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Em artigo sobre os ritmos da cultura
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M : : Menegazzo* abordou o trabalho de quatro
ek artistas. Entre eles, o de Heron Zanata.
Eis o que ela escreveu na Revista MS Cultura
(ano lll, n° 1), em 1996:
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resultado de um processo
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Aprerentacio

InterMeio faz-se presente, de novo, no espac¢o marcado pelos periddicos
especializados, construindo seu ser histérico em meio a flagrantes desafios. O
numero da revista foi preparado pela linha de pesquisa “Idéias Educacionais e
Pedagogias Contemporaneas”.

Apresenta, na sua primeira parte, artigos que debatem a escola piiblica
contemporanea a partir de uma obra criativa, elaborada pelo Prof. Dr. Gilberto
Luiz Alves, cujo tema foi objeto de um Coléquio promovido pela citada linha de
pesquisa do Mestrado em Educagdo da, UFMS. Alves abre o debate com o artigo
“Nasce uma Nova, Instituicdo Educacional”, um tema extraido de sua obra “A
Produgio da Escola Publica Contemporanea”.

Inserir é o verbo que expressa 0s objetivos e os contelidos deste nimero.
Inserir significa para nés encontrar saidas onde nio ha portas.

A obra de Alves produz uma insercdo original: a criagdo de um novo
pensar sobre a didatica utilizada nas escolas. Faz inserir autores classicos,
entre eles Coménio, nas discussdes sobre a didatica praticada em escolas da
atualidade.

Os textos de TAURO, SOUSA et alii, SILVA e HOFF, ALVES, FERRO e ARRUDA,
inserem-se nesse debate e, a partir deste, elaboram criticas, extensdes de temas
€ novos conhecimentos, colocando-se do ponto de vista, de métodos diferenciados
e de diversas teorias.

Os trabalhos de PEREIRA, HOFF, GUHUR e LEONEL, constantes da segun-
da parte de artigos deste numero, tais como os da, primeira parte, visam nao
somente a conservar o pensamento pedagégico de pedagogos e pensadores,
como Ratke, Coménio, Montaigne; nem a preservar apenas algumas joias anti-
gas dos classicos, incrustando-as nas praticas educacionais de hoje, reconduzindo,
assim, o passado ao presente. O objetivo vai além. A insercdo de gemas antigas
na arte didatica e na arte da educagéo justifica-se quando tudo o que tem forma,
beleza, utilidade e necessidade, criado no passado, estiver iluminando e recrian-
do, em novos patamares, as fungdes sociais de uma nova instituigdo educacio-
nal.

Dessa forma, a InterMeio ndo somente devolve o pensamento dos classicos
a seu lugar de nascimento mas também investiga o que de passado esta inserido
no presente.

Sandino Hoff / Elcia Arruda
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O artigo discute duas questdes que, no entendimento do autor, sdo basicas para a
compreensdo das demandas postas para a instituicdo educacional que estd nascendo.
A primeira refere-se & organizacdo do trabalho didatico, que deve transitar de sua
forma manufatureira para outra mais pertinente as necessidades e aos recursos
tecnolégicos de nossa época. A segunda questdo aborda as novas fungbes impostas
pelos cambios sociais a escola, que tendem a estabelecer, plenamente, a jornada
escolar de tempo integral.

Palavras-chave: Instituicdo educacional, organizacdo do trabalho didatico.

This article discusses two questions, which, according to the author, are basic

for the comprehension of demands made for the educational institution that is being
born. The first refers to the organization of didactical labor, which needs to transit
from its manufacture form to another more pertinent to the necessities and
technological resources of our epoch. The second question treats the new functions
imposed by social changes on the school, which completely tend to establish a
full-time schooling day.

Keywords: educational institution, organization of didactical labor
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NM«« WA INONA

[rittuigiio Edvcacional

Dr. Gilberto
Luiz Alves

Professor Visitante do
Nuicleo de Pesquisa de
Educacdo — NUPED, da
Universidade Estadual de
Mato Grosso do Sul.

* Este trabalho foi elaborado
para discutir a obra

A produgdo da escola publica
contemporanea, apresentada
como conclusdo dos estudos
de pés-doutorado ao
Departamento de Filosofia e
Histéria da. Educacédo, da
Faculdade de Educacgéo-
UNICAMP. Prestou-se,
originalmente, & abertura de
um seminario, organizado
pelo Departamento de
Ciéncias Humanas, do CCHS-
UFMS, cujos trabalhos
tematizaram a obra em
referéncia.

[nthodugéo

Independente de qualquer forca que pretenda se
contrapor ao livre desenrolar do processo, esta nas-
cendo uma nova instituigdo educacional. Nova, sob
qualquer aspecto a ser considerado, representa a su-
peragao da escola ainda dominante em nosso tempo. O
movimento que lhe é imanente deve ser saudado como
alvissareiro, pois, além de subverter a velha organi-
zacao do trabalho didatico, pela incorporagdo de novos
recursos tecnolégicos, pressiona a instituigcdo escolar
a assumir, ainda, novas e significativas fungdes so-
ciais que a sociedade vem lhe impondo. Frisando, essa
instituicdo educacional emergente ndo agrega, simples-
mente, novos instrumentos aos recursos didaticos da
superada escola, que conhecemos nem se restringe a
formacado intelectual. Mas, para exercer o trabalho
didatico, agora sob uma forma contemporanea, e as
funcdes sociais reclamadas pelo novo tempo, necessita
apoiar-se em solugdes originais, que mudam todas as
referéncias para a formagdo de cidaddos e de profis-
sionais especializados e exigem a formulacido de novas
concepgdes de espacgo educacional e de arquitetura
educacional.

Na seqtiéncia, sdo discutidos esses dois aspectos
principais da questdo posta: a instauracdo de uma
nova forma de organizacdo do trabalho didatico e as
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fungdes que a sociedade vem impondo
aos estabelecimentos educacionais.

A Ornganigagio
Ao Thalalbo Diditico

Quanto ao primeiro aspecto, a instau-
ragdo de uma nova forma de organiza-
¢éo do trabalho didatico, corresponde a
uma, questdo fundamental do ponto de
vista tedrico. Estranhamente, pouca aten-
cdo tem recebido dos estudiosos da edu-
cagédo, o que tem comprometido a possi-
bilidade de historicizéa-la. Torna-se
inadiavel, em nosso tempo, radicalizar
a discussado dessa questdo, primeiro
passo para coloca-la no patamar de im-
portancia que merece.

0O texto A producido da escola publica
contempordnea' procura dar um passo
nessa direcdo e constata, através de uma
analise retrospectiva, que a organiza-
¢do do trabalho didatico, vigente nas
escolas de nosso tempo, foi fundada por
Coménio® no século XVII, sob a inspira-
¢do da organizacdo manufatureira do
trabalho.

’WM Ae ﬁuﬁZﬁm ﬂow gue dea
12 co n 4o Lune desesnolan do procenso,
z/ ‘ ) M”A ’ z'z ’ f"/ ‘ ’ E!'

“Comeénio estd na origem da escola moder-
na. A ele, mais do que a nenhum outro, coube
0 mérito de concebé-la. Nessa empreitada, foi
impregnado pela clareza de que o estabeleci-
mento escolar deveria ser pensado como uma
oficina de homens; foi tomado pela convicgao
de que a escola deveria fundar a sua organi-
zagdo tendo como paradmetro as artes.

Note-se que artes, segundo acepg¢do domi-
nante & época em que viveu Coménio, abran-
giam também as manufaturas. Por isso, en-
quanto termo definidor das novas condi¢des

criadas pelo surgimento e expansdo das ma-
nufaturas, arte revelava-se anacronico. Nas
suas origens, esse termo se investira de uma
acepcado especifica que expressava COrrespon-
déncia literal e histérica com o oficio medie-
val ou artesanato. Essa acep¢do, portanto, cons-
tituira-se no interior da sociedade feudal e pos-
suia o seu timbre mas, com o surgimento da
manufatura, passou a designéa-la também. Apli-
cando-se ao oficio medieval e & manufatura, o
termo arte incorporou dois significados que
dificultam a distincdo histérica entre eles. Ocor-
re que a manufatura, depois de ter-se apropri-
ado da base técnica do artesanato, representa-
va a sua superacdo, pois, através da divisdo
do trabalho, havia decomposto o todo do ofi-
cio medieval em suas operacdes constitutivas;
a0 mesmo tempo, especializara os artifices em
uma, ou poucas dessas operacdes e, até mes-
mo, os instrumentos de trabalho, que ganha-
ram formas mais adequadas as operacdes nas
quais eram utilizados. A combinacdo das ati-
vidades executadas por diferentes trabalhado-
res viabilizou o processo, pois resultou na ele-
vacdo da produtividade do trabalho. Isto é,
um mesmo numero de trabalhadores atuando
de forma coletiva e combinada, segundo re-
gras da divisdo do trabalho, produziam mais
mercadorias que o mesmo nimero de artesios
trabalhando isoladamente. A superacao do ar-
tesanato pela manufatura, portanto, pode ser
entendida como o resultado da emergéncia de
uma, nova forga produtiva, imanente ao cara-
ter social assumido pelo trabalho, que, ao ele-
var sua produtividade,
redundou num salto
qualitativo, pois, sobre-
tudo, fundou as bases da
producdo capitalista.

Esse esclarecimento é
importante, na medida
em que, ao defender a
necessidade de a escola
erigir-se ao plano das ar-
tes, Coménio teve em
vista a organizagdo da manufatura e ndo a do
artesanato. (...)

(...) 0 educador moravio pressupunha uma,
organizac¢do para a atividade de ensino no in-
terior da escola, que a equiparasse & ordem
vigente nas manufaturas, onde a divisdo do
trabalho permitia que diferentes operacoes, re-
alizadas por trabalhadores distintos, se desen-
volvessem de forma rigorosamente controla-
da, segundo um plano prévio e intencional
que as articulava, visando produzir resulta-
dos com economia de tempo, de fadiga e de
recursos. (...)

1 ALVES, Gilberto Luiz. A produgdo da escola publica contemporianea. Campinas: Faculdade de Educa-
¢c40/UNICAMP, 1998. p. 57-73. (Tese de pds-doutorado)

2 COMENIO, Jodo Amés. Diddctica Magna: tratado da arte universal de ensinar tudo a todos. 2.ed. Intr.,
trad. e notas de Joaquim Ferreira Gomes. Lisboa: Fundacgdo Calouste Gulbenkian, 1976. 525 p.
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Dando conseqiiéncia aos seus propésitos,
o educador moravio investiu-se da tarefa de
“procurar e encontrar um processo” através
do qual a escola, “uma mdquina tdo bem
construida, ou ao menos, a construir sobre
bons fundamentos, seja posta em movimen-
to”. Para tanto, exis-
tiam “/mpedimen-
tos”, desde “a falta de
pessoas conhecedoras
do método, as quais,
abertas escolas por
toda a parte, possam
dirigi-las de modo que
produzam (...) solido
fruto”, até “os
pseudo-sabios, cujo
coragdo se compraz na rotina dos velhos ha-
bitos”. (...)

(...)as elaboracdes de Coménio [também]
estdo penetradas pela consciéncia dos condi-
cionamentos econdmicos que poderiam com-
prometer a expansdo escolar. Essa conscién-
cia ndo se expressa de forma indireta, ape-
nas, quando esse educador afirma a necessi-
dade de a escola oferecer servigos que assegu-
rem economia de tempo e de fadiga. Ao con-
trario, (...), ha outros elementos complemen-
tares na Didactica Magna que, explicita-
mente, reconhecem ser elevados os custos das
escolas, dai a existéncia de certos mecanis-
mos econdmicos de selecdo da clientela.

.0

Colocada tal discussdo no leito econdmico,
é conferido um outro realce a obra do educa-
dor moravio. Isto é, paralelamente as finali-
dades religiosas e civis que tornavam imperi-
0sa a expansdo da escola para todos, a pPOssSi-
bilidade de realiza-la repousava em seu bara-
teamento. Necessariamente, portanto, a solu-
cdo preconizada por Coménio deveria perse-
guir a queda dos custos da escola publica como
condicdo sine qua non de sua universalizacdo.
A partir dessa premissa, a ninguém pode cau-
sar estranheza o fato de o “remédio para as
dificuldades” ser buscado, prioritariamente, na
transformacédo do instrumento de trabalho do
professor.

(...) 0 manual didatico, (...), possibilitaria
a queda dos custos da instrugdo publica. Ao
atender esse pré-requisito, necessario a
universalizacdo do ensino, esse instrumento
do trabalho didatico se constituiria, sobretu-
do, no “ponto central” de uma, “questao” que,
em ultima instancia, tocava a “remuneracgigo
conveniente” dos mestres e os “subsidios” ne-
cessarios & formacédo dos “filhos dos mais po-
bres”.

A “remuneragdo conveniente” em absoluto
foi pensada por Coménio como uma forma de
valorizacdo do professor, pois o aumento do
salario encareceria os custos do ensino, mas,
sim, como fixacdo de estipéndio compativel
ao grau de complexidade das tarefas por ele

executadas. O barateamento dos servigos es-
colares decorreria, portanto, da simplificacao
e da objetivacdo do trabalho didatico, dai o
esforco renovador ter convergido para a ins-
tauracdo da divisdo do trabalho no ensino e
para a transformacdo dos instrumentos de tra-

(...)40WMWMW, vAgentle iy

escolay de nonso Tempo, {}mWMA Coménio
o séelo XV, so0b 4 ppinagio da organigagio

morifptineina do halalbeo .

balho do professor. Dessa forma, a escola ajus-
tava-se & nova época, na qual o conhecimento
humano se tornara objetivo e o trabalho se
objetivara por forga da mediacdo de instru-
mentos. Essa época, ja anunciada por Bacon,
seria a época de emancipacdo do homem pelo
seu progressivo dominio da natureza; seria a
época, de producido das condi¢cdes materiais que
tornariam possivel a igualdade dos homens.
Essas condicdes estariam postas nos instru-
mentos de trabalho. Os génios superiores tor-
navam-se desnecessarios, pois o conhecimen-
to deixava de ser dependente de suas capaci-
dades pessoais. Com a ajuda de instrumentos,
todos os homens poderiam realizar, com o mes-
mo grau de exceléncia, tarefas anteriormente
s6 executadas por seres privilegiados. Contan-
do com a régua e o compasso, segundo o clas-
sico exemplo de Bacon, qualquer ser humano
com amadurecimento motor normal seria ca-
paz de tracar uma linha reta ou fazer um
circulo perfeito.

Para Coménio, entdo, tratava-se de sim-
plificar e objetivar o trabalho didatico, de
tal forma que qualquer homem mediano pu-
desse ensinar. Até entdo, o mestre era uma
figura cujo conhecimento ia muito além da
meédia dos homens. No raro o professor des-
pontava por sua erudicdo. Erasmo, expoente
do Humanismo e testemunha dessa época
anterior, confirma esse entendimento ao exi-
gir que o professor, além “de bons costumes
e de carater meigo”, fosse “dotado de conhe-
cimentos invulgares”. Esse humanista usa
uma, outra expressao mais significativa, ain-
da, para defini-lo: “artifice primoroso”. Mas
esse tipo de exigéncia havia sido superado
pelo tempo e representava, de fato, um im-
pedimento & expansdo dos servigcos escola-
res, especialmente se considerado o impera-
tivo de sua universalizagdo. Quando a escola
se prop0Os atender a todos, precisou desven-
cilhar-se do professor sabio. Por esse moti-
vo, o intréito de Diddctica Magna afirma,
textualmente, a necessidade de “investigar e
descobrir o método segundo o qual oS pro-
fessores ensinem menos”.

Intermeio: revista do Mestrado em Educagéo, Campo Grande, MS, 4(8): 6-17, 1998.
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N&o0 ha motivo para considerar essa deter-
minacdo paradoxal. Ao contrario, constata-se
que, tardiamente, a atividade didatica experi-
mentava o mesmo fenémeno que ja atingira o
artesanato e ocasionara a sua superacio pela
manufatura. A divisdo do trabalho permitira
que o trabalhador manufatureiro se especializas-
se em poucas operagdes do processo de traba-
Iho. Como decorréncia, passaram a ser exerci-
tadas somente as suas habilidades associadas
a tais operacdes. As demais, pelo desuso, se
perderam. Seu conhecimento teérico do proces-
so de trabalho, de forma correspondente, res-
tringiu-se ao ambito limitado das operacdes que
efetivamente executava. Sob as novas condi-
c¢oes criadas pela manufatura, produziu-se um
trabalhador parcial, que perdeu, em grande parte,
o0 dominio do processo de trabalho como um
todo, tanto do ponto de vista pratico como do
teérico. Portanto, se a divisdo do trabalho
viabilizou o aumento da producdo de mercado-
rias com economia de fadiga, de tempo e de
recursos, o que resultou na queda generalizada
de precos no mercado, chegou a essa realiza-
¢80, basicamente, pela, produgdo do trabalha-
dor parcial, que determinou o barateamento da
forca de trabalho.

(...) se as transformagdes ocorridas na pro-
ducgdo determinaram a superacdo do trabalha-
dor artesanal pelo trabalhador manufatureiro,
a Diddctica Magna é o registro classico de uma,
época que postulava transicdo andloga no do-

(--) paradoxalmente, o conbecimento cltualmente
dgrificative, que crenla por diversor condin Ao
svociedade, (..) wéo pemetra o espage da escola.

minio da educacdo; que reconhecia a necessi-
dade histérica de superacédo do professor arte-
sd0 pelo professor manufatureiro. O primeiro,
um professor sabio que, na condicdo de precep-
tor, realizava um trabalho complexo, desde as
operagdes correspondentes a alfabetizagido até
a transmissdo das nocgdes cientificas e
humanisticas mais elaboradas, cedia lugar ao
professor manufatureiro, que passava a se ocu-
par de uma pequena, parte do processo. Isto &,
como decorréncia da divisdo do trabalho dida-
tico em niveis de ensino, em séries e areas do
conhecimento, tal como a concebera, Coménio,
0 professor se especializava em algumas opera-
¢des do processo tornando-se dispensavel o do-
minio pratico da atividade como um todo. Como
conseqiiéncia, do ponto de vista tedrico o pro-

8 ALVES, Gilberto Luiz. Op. cit., p. 58-64.
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fessor poderia conhecer menos, do que se con-

clui que estava submetendo-se a um processo

de especializacao idéntico ao que atingira o ar-

tesdo.”®

No ambito do trabalho didatico, ar-
raigado ainda as suas origens, continu-
am a ser utilizados os mesmos instru-
mentos criados ou aperfeigoados pelo
autor de Didatica Magna, em especial o
manual didatico, que domina e da a to-
nica a atividade de ensino. E forcoso
reconhecer que essa organizagio res-
pondeu a uma necessidade social pre-
mente, &4 época em que viveu o bispo
moravio. Emergia o imperativo de difu-
s&o da educacgdo para todos, quando li-
mitados eram os recursos para efetiva-
la. Limitado era o acesso ao livro classi-
co, cuja producdo nado havia ainda sido
revolucionada pela maquina moderna,
0 que resultava em escassez quantitati-
va e elevado custo. Limitado era o con-
tingente de pessoas que dispunha de co-
nhecimento suficiente para o exercicio
do magistério. A infra-estrutura fisica
era incipiente e improvisada. Essas con-
sideracdes dao os parametros adequa-
dos para o entendi-
mento da razao de
ser do empreendi-
mento comeniano,
dai o manual dida-
tico, instrumento de
trabalho no qual
era depositada a
respongabilidade
majior pela transmissdo do conhecimen-
to; instrumento que daria a medida do
(escagsso) conhecimento esperado do pro-
fessor, expressaria a meta quanto ao
grau de conhecimento a ser assimilado
pelo aluno e resumiria um programa de
conteudos informativos, disposto em uma,
ordem dada por seqiéncia e relaciona-
mento, a ser executado por meio de pro-
cedimentos técnicos fixados previamen-
te. O quadro exposto revela, também, o
motivo de o estabelecimento escolar ter
rompido, desde entdo, com a utilizac¢do
de livros classicos no seu dia a dia. A



organizacdo do trabalho didatico, pro-
duzida por Coménio, representava uma
ruptura com o conhecimento cultural-
mente significativo e a instauracido do
império do livro didatico no espago es-
colar. As pesquisas contemporaneas vém
demonstrando que o livro didatico, ela-
borado por compendiadores, nada mais
faz do que veicular um conhecimento
nao sé6 de segunda méao mas, sobretudo,
de carater vulgar. Se essa pratica pode-
ria ser concebivel
na época de Comé-
nio, em funcado da
necessidade emer-
gente de “ensinar
tudo a todos”, agra-
vada pelo fato de
estar na sua fase
embrionaria a difu-
sd0 das habilidades de ler e escrever,
hoje nada mais a justifica. O homem,
com os mais diferentes recursos, desde
o livro suficientemente universalizado
até os meios de comunicacdo de massa
e a informatica, tem acesso imediato ao
conhecimento produzido nos centros ci-
entificos mais avancados do mundo e
consulta bibliotecas e arquivos das mais
expressivas instituigdes culturais do
universo. Mass, paradoxalmente, o conhe-
cimento culturalmente significativo, que
circula por diversos canais da socieda-
de, desde os de carater privado, como a
familia e as empresas, até os referentes
a muitas das instituicdes publicas, néo
penetra o espaco da escola, a institui-
¢ao social que celebra como sua a fun-
¢ao de transmitir o conhecimento pro-
duzido pelo homem.

Em sintese, a persisténcia da orga-
nizacdo do trabalho didatico criada por
Coménio confere a atividade dos pro-
fessores, extemporaneamente, as ca-
racteristicas tipicas do trabalho manu-
fatureiro, dominante na época em que
viveu o bispo moravio. Entre os precos
que os homens pagam por esse ana-
cronismo, hoje, um dos mais sérios € a
impossibilidade de ascender, através
da educagdo escolar, ao conhecimento
culturalmente significativo. A trans-

Hé condicoes ol
(..), Wﬂcomm&w novi Aiditica,
Gue enchme by condigoer conlemponinedn Ae

missdo do conhecimento, na escola,
identificou-se, de fato, com a sua wvul-
garizacgéo.

Outra incongruéncia dessa forma de
organizacdo do trabalho didatico se ma-
nifesta, ainda, na reniténcia com que
professores se mantém aferrados aos re-
cursos do passado. Como a proépria for-
macgdo dos educadores deu-se segundo
0s condicionamentos do quadro expos-
to, também eles realizam, diuturnamente,

‘M%WILWM
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uma, pratica que o reforga e reproduz.
Contudo, ja ndo ha como deixar de em-
preender uma rigorosa critica ao traba-
lho didatico e, principalmente, de
estabelecé-lo sobre novas bases. Egsas
bases nédo sdo outras que nédo as consti-
tuidas pelos recursos tecnoldégicos de
nossa época. H&a condicbes objetivas ja
produzidas, portanto, para a constru-
c4ao de uma nova didatica, que encarne
as condicbes contemporaneas de exis-
téncia da humanidade.

Acrescente-se que didatica, nos limi-
tes da discussdo travada, incorpora a
acepcdo comeniana. Isto é, didstica cons-
titui uma proposta de educagdo para a
sociedade; visa atender necessidades So-
ciais e mobiliza, para a Sua COonsecugio,
08 recursos mais avancados produzidos
pela humanidade em seu tempo. Se a, pro-
posta, de Coménio respondeu a uma ne-
cessidade social de sua época, mobilizan-
do, para supera-la, os recursos mais avan-
cados entdo produzidos pelo homem, hoje
0 tempo é outro, marcado por novas ne-
cessidades sociais e dotado de recursos
tecnolégicos muito mais sofisticados para
sanar as novas necessidades que lhe séo
préprias. Trata-se, entdo, repetindo, de
construir uma nova didatica.

Pensando nessa perspectiva, ndo ha
como deixar de reconhecer, por outro
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lado, que o futuro da educacdo tem al-
gumas de suas caracteristicas ja pre-
sentes em experiéncias contemporaneas.
Congiderem-se, por exemplo, a ruptura
com a reducdo que entende o trabalho
do professor como, basicamente, de
transmissdo do conhecimento; a maior
autonomia do educando, como decorrén-

Towu-uwmdwwmdewmw
o {alo de a formagio Livica Ter anpumido a4 condicio
Ae demento central ma educagio do alalladon .

cia, no que se refere 4 assimilagdo dos
conteudos; a eliminacdo do manual di-
datico; a permeabilidade quanto a utili-
zacdo de recursos didaticos que incor-
porem tecnologias mais avancadas € a
superacao, em casos mais raros, da “ca-
misa de forga” representada pela
seriacado dos estudos. Se algumas expe-
riéncias educacionais contém certos ele-
mentos que podem ajudar a fundar a
didatica de nosso tempo e se essa tarefa
ja se faz tardia, os 6rgidos e estabeleci-
mentos educacionais que tenham tal cla-
reza podem conceber todo o seu desen-
volvimento a partir das determinacgdes
que emanam dessa nova forma de con-
ceber o trabalho didatico. Aceitar esse
desafio implica o direcionamento da
montagem de cursos segundo nao so-
mente as caracteristicas ja referidas;
implica, o restabelecimento, para o alu-
no e para o professor, da possibilidade
de acesso ao conhecimento culturalmente
significativo, haurido de recursos como
os meios de comunicag¢do de massa e a
Internet e da recuperacdo de livros e
outras modalidades de obras classicas.
Aceitar esse desafio implica, ainda,
mudar radicalmente a natureza da re-
lagdo professor-aluno, ndo s6 para sub-
trair do mestre a funcdo quase exclusi-
va de transmissdo do conhecimento, mas
para valorizar as funcdes docentes de
programacido, de direcdo e de avaliacéo
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das atividades discentes. Quanto a es-
tas, podem ser desenvolvidas, agora, com
maior autonomia pelos estudantes, in-
dividualmente ou em pequenos grupos,
junto a um terminal de computador, na
biblioteca, na sala de multimeios e na
sala de estudos. Os encontros com os
professores podem ser realizados em ses-
soes coletivas, devo-
tadas & programa-
cdo de atividades, a
sistematizacdes
parciais e finais de
conteudo e a avali-
acdes, bem como em
sessOes de esclare-
cimento, com aten-
dimento individual
ou a pequenos grupos, quando se fize-
rem necessarias. Cumpridos esses en-
contros, os alunos estariam liberados
para o exercicio de atividades
curriculares que dispensam a presenca
de professores e estes, por sua vez, dis-
poriam de mais tempo para o estudo e
para a planejamento do trabalho didati-
Cco.

A construcdo de uma nova didatica,
contudo, ndo se realizara da mesma, for-
ma, que aquela trilhada por Coménio. O
bispo moravio era um sabio, cuja forma-
¢do universal lhe facultava o dominio
amplo dos problema.s sociais de seu tem-
po. Hoje, numa época dominada pela es-
pecializagdo do saber, necessariamente
a construgcdo de uma nova didatica néo
sera produto da acdo de um intelectual
solitario mas, sim, da atuagéo coletiva e
combinada de muitos especialistas que
coloquem a educacdo no centro de suas
preocupacdes.

A discussdo travada estd articulada
a uma outra questdo fundamental: a for-
magdo do educador para o0 exercicio da
cidadania. Tornou-se uma tendéncia sig-
nificativa de nosso tempo o fato de a
formacao basica ter assumido a condi-
¢do de elemento central na educacgao do
trabalhador, inclusive daqueles que exer-
cem atividades de ensino. Se essa € a
tendéncia, cabe uma consideracido mais
detida sobre o seu significado, em espe-



cial porque a formacdo basica passou a
ser reconhecida, acritica e tacitamente,
como uma necessidade imanente a edu-
cacdo de todos os cidadaos. Logo, sob
pena de transformar-se num chavéo,
numa, expressao vazia de sentido e abs-
trata, emerge a necessidade de afirmar-
se o conteudo da formagcdo para a cida-
dania. Essa formacdo € um processo que
implica ndo somente uma pratica cida-
da fundada na imitacdo dos demais ci-
dadaos. Se, em todas as épocas, a di-
menséo da imitacdo exerceu um expres-
sivo papel na formacdo do homem, hoje
por si ela ndo basta. Sobretudo para o
decantado “exercicio consciente da ci-
dadania”, o homem carece de entendi-
mento acerca de como funciona a socie-
dade. Como o ser da sociedade é o ser do
préprio homem, a compreensdo do soci-
al, pelo acesso a totalidade* em pensa-
mento, € a condigdo para que este com-
preenda a si mesmo. Por meio da cons-
ciéncia dai derivada, o cidaddo torna-se
uma, forga ativa de pressdo no sentido
de que sejam esten-
didos a todos a
fruicdo dos bens
materiais e o domi-
nio de todo o con-
junto dos modernos
recursos tecno-
16gicos que o desen-
volvimento colocou
4 dispogsicdo da humanidade. Essa for-
ma de atuar ndo sé opera consequén-
cias no sentido de ampliar as bases de
convivéncia democratica no interior da
sociedade, como viabiliza, de fato, a ele-

vacdo da qualidade de vida do cidadéao
pelo acesso a todos os beneficios gera-
dos pelo trabalho criativo do ser huma-
no. Por lutar em busca desses valores,
somente o cidadao é sujeito ativo de mu-
dancas quantitativas que rumam para
transformagdes qualitativas. Somente a
consciéncia de como funciona a socie-
dade permite ao cidadado apreender os
limites da cidadania, expressos nos seus
deveres, nas suas responsabilidades e
nas suas possibilidades dentro do pro-
cesso de construcdo de um mundo me-
lhor. Egsa, portanto, é a demanda mais
substantiva que emana de uma nova
concepcdo de educacdo do trabalhador.
Pensando na formacdo do especialista
voltado para o exercicio do magistério,
esse entendimento revaloriza os funda-
mentos da educagdo e os coloca numa
posicdo central. Um tecnicismo estreito
e rudimentar, centrado no “como ensi-
nar” deve ceder lugar ao préprio domi-
nio do conhecimento. E impossivel pen-
sar um especialista em transmissdo do

(. )WaZwMo mwmwmweda
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conhecimento & margem desse dominio.
As formas de transmissao tendem a su-
bordinar-se as especificidades das for-
mas de produgdo do conhecimento cor-
respondentes a cada area do saber.

4 “Totalidade, (...), nada tem a ver com as imprecisas nogdes de ‘todo’, de ‘contexto social’, sistematica-
mente presentes nas falas dos educadores. Totalidade, no caso, corresponde & forma de sociedade
dominante em nosso tempo: a sociedade capitalista. Apreender a totalidade implica, necessariamente,
captar as leis que a regem e o movimento que lhe é imanente. Compreender a educacdo, nessa
perspectiva, supbe, antes de mais nada, o dominio tedérico que permite apreender a totalidade em
pensamento. Educagédo, como parte da totalidade social, ndo nos conduz & totalidade, por mais que as
boas intengdes dos educadores procurem fazé-lo através de um mergulho nas questdes especializadas
da &rea. Alids, a especializac¢éo ja € uma limitagdo ideoldgica, pois ndo permite apreender a educagédo
como uma questdo social, como uma questdo que diz respeito & totalidade. Trata-la como questdo
educacional, técnica e especializada, equivale & criagdo de um impedimento que inviabiliza a captacgio
de seus determinantes”.

ALVES, Gilberto Luiz. Apresentaggdo. In: Klein, Ligia Regina. Alfabetizagcdo: quem tem medo de ensi-
nar? Sao Paulo: Cortez; Campo Grande: Editora da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, 1996.
p. 10.
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Também deve ser colocado em pri-
meiro plano, na educacdo do cidadao e
nao sé do trabalhador, o papel assumido
pelo dominio dos recursos tecnoldgicos
de nossa época. Mesmo porque, esse do-
minio é rotineiramente confundido com
formacao técnico-profissional, o que néo
deixa de ser um equivoco. O dominio da
informatica, essa linguagem essencial

Também deve 1er colocade em primeine plane,
. educagio do cidadio (..), o papel asumido
pelo domirio dos recunson Teenoligicor de nona Gpoca.

ao homem contemporaneo, por exemplo,
ndo deve ser entendido como conteudo
de formagédo técnico-profissional em seu
sentido estrito, mas, sim, como recurso
que permite a ascensdo de seu usuario
a0 patamar cultural posto pela socieda-
de capitalista, hoje. Frisando, esse pata-
mar € a base geral nao s6 da atividade
profissional como, também e sobretudo,
da insercdo cultural. A falta de dominio
da informatica é tdo somente um regis-
tro de deficiéncia da educacdo basica
recebida pelos profissionais, previamen-
te, nas escolas de ensino fundamental e
de ensino médio. Logo, para suprir tal
deficiéncia, a educacido do trabalhador
vem exigindo que se dé maior énfase &
programacado de cursos nessa direcéo,
que, a rigor, no caso referido, terdo o
carater transitério, enquanto recursos
para sanar lacunas de formacio passa-
da. Mesmo levando em conta sua fun-
¢do supletiva, essa nédo deixa de ser uma
frente politica prioritaria, que nado pode
reduzir a solucdo técnica, pois o que lhe
confere relevancia é a preocupacdo fun-
damental de formar o cidadado nos tra-
balhadores.

Seguindo essa linha de congsideracoes,
conclui-se que, no caso da formacgio dos
trabalhadores da educacdo, nao basta
colocar em questdo os recursos técnico-

pedagdgicos que o professor deveria do-
minar; had que se perseguir a intencao
de tornar o educador cidadio, condi¢cdo
sine qua non de sua elevagao a sujeito
das transformacbes da educacdo e da
sociedade.

Outra questdo importante, decorrente
da discussédo realizada, é a da democra-
tizaggo do conhecimento. Para manter
coeréncia com o que
ja foi exposto, a in-
tencdo deve ser a
de disseminar um
conhecimento qua-
litativamente dis-
tinto daquele conti-
do no manual dida-
tico. Deve ser per-
seguida, a difusdo do conhecimento cul-
turalmente significativo, por meio de re-
cursos como livros e obras classicas,
videos, filmes, Internet, etc.; deve ser
buscada, sistematicamente, uma nova
forma, de realizar o trabalho didatico, ela
propria fruto da encarnacido do conteu-
do assumido pelos recursos tecnolégicos
mais avang¢ados produzidos pelo homem.
Como possibilidade objetiva, desse esfor-
¢o, pode-se esperar a elevacido do pata-
mar cultural da sociedade, a liberacgao
dos professores para o estudo e para o
desenvolvimento de atividades intelectu-
ais relevantes, ligadas ao ensino, € a for-
macdo de educandos mais autdénomos.
Pode-se esperar, ainda, que as novas con-
digdes instaurem um clima intelectual e
politico favoravel & formacédo de cidadaos,
dentro da instituicdo educacional, e as-
segurem ao educador o exercicio efetivo
da cidadania.

Fungbes Sociain da
[nstituigio Educacional

Tlustra o surgimento de uma nova ins-
tituicdo educacional, também, o aspecto
referente as funcdes emergentes que a
sociedade vem impondo aos estabeleci-
mentos escolares®. Essas fungbes vém

5 Em A produgdo da escola publica contemporanea, essa tematica é desenvolvida ao longo do Capitulo

II, item 4, p. 136-62.
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ganhando visibilidade de forma progres-
siva.

O tratamento & saude dos escolares,
por exemplo, ha muito tempo vem rece-
bendo cuidados do Estado e dos estabe-
lecimentos de ensino. Sob esse aspecto,
mesmo precarios, a merenda escolar € o
tratamento médico-odontolégico sdo ins-
trumentos politicos muito presentes. Ja
no final da década de sessenta, Lauro
de Oliveira Lima afirmava que a escola
havia se transformado em “refeitorio
para saciar a fome endémica das popu-
lagbes brasileiras”.

Mas a escola ndo tem dado cobertu-
ra, somente & saude do escolar. Cada
vez mais, as reivindica¢bes de maéaes
trabalhadoras vém exigindo nio somen-
te a simples extensdo dos servigos es-
colares aos seus filhos. Reivindicacédo
por creches antecipa a reivindicacao
por escolas e, sobrepondo-se a ambas,
afirma-se a reivindicacdo por atendi-
mento em jornada integral. As reivin-
dicacbes de mées e de familias traba-
lhadoras nada mais sdo do que 0 reco-
nhecimento, ja amplo na sociedade, de
que ndo ha mais outro lugar, além da
escola, onde as cri-
angas possam vVi-
ver e conviver
com seguranca. 0s
lares tornaram-se
ambientes vazios
e solitarios com o
afastamento dos
pais; as ruas
transformaram-se em ameacgas as cri-
ancas, por forca do transito, da violén-
cia e do chamamento facil aos vicios.
Por outro lado, o estreitamento do mer-
cado de trabalho tem ocasionado, como
um de seus subprodutos, a extensdo do
tempo de escolarizacdo dos estudantes.
Todas essas novas condigbes sociais
estdo clamando pelo surgimento de uma
outra instituicdo educacional. Isto €, ja
nao basta a escola de tempo parcial,
devotada a funcado especializada de
ensinar a ler, escrever, contar,
complementada por uma precaria for-
magdo intelectual. Cada vez mais, tor-

na-se patente a necessidade de uma
nova instituicdo educacional que rece-
ba a criancga inteira, com toda a gama
de suas necessidades formativas a se-
rem tratadas plenamente. Dessa forma,
nao somente as necessidades intelec-
tuais da crianca merecerio tratamen-
to dentro dessa nova instituicdo edu-
cacional mas, também, suas necessida-
des fisicas, de saude, de lazer, cultu-
rais, etc. Nessa instituicdo, a crianca
sers tratada como um ser indivisivel e
a sua formacado plena e complexa sera
0 seu objeto. Claro que a escola, tal como
se encontra organizada, presentemen-
te, ndo tem as competéncias suficien-
tes para enfrentar essas novas deman-
das sociais. Por isso urge a sua supera-
¢do, mas fundando-se no entendimento
de que novas modalidades de educado-
res deverdo ser formadas para atender
as suas novas funcdes sociais. Educa-
dores para atuar nas atividades de
lazer e de cultura serdo tdo importan-
tes quanto aqueles que atuarao no pla-
no do desenvolvimento fisico e do de-
senvolvimento intelectual do educando.
Afirme-se, t40 somente, que também a

(-.) 4 cridngs, o adolescerte, o jovem ¢ o4 cidadios em
geral comegim 4 exigin que o eypico ercolon

honsforme-1e s eypbigo de vida.

formacéo especializada dos educadores
envolvidos com educacao intelectual de-
versa ser concebida a partir de outros
parametros que nado os vigentes, pois
os atuais sdo responsaveis pela manu-
tencdo de um anacronismo histérico em
nosso tempo.

Portanto, a exigéncia de uma nova ins-
tituicdo educacional resulta tanto das
transformacdes sociais e das demandas
educacionais por elas geradas, quanto
da nova forma de conceber o trabalho
didatico. Como decorréncia, a crianca, o
adolescente, o jovem e os cidaddos em
geral comecam a exigir que o espaco es-
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colar transforme-se num espago de vida.
Mas as fungbes sociais da instituigao
educacional contemporanea e a nova for-
ma, de conceber o trabalho didatico, tal
como vem gsendo esposada ao longo deste
texto, ocasionam consequiéncias sobre a
concepgdo de espago educacional e para
a arquitetura educacional. Note-se que
foram abolidas as expressdes espaco es-
colar e arquitetura escolar, pois o pro-
prio termo escola contém uma limitacéo,
ja que sempre se aplicou a uma institui-
cdo social especializada cuja razido de
ser estava centrada na formacido inte-
lectual. Como decorréncia, do ponto de
vista fisico, a escola foi reduzida a salas
de aula, complementadas pelas indispen-
saveis dependéncias da administracdo e
um patio de infima, area. Essa concepgio
deve ser superada. Quando, também por
forca, das transformacodes sociais, essa
instituicdo passa a ser vista como o Uni-
co local reservado & crianca, ao adoles-
cente e ao jovem na, sociedade, forgoso se
torna reconhecer que 0 seu usuario nela
aporta com uma, ampla gama, de necessi-
dades, que vai muito além da formacéo
intelectual. Essa nova instituicao
educativa de tempo integral precisa ser
redimensionada e dotar-se de instrumen-

(..) 4 escola, 14l como 16 emcortra,
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tos que estimulem a crianga, o adoles-
cente e o jovem e lhes assegure meios de
superar todas as suas necessidades. Se
a mudanca do trabalho didatico ira im-
por os espacos da biblioteca, da sala de
multimeios, das salas de computacdo, das
salas de trabalho para pequenos grupos,
das salas de professores visando ao aten-
dimento de alunos e & criacdo de condi-
¢oes adequadas aos seus estudos, a emer-
gente instituicdo educativa de jornada
integral, ao incorporar novas fungdes so-
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ciais, devera dispor de recursos para
atender as necessidades culturais,
desportivas, de saude e de lazer de cri-
angas, adolescentes e jovens. Todas es-
sas consideragoes evidenciam que a con-
cepcdo de espaco educacional vai muito
além da correspondente a espaco esco-
lar e, por isso, merece aprofundamento.
A arquitetura educacional, sob esse as-
pecto, ndo podera mais reproduzir as
solucdes reiterativas e estereotipadas da
arquitetura escolar, ainda vigentes, que
se antagonizam com as necessidades edu-
cacionais de criangas, adolescentes e jo-
vens e com as necessidades sociais con-
temporaneas.

Pensando nessa direcdo, ndo ha
como deixar de reconhecer, ainda, que
a administracdo dessa instituicdo so-
cial nascente tende a se tornar muito
complexa, exigindo, desde ja, adequa-
das solugdes. Vale lembrar, por exem-
plo, o fato de que o estabelecimento
escolar ja estd comecando a integrar
servicos vinculados a diferentes are-
as de governo: educacdo, saude, bem
estar social, etc. No Brasil, algumas
experiéncias educacionais ja vém re-
velando dificuldades para o ajustamen-
to e a integracdo desses servigos, na

medida em que,
dentro do estabele-
cimento escolar,
eles ndo estio sub-
metidos a uma di-
recao unica. Confli-
tos de direg¢do ori-
ginados dentro das
escolas, por isso,
extrapolam para
as diferentes areas da administracao
central de governos de estados e de
municipios. Mas ndo somente a unida-
de de dire¢cdo merece consideragido no
campo da gestdo escolar; também de-
vem ser buscadas solugdes para a con-
vivéncia dessas areas no ambito dos
colegiados, além da ampliagdo dos es-
pacos de democracia interna e de par-
ticipacdo da sociedade na direcédo das
unidades educacionais, sem que isso
se corrompa em democratismo.



Conclusio

Concluindo, é necessario que se re-
afirme a tarefa que se coloca presen-
temente para os educadores: a cons-
trucdo de uma nova didatica. Torna-
se imperativa a producgdo de uma nova
organizacdo do trabalho didatico cujo
fundamento deve ser buscado nos re-
cursos tecnolégicos contemporaneos.
Isto, se por um lado implica a impos-
sibilidade de conciliagdo com a organi-
zacdo manufatureira do trabalho di-
datico, ndo inviabiliza o aproveitamen-
to de tecnologias de outras épocas. A
nova forma preconizada ndo é
excludente, tanto que se propde a re-
cuperar o livro classico, expulso da
escola pela excludente organizacdo do
trabalho didatico inventada por
Coménio, vigente ainda em nosso tem-
po. Nao se deve esquecer que, objetiva-
mente, o livro classico se universalizou
pelo barateamento propiciado pela re-
volucédo industrial e, mais ainda, com
a automatizacdo e que, hoje, ja comeca
a ser disponibilizado pela Internet e
pelo suporte de outras tecnologias
avancadas. Logo, a nova forma de or-
ganizacdo do trabalho didatico, embe-
bida na convicgdo da necessidade de
universalizar a cultura e, como decor-
réncia, por colocar-se na perspectiva
da democratizacdo do conhecimento
culturalmente significativo, s6 néao
pode fazer concessdes aos instrumen-
tos que realizam a exclusdo deste.

Por fim, a incorporagido de novas
funcgdes sociais pela ingtituicdo educa-
cional emergente deve ser considera-
da salutar as criancas, aos adolescen-
tes e jovens e, portanto, & sociedade.
Os educadores devem banir aquela pon-
ta de indignacdo, divisada na afirma-
¢do de Lauro de Oliveira Lima sobre a
merenda escolar. Por tras dela, existe
um reconhecimento de que a escola
estaria fugindo das atribuicdes que lhe
sdo pertinentes. Essa ponta de indig-
nacao € a mesma que se constata num
argumento muito difundido entre os

educadores, hoje, segundo o qual a es-
cola estaria se entregando ao
“assistencialismo” por priorizar fun-
¢Oes ndo propriamente pedagdgicas.
Esses juizos sdo equivocados, pois nao
conseguem discernir que tais funcdes
vém sendo impostas pela sociedade &
escola. Sdo transformacdes sociais que
geram essas novas demandas e nao
cabe aos educadores aceita-las ou néo.
A eles caberia exigir a atencdo para o
fato de que a escola, tal como se en-
contra, nado tem condi¢cbes de exercer
bem suas novas funcgdes sociais. Para
atender novas demandas da sociedade
nao bastam os recursos escolares exis-
tentes; para a obtencdo de resultados
educacionais socialmente relevantes,
impde-se, sobretudo, a criacdo de ou-
tros instrumentos adaptados as fun-
¢cOes emergentes.

Logo, ndo ha razéo para tratar o exer-
cicio dessas novas funcdes sociais como
coisa estranha & instituicdo educacional.
Estranho é o aporte que cristaliza a con-
cepcdo de escola, fixando-a fora da histo-
ria, tornando-a abstrata, portanto. Essa
concepedo ahistoérica tem conteudo reacio-
nario, pois ndo incorpora teoricamente
as transformacdes e as novas necessida-
des sociais. Para €la, a escola se resume
a sua funcdo especificamente pedagdgi-
ca, voltada para o dominio da leitura, da
escrita, dos rudimentos de nogdes mate-
maticas e de um aprofundamento preca-
rio da formacado intelectual, campo de
habilidades que particularizou a escola
especializada do passado, que ainda tei-
ma em sobreviver em nosso tempo. As
novas fungdes impostas pela sociedade a
instituicdo educacional estdo ai; ndo ha
como desvencilhar a escola da pressao
por elas exercidas. O que se deve exigir,
reafirme-se, € que sejam reconhecidos e
disponibilizados o0s recursos, muitos de-
les novos, que permitam o nascimento
pleno da nova instituicdo educacional,
para que, dotada dos instrumentos in-
dispensaveis, possa realizar bem as re-
levantes funcbdes que a sociedade vem
lhe impondo.
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Este artigo contém algumas interrogacdes criticas acerca da obra Produgdo da escola
contemporanea de Gilberto Luiz Alves. Inicialmente, a falta da definigdo do conceito central
de seu trabalho, a ciéncia de historia, tanto quanto a explicitacdo de seu referencial tedrico
adotados e questionados como comprometendo a excelente qualidade da obra. Em seguida, a
possibilidade da corrupcdo do marxismo pelo positivismo é também ventilado. A terceira
indagacdo é acerca do conceito de “parasitismo” e a exclusdo de qualquer referéncia a
burocratizacdo da sociedade e do modo de producdo capitalista ao longo do século XX. Por
fim, o questionamento do economicismo que carateriza, o referencial tedérico adotado. Assim,
as falhas politicas apontadas no trabalho sdo meras reflexdes das aporias no préprio

referencial téorico marxista.

Palavras-chave: Ciéncia da histéria; Epistemologia e metodologia marxista; Parasitismo e
burocratizacdo da escola contemporanea

This article contains some critical interrogations on Gilberto Luiz Alves’ Produgdo da escola
Dpublica contemporanea. Initially, the lack of a definition of the central concept of his work, the
science of history, along with the explicitation of his theoretical framework are pointed out as
compromising the excellent quality of the work. Next, the possibility of the corruption of
marxism by positivism is also ventilated. A third line of questioning is about the concept of
“parasitism” and the exclusion of any reference to the bureaucratization of society and the
capitalist mode of production during the XX century. Finally, the economicism which
characterizes the theoretical framework adopted is questioned. Thus the political lacunae
Dpinted out in the work are mere reflections of the apories in the very marxist theoretical
framework.

Keywords: Science of history; Marxist epistemology and methodology,; Parasitism and
bureaucratization of contemporary schooling

.| 8 Intermeio: revista do Mestrado em Educagéo, Campo Grande, MS, 4(8): 18-25, 1998.



A Escola Diblica

O orGmneh e Questico

A Cormelivus Castoriadis (1922-199))
Com Lembnrongar de sens seminidnion de 19719-%7

Dayvid V. E. Tauro

Doutor em Sociologia pela
Ecole des Hautes Eudes en
Sciences Sociales, Paris,
coordenador da disciplina
Paradigmas de
Conhecimento e Pesquisa
Educational do Curso de
Mestrado em Educacgédo da
UFMS.

! “La jeunesse étudiante”
(1963) in Capitalisme
moderne et révolution, 11,
Paris: UGE 10/18, 1979,
D.RB59-286.

“Ora, o sistema educativo ocidental entrou-se, ha uns vinte
anos numa, fase de desagregacdo acelerada!. Ele sofre uma
crise de conteudos: o que é transmitido, e o que é que deve ser
transmitido, e a partir de quais critérios? Seja: uma crise de
“programas” et uma crise de em vista do que estes programas
sdo definidos. Ele conhece também uma crise da relacgéo
educativa: o tipo tradicional de autoridade indiscutida se desa-
bou, e tipos novos - o mestre-camarada, por exemplo - nao
conseguem nem a se definir, nem a se afirmar, me a se propa-
gar. Mas todas essas observagdes permaneceriam ainda abs-
tratas si ndo foram ligadas & manifestacdo tdo flagrante e tao
obcecante da crise do sistema educativo, aquela que ninguém
osa mencionar. Nem alunos nem mestres se interessa mais no
que se passa na escola como tal, a educagdo ndo é mais investida
como educacdo pelos participantes. Ela se tornou corveia ga-
nha-pao para os educadores, adstringente chata para os alunos
para quem cessou a ser a unica abertura extra-familiar, e que
nao tem a idade (nem a estrutura psiquica) requisitada para
nela achar um investimento instrumental (cuja rentabilidade,
por outro lado, se torna cada vez mais problemaéatico). Em
geral, é meramente questdo de obter um “papel” permitindo
exercer um métier (se encontra-se um trabalho).

Dir-se-& que, no fundo, nunca foi diferente. Talvez. A questdo
njo estd ali. Antigamente - hd pouco- todas as dimensdes do
sistema educativo (e os valores aos quais eles reenviam) eram
incontestaveis: eles cessaram a ser.

Saindo de uma familia fraca, freqientando -ou ndo- uma
escola vivida como uma corveia, o jovem individuo se encontra
confrontado com uma sociedade na qual todos os “valores” e as
“normas” sd0 mais ou menos substituidos pelo “nivel de vida”,
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0 “bem-estar”, o conforto e o consumo. Nem
religido, nem idéias “politicas” nem solidarie-
dade social com uma comunidade local ou de
trabalho, com os “camaradas de classe”. Se
ele ndo se marginaliza (drogas, delinqiéncia,
instabilidade “caracterial”), sobra para ele a
via real de privatizagdo, com qual pode ou
nio enriquecer uma ou varias manias pesso-
ais. Vivemos numa sociedade de Jobbies e de
hobbies.

Alre wm cominbo gragin & ovnsadia de alcince ¢
andiicia teonica. Sem divida, 4 nilmes provocidona
de sas Teres abnind mais de wma polemica.

O sistema educativo classico era nutrido,
par le haut, pela cultura viva de sua época. E
ainda o caso do sistema contemporaneo - para
sua infelicidade. A cultura contemporanea se
torna, cada vez mais, uma mistura de impos-
tura “modernista” e do muséismo?® H4 muito
tempo o “modernismo” se tornou uma velha-
ria, cultivada por ela mesma, e assentada mui-
tas vezes sobre simples plagiados que séo ad-
mitidos apenas gracas ao néo-analfabetismo
do publico (assim deve ser entendido,
notadamente, a admiracdo professada pela
publico parisiense “cultivado”, hé alguns anos,
para as mises en scéne que se repetem, em se

diluindo, as invengdes de 1920).”%

Escolhi essa longa citagdo de Casto-
riadis como testemunha & pertinéncia
do dltimo trabalho do colega Gilberto
Luiz Alves realizado como pesquisa em
seus estudos pds-doutorais. Pretendo co-
mentar a obra A Produgdo da escola
Dbublica contempordanea num espirito de
critica fraterna que ela amplamente me-
rece. Com efeito, € um imenso prazer
acolher egssa obra de alguém cuja car-
reira académica foi construida num com-
promisso com a escola publica e cujos
trabalhos sempre foram marcados pela

busca incansavel da verdade. Essa busca
de verdade sempre foi acompanhada com
um rigor constante, pouco comum em
nossa academia, hoje, quando se trata
deste tema educacional.

O prazer de ler a obra de Alves au-
menta ainda mais com a elegancia de
seu estilo que ndo cessa de chamar a
atencdo do leitor -
elegancia, ela, téo
ausente nas obras
especializadas so-
bre a educacgido pu-
blica, hoje. Ao ri-
gor e ao estilo
soma-se a coerén-
cia que permeia
cada pagina difundindo um referencial
tedrico sutilmente articulado. Assim,
a obra merece essa atengdo especial
pela sua virtu, no sentido usado pelo
secretario florentino quinhentista em
seu Principe. Abre um caminho gra-
cas & ousadia de alcance e audacia te-
orica. Sem duvida, a natureza provo-
cadora de suas teses abrirg mais de
uma, polémica.

Formalmente, a obra se compde de
dois ensaios complementados por uma
introducdo e uma conclusido. Ela é
enderegcada a todos os comprometidos
tanto com a coisa publica quanto com a
educagdo escolar e permite um enrique-
cimento adicional gracas a compilacio
cuidadosa mas copiosa de uma biblio-
grafia, excepcional em sua pertinéncia.
Assim, postos o tema, objeto e conteudo,
a obra de Alves destaca-se em termos
de atualidade e riqueza.

Destarte, na sua introdugdo Alves cra-
va, seus objetivos: as bases motivacionais
da escola publica, suas condicbes mate-
riais necessarias; e sua universalizacao

? “Transformation sociale et création culturelle”, Sociologie et societés. Montreal, 1979, retomado
agora em Je contenu du socialisme, Paris: UGE 10/18, 1979, p. 413-439. V. também, agora, “L’époque
du conformisme généralisé”, in As encruzilhadas do labirinto, III: O mundo fragmentado, S0 Paulo:

Paz e Terra, 1992, p. 11-24.

8 Publicada, em Politique internationale, n°® 15, Printemps 1982, p.131-147. Trad. DV-ET.

4 Assim, além de pronunciar a morte da “histéria”, do “sujeito” e da “politica” como mitos ocidentais,
Foucault ndo hesitou legitimar o retiro da politica, o néo-engajamento ou a participagdo pontual e
medida nas questdes politicas, o que o levou a apoiar o regime iraniano do Aiatola Khémenyi. Por sua
vez, a “histéria”’se contentou em declarar a morte de Foucault em 1984.
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quanto & instituicdo e as funcdes da
escola publica perante as demandas
sociais geradas e impostas. Alves faz
constar que, no bagjo de seu esforco con-
seguiu algo de uma importancia
epistemolégica adicional: a consubstan-
ciacdo de uma critica do que chama
“marxismo vulgar”.

Que o devido crédito lhe seja concedi-
do nestes tempos de “pensamento dé-
bil” ou de “pensamento Gnico”. Apods do
desmoronamento do “socialismo real,
uma, bela parcela dos ditos seguidores
de Marx desbundaram (as vezes, lite-
ralmente!) e cairam vitimas das fanta-
sias faceis do pdés-modernismo de
Lyotard e companhia, ou nas asneiras
de Foucault*. Entre os que sobraram, a
maior parte simplesmente repete ad
nauseam as teses apresentadas por
Trotski, Gramsci ou Lukacs como se as
décadas do século XX passaram sem
atingir as condigbes materiais do modo
de producédo capitalista. Assim, contri-
buem em converter o marxismo numa
ideologia, a qual se serviam amplamen-
te as hordas barbaras dirigiam os pai-
ses do “socialismo real”. Parece-nos,
que no campo da pesquisa marxista, ne-
cessitava ser dota-
do de uma perspi-
cacidade excepcio-
nal para perseguir
0s caminhos tortu-
osos da “ciéncia da
histéria” em busca
da verdade da es-
cola publica con-
temporanea, sem dar ou pedir kudos a
ninguém.

Nosso esforgo perante este estudo, fica
apenas restrito, por hora, a4 uma inter-
rogacao critica de alguns aspectos episte-
molégicos e metodolégicos, apontando
eventuais aporias no intuito de dialogar
e prolongar essa reflexdo. Esperamos
que o autor tire bom aproveito.

[

A primeira interrogacido surge ja na
Introducdo quando Alves pretende es-
tudar seu objeto, a escola publica, a partir

da ciéncia da historia, tal como enten-
deu Marx. E claro que isso ndo é sufi-
ciente e Alves é ciente disso. E possi-
vel que na pressa de terminar a obra
escapou-lhe uma reflexdo explicita da
metodologia, que objetiva essa “ciéncia
da histéria”. Como tal, a expressio (até
prova contrario) aparece apenas uma
vez, € riscada, na primeira nota de
rodapé da Ideologia Alemd, obra da ju-
ventude e destinado, segundo os proépri-
os dizeres de Marx, a critica roedora
dos ratos. Se a concepcdo materialista
da histéria articulada por Marx na In-
troduggo a Contribuicdo & Critica da
Economia Politica (1858) faz se presen-
te constantemente nessas paginas de
Alves, estamos perdidos quanto a “ci-
éncia da histéria”. Qual ciéncia é essa?
A de Darwin? Mas esta € inteiramente
contaminada com o positivismo comtiano.
Em contrario, precisaria especificar qual
a concepcdo de ciéncia, em que ela foge
das concepcgdes contemporaneas “bur-
guesas”, em que sentido podemos
distingui-la, da ciéncia do velho Engels
(Socialismo utopico e cientifico, Dialéetica
da Natureza, Anti-Duhring e outras pé-
rolas).

--oMWMWWWMﬂ,WMAM
fersegun 08 cominbon Tortnoson da “ciencia da bistoria”
e busea da verdade da ereola pillica contemponines...

Ali ha um outro problema: é sabido
que Marx sempre confiou em Engels
nas questdes cientificas, sobretudo por-
que este dominava umas vinte linguas
e mostrava avido interesse nos assun-
tos cientificos. Suspeitamos que Marx
compartilhava com Engels essa viséo
positivista da ciéncia, o que, per se,
nao é necessariamente criticivel. E
perfeitamente possivel encontrar duas
vertentes no pensamento de Marx, uma
positivista, cientifica, especialmente
enraizada nos escritos econdémicos como
Grundrisse, Capital, ou As Teorias de
Mas-Valia, e uma vertente ativista, re-
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volucionaria, criativa, onde o destino
humano nédo é totalmente tracado de
anteméo numa camisa de forca (Os ho-
mens fazem sua histéria, dentro de con-
dicbdes determinadas), visivel em obras
como As Lutas de classes na Francga, O
Dezoito Brumario de Luiz Bonaparte, A
Comuna de Paris, etc. De certo modo, é
essa tensido entre as duas vertentes
que serviu para fazer da obra de Marx
e Engels uma doutrina que atraiu as
mentes de milhdes durante este século.
Com suas consideracdes criticas
enderecadas a Engels, € pertinente se
interrogar se a audacia tdo grande de
Alves é suficiente ou se ele ndo parou
antes de terminar sua viagem.

i

Uma questdo intimamente ligada &
essa primeira é a definicdo da historia:
se ela for a dotacdo do sentido aos faze-
res humanos através do tempo, em que
sentido podemos fazer dela uma cién-
cia? Por qué? Para qué? Como? Com
efeito, é possivel arglir que é exata-
mente porque Alves negligencia este
aspecto do sentido da histéria que os
aspectos politicos de seu estudo per-
manecem ofuscados. Retornaremos a

Com wds comideragoes ecriticas enderegaday 4
Engels, € pertinente ge inlenrogan 1 4 avdécia Tio
W&AaMéWWOM%ch&WM

anter de Terminir yus vidgem..

essa questdo mais adiante. Aqui ape-
nas é preciso assinalar que a riqueza
de todo o trabalho apresentado é, por
hora, comprometido com essa lacuna
metodoldgica.

Quanto a concepcdo materialista da his-
téria usada, temos direito de perguntar:

1) Ela se modificou nos ultimos 150
anos?

2) Se mudou, em que sentido?

3) Se nao, por que e como isso nao
conflita com os pressupostos tedricos
préprios de Marx, em relacido &
historicidade das concepcbes tedricas?
4) Em que sentido podemos fazer da
histéria uma ciéncia?

De certo, Alves tem razao quando cri-
tica Ponce e seus influenciados brasilei-
ros por terem esperado da burguesia
uma, politica educacional que favorece-
ria seu inimigo de classe, o proletaria-
do. E também possivel concordar com

ele quando escreve (p.23)
“Mesmo a conciliacdo de interesses de classes
sempre foi motivada pela luta, o que é eviden-
ciado pelo histéria, inclusive no caso da con-
quista da escola publica pelos trabalha-
dores” (destaque no original)

Com efeito, o combate ao materialismo
vulgar o leva & uma critica severa das
obras de marxistas tdo importantes como
Engels, Plekhanov, Bukharin e Lénin, que
produziram a ortodoxia marxista do fi-
nal do século XIX e do século XX, com a
notavel excecdo de Antonio Gramsci®. Mas
Alves reluta em incluir nesta lista Lukacs
que, em seu Assalto 4 Razido, faz demons-
tracdo de uma versio stalinista, horrivel
do marxismo, que deveria ter deixado o
fundador girando de
vergonha em seu
timulo. E aceitdvel
crer que o hungaro
fora, ameacado pelo
ex-seminarista Dju-
gashvili, mas o dita-
dor morreu em
1953 e Lukéacs fale-
ceu apenas 17 anos depois. N&ao ha como
justificar as tiradas simplistas, grossei-
ras e, sobretudo errdéneas nesta obra, fei-
to por alguém que, em sua Historia e
consciéncia de classe e sua Ontologia,
havia amplamente mostrado seu talento
e criatividade excepcionais.

5 Méas uma andlise cuidadosa das obras de Gramsci mostrard provavelmente seu compromisso com o

taylorismo - a visdo cientifica da administragcdo empresarial, dada & sua aceitagdo da concepcédo

materialista, da histéria.
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A terceira interrogacédo surge do uso
por Alves de seu referencial marxista.
Ele argumenta que a universalizacado
da escola publica demorou até o século
XX quando o capitalismo firmou-se em
sua fase monopdlica, devido & escassez
do capital para fins
improdutivos. A in-
terrogacéo pode ser
dividida em duas:
uma sobre 0
teleologismo do ar-
gumento e, a outra,
sobre o que se cons-
titui de produtivo e
improdutivo em Marx.

Ex post facto, é sempre possivel di-
zer que tal atividade néo foi realizada
devido & falta de capitais. Apds tudo, a
economia capitalista vulgar sempre se
define como a arte de alocar recursos
escassos a fing infinitos. No entanto,
pode-se ventilar um ponto de vista mais
politico e menos economicista: a escola
puablica universaliza-se quando as bai-
xas camadas da populagdo conseguem
se organizar e quando as lutas sociais
para esse direito ameaga a paz burgue-
sa. A universalizacdo da escola publica
com o direito de aprender a ler, escre-
ver e contar (e um pouco mais) faz parte
de um processo de tornar a populacédo
em cidadaos aptos a participar nos pro-
cedimentos da democracia representa-
tiva que estava em construgdo desde o
comeco da instituigdo do capitalismo. O
sistema representativo de governo as-
seguraria a paz social perante qualquer
ameagca de exclusdo social através da
participacdo periédica nas consultas
politicas. E a social-democracia e, o
populismo e o trabalhismo serio as prin-
cipais ideologias das classes sociais po-
liticamente dominadas durante este sé-
culo.

A segunda questdo do carater produ-
tivo ou improdutivo do trabalho € dema-
siadamente complicada para ser trata-
da em profundidade nesta rapida rese-
nha. Se concordamos que, para Marx, a
produtividade do trabalho é condiciona-
da & criacdo de mais-valia, entdo Alves
tem razdo...a escola publica é improdu-
tiva porque ndo é baseada nas relagdes

Mas pode-1e nterogan ae 01 profersones da nede
ik i artick s Ained L vs
formagio geral priménia doy membron da

W ayse OW...

sociais de exploragdo, mas na
contratacdo de servidores publicos. Mas
pode-se interrogar se os professores da
rede publica ndo participam indireta-
mente na formacdo geral primaria dos
membros da futura classe operaria e,
logo, fazem parte de um componente do
tempo de trabalho socialmente necesséa-
rio para a fabricacdo do operario. Neste
caso participariam em atividades pro-
dutivas.

Essa interrogacdo € acompanhada
de outras agendas escondidas: A par-
tir do trabalho improdutivo, Alves
passa a qualificar o trabalho escolar
de parasitico, seguindo Lénin®. Inter-
rogamos O conceito de “parasitismo”
por dois motivos:

1) Nao tem nenhum rigor marxista;

2) Carrega um estigma mais sentimen-
tal e emotivo do que politico-filoséfico.

Preferimos pensar o quadro social-
histérico do século XX em termos de
classes e camadas sociais a partir da
analise principiada por Marx na sua
Contribuicgdo a Critica da Filosofia de
Direito de Hegel, onde esboga a critica
do aparelho do estado a partir da

6 0 maior paradoxo da histéria moderno: Lénin, tedérico da destruicdo do Estado e de seus aparelhos
como parasitarios no ZEstado e Revolugdo é o mesmo Lénin, o principal responsavel com Trostki,
Stalin e os outros bolcheviques para a criagcdo do maior e mais temido aparelho parasitico na histéria

da humanidade: o Estado da URSS.

Intermeio: revista do Mestrado em Educagéo, Campo Grande, MS, 4(8): 18-25, 1998.

23



24

teorizacado critica da burocracia. A
burocratizagdo da sociedade inteira e,
em particular, em seu braco adminis-
trativo que é o Estado, é o principal fe-
ndémeno social-histérico deste século:
nenhuma parte constitutiva da socieda-

N medida em que 4 0 “Wellpre State”’ ¢ initituide
como rerpoita da bungueria sy rewindicagoes sociain,
ele enprega perroas em fungoes deliberadomente
excluidan do crenito do capital produtive déviice ...

de ficou isenta. Na medida em que a o
Welfare State é instituido como respos-
ta da burguesia as reivindicagdes soci-
ais, ele emprega pessoas em funcodes
deliberadamente excluidas do circuito
do capital produtivo classico, mas den-
tro de um molde determinado: a da bu-
rocracia. Assim, o parasitismo analisa-
do por Alves é apenas a forma fenome-
nal e visivel de uma parte dos funcio-
narios dos setores da educacdo, finan-
gas publicas, saude e seguranca viven-
do no intuito de apropriar-se via
proventos, vantagens e privilégios
estatutarios do dinheiro do contribuin-
te e de uma parte do capital em circula-
¢do. A concepcdo de parasitismo cega-
se perante o fato de que a maioria cres-
cente do funcionalismo considera sua
tarefa um servigo politico-social, servi-
¢o oferecido as camadas cada vez mais
desprovidas da sociedade e ela mesma
cada vez mais esmagada pela légica in-
terna da burocracia: temos aqui a
evanescéncia, das relagdes sociais entre
o funcionalismo publico € os membros
da sociedade civil, abstracdo que encon-
tra seu equivalente alienado na conver-
sdo do trabalhador em portador andni-
mo de forga de trabalho.

v

Quanto & escola publica contempora-
nea, de modo esquematico, podemos apre-
sentar a posicdo de Alves assim;

1. Os educadores agentes do proces-

so de ensino ndo sdo mais prepara-
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dos adequadamente para a sua ta-
refa;
2. 0 processo educacional ndo é ade-
quada as necessidades histéricas
atuais;
3. As materiais escolares, sobretu-
do o livro didatico
sd0 obsoletos pe-
rante as exigénci-
as do conhecimen-
to atuais;
4. A finalidade da
escola, publica néo
€ realizada e
questionavel se
preciso realiza-la.

A posicdo de Alves é provocadora e
ousada: com razao, ele critica a forma-
cao do magistério e a teoria e pratica de
ensino mais condizente do século XVI
do que hoje, no limiar do século XXI.
Sobretudo, prega a divisdo do trabalho
didatico e a especializacdo nas ativida-
des docentes mais compativel, dixit
Alves, com o espirito do capitalismo con-
temporaneo.

Contudo, podemos pensar que aqui
jaz um equivoco na argumentacido de
Alves, que é devido ao seu referencial
tedrico marxista. Com uma visdo line-
ar e progressista da histéria, ele criti-
ca a nao-adocdo da divisdo e especiali-
zacdo do trabalho didatico como res-
quicios do feudalismo e dos primérdios
do capitalismo. No entanto, o autor
esquece que essa foi a condicdo histori-
ca de 99/100 da histéria da humani-
dade, fora dos ultimos 500 anos de
nossa era, € que Marx, ele mesmo, nas
poucas vezes em que vislumbrou o fu-
turo da sociedade enfatizou a necessi-
dade de pér fim & essa divisdo nefasta
de trabalho e especializagdo das ativi-
dades.

O paradoxo da situagcdo é que com a
informatizagdo progressiva da socieda-
de, o professor é hoje igualmente forca-
do a por fim a sua atomizacido e frag-
mentacdo de atividades didaticas tanto
quanto burocraticas e se preparar para
acolher tarefas a atividades didaticas
tanto quanto burocraticas antes igno-
radas e desprezadas. Para completar

é
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sua critica do manual didatico, Alves
teria a apresentar os aspectos educaci-
onais-didaticos da informatizacado da so-
ciedade e seus efeitos na restruturacao,
refuncionalizacdo e resignificacdo das
relacdes sociais na escola publica. (Em
seu lugar???) tivemos a justificacéao/
conversao da escola publica em um abri-
go diurno para as criancgas, onde se jus-
tificam o atendimento meédico,
odontolégico, ludico e alimentar,
substitutivo dos cuidados parental e fa-
miliar.

Acontece que os CIEPS em nada eli-
minarao a necessidade dos professores
serem periodicamente requalificados,
que O Processo escolar seja sempre ava-
liado criticamente e adaptado em fun-
¢do das necessidades e avancos sociais,
que os materiais escolares sejam ade-
quadas as mudancas pedagogicas e que
a finalidade da educacgao seja claramen-
te explicitada.

Alves critica a incapacidade da esco-
la, publica. de produzir quadros para o
sistema capitalista. E verdade que ele
deixa, uma brecha aberta para aqueles
que acham que a escola deve produzir
cidadaos capazes de integrar-se na so-
ciedade. Contudo, suspeitamos que o
autor tem por “cidadania” uma concep-
¢cdo intrinsecamen-
te ligada a burgue-
sia, visto que o
marxismo 1mos-
trou-se até agora
incapaz de pensar
0 politico indepen-
dente das garras da
economia, da mes-
ma maneira que na época feudal o poli-
tico era intrinsecamente ligado & teolo-
Sia.

Em si, essa fraqueza tedrica do mar-
xismo é de importancia politica cada
vez mais decrescente: mas tem a ver
com algo diferente, essencial ao méto-
do em Marx. Como dizemos, a obra
inteira de Marx é marcada pela
dicotomia ciéncia/revolugédo ou
positivismo/voluntarismo. Na medida
em que Alves optou pela vertente ci-

entifica ndo ha lugar em sua andlise
para o professor politicamente consci-
ente que concebe sua atividade didati-
ca como aquela essencialmente forma-
dora de cidadania, isto é preparar os
diversos segmentos da sociedade para
agir a favor de sua transformacgéo.
Asgsim, para Alves, visto que a coeren-
te l6gica interna do capital é tdo im-
pessoalmente implacavel, ndo ha
moveis crediveis para essa acdo poli-
tica voluntarista.

Ora, paradoxalmente, essa é exata-
mente a principal atividade conscien-
te e constante do préprio autor. Ele é
ciente que além de corpos sios € men-
tes sds, precisamos preparar gente
para agir numa sociedade de desem-
prego crescente, desempregabilidade
crescente, de transformacdes
tecnolégicas profundas com a revolu-
cdo informacional e da temivel exclu-
sdo social ja evidente em Brasil e em
paises africanos. Logo, a necessidade
de repensar a escola publica para ces-
sar de produzir e reproduzir uma ins-
tituicdo social coerente com as neces-
sidades do dia. Os limites em termos
politicos aqui apontados sdo meramen-
te aqueles do préprio referencial teé-
rico marxista.

Na medida e gue Alues opton pela vertente cestiffica véo
ZZWWMMMWaWWAwM
wmdwleﬁwwmekwmw&mwmaﬁw&
WM{OWM Ae cdadaria...

Conclusiio

Estes rapidos comentarios, apesar de
seu tom critico, em nada podem ofus-
car o carater ousado, rigoroso, audaci-
080 e saudavelmente polémico desta
obra, de longe, o melhor destilado pelo
teclado de Gilberto Luiz Alves e temos
certeza que a sua publicacdo estimula-
r4 uma rica série de trabalhos no futu-
ro proximo.

Intermeio: revista do Mestrado em Educagéo, Campo Grande, MS, 4(8): 18-25, 1998.
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Este artigo tem o propdsito de iniciar uma discussdo acerca das
implicacdes da objetivacdo do trabalho na escola, tomando como
ponto de partida a tese de pbs-doutorado de Gilberto Luiz Alves

sobre “A producgdo da escola publica contemporanea”.

Palavras-Chave: Escola publica contemporanea;
objetivacdo do trabalho; novas tecnologias.

This article purports to begin a discussion about implication of
objectification relating to work in schools, and takes for its
starting point the postdoctorate thesis of Gilberto Luiz Alves on
the “production of contemporary public school”.

Keywords: contemporary public school;
objectification relating to work; new tecnologies.
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A Oljetivacio Ao
Thalalleo na Escola

Implicagber educativas atuaiy

Carla Villamaina C. A recente pesquisa de poés-doutorado do professor Gil-

de Souza, berto Luiz Alves sobre ‘A producdo da escola publica con-
. . temporanea’, pela importancia de suas proposicdes e pela
Celeida Maria Costa provocacdo de suas conclusdes, devers suscitar muita po-
S. Silva lémica entre os estudiosos. A intencdo do autor nessa pes-
Fatima Regina R. quisa académica é exatamente essa, ou seja, levar o deba-
Burlamaqui te & sociedade no sentido de se estar pensando ou recla-

mando uma nova organizacdo da escola.
Samira S. Pulchério Em referéncia ao atual modelo de organizacio escolar, é
Lancillotti impossivel ndo concordar com o autor quando este aponta

o esfacelamento desse sistema. A pesquisa de Alves, sobre
a escola publica contemporanea, nesse sentido, é bastante
ampla e radical.

Radical porque o autor consegue mergulhar nas origens
desse modelo escolar e apontar para sua crise. Sua critica
€ profunda pois ndo apenas aponta a necessidade de intro-
ducdo de novas técnicas, como também defende a amplia-
¢do da agédo social da escola. Assim, Alves conclui que é
preciso pensar na ‘construcdo’ de um novo espaco educativo
que possa atender as necessidades da sociedade atual.

Nesse sentido, essa foi nossa preocupac¢do quando, no
periodo em que frequentavamos o curso de mestrado, dis-
cutimos em varios momentos suas proposicdes em sala de
aula, tentando refletir sobre essa ‘nova escola’.

Dentre as intimeras questdes candentes, a discussdo fi-
cou centralizada, sobretudo, na modernizacdo da escola,
Seus Novos recursos e suas implicacdes no trabalho do edu-
cador. Por esse motivo, optamos por iniciar aqui uma dis-

Soénia Mara Flores

* Texto elaborado
coletivamente pelas
alunas do 2° semestre do
Mestrado em Educacgdo da
UFMS/1998.
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cussdo a respeito da cristalizacdo do pro-
fessor manufatureiro e desse modelo de or-
ganizacdo na atualidade.

A defesa do autor pela introducdo de
tecnologia se justifica pela necessidade de
se estar ampliando as possibilidades de pes-
quisa, e de comunicacdo dentro da escola!.
Acrescenta, ainda que sua modernizacao
permitiria um barateamento de seus servi-
¢os, 0 que seria imprescindivel nesse mo-
mento de crise, de escassez de recursos e
de aumento pela demanda dos servigos es-
colares. Este tltimo dado pode ser verifica-
do, sobretudo, nesses ultimos anos, 0 que
indica que ha uma necessidade cada vez
maior de investimentos por parte do poder
publico.

O atendimento dessa demanda represen-
tou inimeras mudancas nas estratégias que
definem o financiamento publico do gover-
no, principalmente no que se refere ao aten-
dimento do ensino fundamental. Os cofres
publicos - ja tdo exauridos — tém apresen-
tado inumeras dificuldades no sentido de
manter esse sistema que da claro sinal de
esgotamento. Assim, é imprescindivel sua
modernizacgdo, a introducdo de novas
tecnologias que viriam superar as ferramen-
tas manufatureiras.

Em tempos de tecnologia avancada e fi-
nal de século a discussdo sobre os meios
ainda utilizados na escola, como, por exem-
plo, o manual didatico, parece ser um tema
um tanto quanto ultrapassado, entretanto
este instrumento ainda faz parte da reali-
dade de muitas escolas publicas e privadas
e é mantido em detrimento do uso dos mo-
dernos recursos disponiveis.

A petrificagdo do atual modelo de atua-
cdo didatica se deve tdo somente a uma
atitude conservadora e de resisténcia as
novas possibilidades tecnolégicas? A quem
estaria servindo este modelo?

Quando se trata de analisar os interes-
ses que garantem a manutencdo do manu-
al didatico, pode-se apontar a comer-
cializagdo editorial como fortemente arti-
culada para ampliar sua esfera de acao, fato
que ja foi assinalado por Alves.

A corroborar com essa manutencido, ve-
rifica-se, nos a&mbitos federal, estadual e mu-

nicipal, a promocdo de assessorias técnicas
de alto custo para a capacitacdo do profes-
SOr, sem a0 ImMenos repensar os seus instru-
mentos cotidianos da sala de aula, que se
constituem, ironicamente, num concor-
rente desleal frente & tecnologia moderna.

O que se vé, ano apds ano, é a conserva-
¢do e priorizacdo do livro didatico, que é
instrumento revestido de uma suposta qua-
lidade, pelas avaliagdes governamentais.

Ainda que se verifique a introducdo de
computadores no ambito escolar, ndo se ob-
serva a efetivacdo de um assessoramento
eficiente ao educador, até porque somente
a aprendizagem de técnicas de funciona-
mento da ferramenta ndo se traduz numa
mudanca efetiva da pratica escolar.

Assim, ao se propor a introdugédo de um
novo instrumento de apoio ao trabalho do
professor, neste fim de século, nada mais
evidente do que apresentar as ferramen-
tas fornecidas pela informaéatica e todos os
demais aparatos tecnoldégicos mais avanca-
dos, ja utilizados pelos alunos fora do ambi-
ente escolar e obviamente mais estimulan-
tes e interativos do que a pobre figura do
professor e seus adornos envelhecidos, que
cabem apenas neste meio “embolorado” que
€ a escola.

Além da substituicdo do manual didatico
pelas novas tecnologias, Alves defende tam-
bém a reintroducdo dos livros classicos na
escola ja que apenas a introducdo de novos
recursos ndo assegura uma nova forma de
organizacao didatica. Essa proposicao leva-
nos a deduzir que o autor aponta a neces-
sidade da atuagdo de um educador com
maior dominio teérico-pratico, ou seja, um
profissional com um conhecimento mais
amplo. Nesse sentido, poderiamos indagar
se o profissional que temos haoje na escola
poderia responder a essa proposta.

A discussdo sobre o tipo de profissional
adequado a essa proposta também é preo-
cupacdo de Alves, quando afirma em en-
trevista & Revista Mais Saber ® que a esco-
la, devera ter também em seu meio, profes-
sores e outros especialistas com mestrado
e doutorado. Parece estar propondo um mo-
delo de professor com um conhecimento
mais amplo e globalizado em todas as are-

! O autor sugere além disso, outros métodos de trabalho, como por exemplo a possibilidade de
estar trabalhando com projetos desde as séries iniciais, buscando a autonomia do aluno e incen-
tivando a pesquisa desde cedo. Comentaremos mais adiante a respeito dessa proposta.

® Por uma nova escola. Mais Saber, Campo Grande :
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as, como o artesdo, ndo em seus aspectos
de pratica capitalista elementar, mas de seus
conhecimentos ampliados, de dominio do
todo de sua acdo, contrario ao saber frag-
mentado.

Podemos crer que, tendencialmente, ha-
vera uma maior oferta de profissionais com
esta formacdo no mercado de trabalho, pro-
vocando o aumento da concorréncia e o ba-
rateamento dessa mio de obra. Mas cum-
pre assinalar que essa formagcio nao é sufi-
ciente para assegurar o educador reclama-
do pelo autor.

Outra questdo também j& observada
por Alves na referida entrevista, é que
esse educador sera menos solicitado pelo
aluno a partir da implementacdo de no-
vas tecnologias no cotidiano escolar. A uti-
lizagdo de novos recursos implicaria ne-
cessariamente numa maior autonomia do
aluno, reduzindo a necessidade de acom-
panhamento direto pelo professor. Este
teria, a funcdo de propor projetos, orien-
tar e sistematizar o conhecimento.

Acerca das possibilidades de uma ampli-
acado da autonomia do aluno no processo de
sua formacao cabem algumas consideracoes.
A introducao da informatica necessariamen-
te provocara o afastamento do professor
das atividades diarias do aluno, que
consequentemente tera maior autonomia.
Isso sera possivel nas séries iniciais?

O autor coloca que 0S NOVOS recursos
tecnoldgicos podem facilitar o acesso a in-
formacdo. Esta é uma questido indiscutivel,
contudo, se pensarmos que a educagido nao
Se processa apenas no espago escolar, po-
deremos estabelecer um paralelo com a am-
pliacdo dos meios de comunicagdo de mas-
sa, como a televisjo, por exemplo, que faz
parte do dia a dia da populacao ja de muito
tempo, e, como transmissora de informa-
¢ao, pouco favorece a autonomia de pensa-
mento da crianca. Assim, ponderamos que
esta, autonomia tem de ser construida.

O uso do computador tem como premis-
sa, que o usudario seja letrado, tenha domi-

nio minimo das atividades do ler e contar,
que a informatica, de per si ndo lhe da.
Portanto, retomando a discussido anterior,
os professores de primeiras letras sdo mais
demandados que os de outras séries pos-
teriores.

Esse acesso se faz via um mediador que
ainda deve ser o professor, ja que os pais,
por um lado estdo preocupados com outras
atividades de manutencdo e, por outro, per-
tencendo as camadas populares, ndo tém
acesso as novas tecnologias, o que pode ser
favorecido pela escola.

Esse mediador a partir do dominio das
ferramentas da informatica, poderia facili-
tar a articulagdo entre a cultura socialmen-
te acumulada e o aluno (softwares, “trocas”
on-line, palestras, aulas, debates) favorecen-
do avancos, provendo conhecimentos.

Porém, ndo podemos esperar que a utili-
zacdo desses instrumentos modernos por
si 86 déem lugar a transformacado da orga-
nizacdo didatica, sem que se discuta que
tipo de profissional poderia atender & pro-
posta de Alves.

Sem a superacido do professor manu-
fatureiro incorre-se no risco de que os soft-
wares se constituam numa nova versdo do
manual didatico, seja em sua concepgdo ou
em sua utilizacgao.

Dessa forma, ndo podemos esperar do
uso da informaéatica mais do que ela pode
oferecer, pois pensamos que ndo substitui
o0 professor em alguns niveis, oportuniza
sim que, superado o anacronismo do uso
do livro didatico, também o professor, em
contato com um instrumento mais aberto,
plastico, que lhe permita romper com as
barreiras impostas pelo seu instrumento
histérico, resgate a visdo de totalidade.

A proposta de Alves é polémica, requer
o0 debate, e, nesse sentido, os educadores
tem um papel fundamental a cumprir. A
eles cabe ampliar essa discussio e leva-la &
sociedade, para num esforgco conjunto lu-
tar por uma escola que corresponda as
necessidades contemporéaneas.
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Este estudo visa a contribuir com os debates sobre a escola publica levantados pela tese
de Alves “A Producdo da Escola Publica Contemporanea”, abordando especificamente o
aspecto do “trabalho docente, baseado na manufatura”. O texto analisa o tema sob o
ponto de vista da divisdo entre manufatura inicial e manufatura plena para melhor
compreensdo dos escritos de Comeénio.

Palavras-Chave: Funcgdo da educacgédo escolar; Trabalho docente; Histéria da atividade
didatica; Educacdo moderna.

This study aims at contributing to the debates on public schooling raised by Gilberto Luiz
Alves’thesis, “The Producion of Contemporary Public Schooling”, specifically dealing
with the aspect of “teaching labour, based on manufacure”. The text analyses the theme
from the point of view of the division between initial manufacture and comple
manufacture for a better understanding of the writings of Comenius.

Keywords: The function of school education; Teacher labour; History of didactical
activity; Modern education.

30 Intermeio: revista do Mestrado em Educag&o, Campo Grande, MS, 4(8): 30-35, 1998.



A Escola

Iara Augusta
da Silva

Mestre em
Educacdo - UFMS.

Sandino Hoff

Professor da. UFMS.

Rcélgxéo/m:

[nthodugio

Este comentario visa a contribuir com os debates
sobre a escola publica, a partir da producdo principal
de Coménio denominada por Luzuriaga de “escola pu-
blica religiosa”. Alves! examina as idéias do pensador
Coménio, colocando-as na base do surgimento da escola
contemporanea e parte da premissa de que para Coménio
“a escola deveria fundar a sua organizac¢do tendo como
parametro as artes”. Segundo ele, “artes” incluia tam-
bém as manufaturas. A “Arte de Fnsinar”, enquanto
uma producdo ndo-material, teria seu fundamento na
producdo material do capitalismo. De acordo com suas
colocacdes, quando Coménio defendia a necessidade de
a escola fundar-se nas artes, referia-se a organizacao
da. manufatura e ndo do artesanato, visto que pleiteava
a divisdo do trabalho escolar, que requeria “uma habi-
lidosa, reparticdo do tempo, das matérias e do método”,?
de forma a sistematizar as agbes pedagbgicas, tornan-
do-as produtivas e capazes de educar o maior numero
de pessoas.

Seguindo essa. abordagem feita por Alves, quando
examina uma das trés vertentes do pensamento bur-
gués, pretende-se ampliar a problematica, dividindo a

1 ALVES, 1998, p. 23
2 COMENIO, 1976. p. 136.
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manufatura entre inicial e plena,
objetivando, assim, entender-se melhor
o pensamento de Coménio, sua concep-
¢do de professor manufatureiro e a cons-
trucdo de escola publica.

Masufatuna Inicial

A partir dos escritos de Marx e de
outros pensadores pode-se deduzir que
houve no inicio do capitalismo, uma “ma-
nufatura inicial” (expressdo de Kofler),
antes de um desenvolvimento universal

Coménio e Tambim Rathe comeeleram a “Pte de
Envinar” (Rathe e Cominio) oun o “Métode” (Rathe)

Ao redor da ideologia da. pequena
burguesia alinhavam-se os fabricantes,
comerciantes, artesdos, os pobres e as
seitas. Com o passar dos tempos, 08
artesdos tornavam-se ou fabricantes ou
trabalhadores na divisdo do trabalho.
Neste sistema de produgdo emergente
incluia-se também dinheiro proveni-
ente dos grandes banqueiros da Renas-
cencga, como, por exemplo, os Fugger e
0s Strozzi, mas a iniciativa e o controle
da manufatura inicial era da pequena
burguesia.

A manufatura
inicial teve, a par-
tir do século XVI, no
movimento cal-

- o 0 - vinista a sua ex-
Tendo em vidla 4 comciincia social {o/m«W wo. halallo pressao ideologica.

&WWM&MWMWM

europeu da manufatura. Localiza-se do
século XV ao XVI, em cidades mais de-
senvolvidas como Bristol, Florencga,
Flandres e outras. Encontram-se docu-
mentos que falam da industria téxtil ja
no século XIII.

A manufatura inicial, desenvolvida na
época da economia preponderantemente
artesanal com movimento préprio, tem a
sua origem material patrocinada pelo ca-
pital de poupanca da pequena burgue-
sia, isto &, pessoas, que cultivavam um
modo de vida regrada, sem ostentacdo e
gastos exagerados; pessoas de vida fru-
gal e ascética que aplicavam suas pou-
pancgas no regime produtivo; pessoas que
realizavam suas atividades familiares e
seus negobcios fazendo calculos racionais
precisos. Em suma, pessoas pertencen-
tes a uma classe social que ndo eram
nem da nobreza ou do clero - pois estas
esbanjavam dinheiro em festas e cagas -
e nem dos ricos comerciantes que dese-
javam ser iguais aos nobres (“por meéri-
t0”) e gastavam seu dinheiro na compra
de terras e na melhoria do comércio. Mas,
na instalagdo da manufatura, o decisivo
foi o fabricante tornar-se independente
do comerciante que, até entdo, havia-lhe
emprestado o dinheiro e adiantado a
matéria-prima.

Intermeio: revista do Mestrado em Educagéo, Campo Grande, MS, 4(8): 30-35, 1998.

(KOFLER, 1966, bp.
173s). Se, de um
lado, a época produ-
ziu um individuo racional, acostumado
a0 calculo do mercado, de outro, a insta-
bilidade econbmica dificultava a
concretizagédo da racionalidade nas tran-
sacbes do mercado, criando-se espaco
para a especulacido irracional. Kofler re-
fere-se a uma idéia de Engels muito co-
nhecida quando escreve que, nesse am-
biente de instabilidade, o fabricante po-
dia recorrer ao preceito calvinista da
“predestinacdo da graca”: esta é que
salva, 0 homem e nido a sua atividade
inteligente. Em outras palavras, a ban-
carrota ou o éxito - objetividades soci-
ais - ndo dependem da atuacgido do indi-
viduo, da subjetividade.

O racionalismo individual convivia
com a consciéncia social irracionalista
em harmonia que se condensa na previ-
déncia divina. Evidentemente que a li-
berdade individual é transferida para o
plano divino, € € nele que os fabrican-
tes encontram um éxito seguro, porque
se trata de um plano supremo e desco-
nhecido. O trabalho intenso e a vida
regrada dao harmonia entre o querer
individual e o querer divino. Quase to-
dos os fabricantes da manufatura inici-
al, no século XVI, eram ou tornaram-se
calvinistas, se ndo na crenca, segura-
mente na forma de pensar.



Dessa maneira, o momento da
irracionalidade na ideologia da primei-
ra fase da manufatura se baseia no
carater incognoscivel dos nexos objeti-
vos da produgdo o0s quais, entretanto,
sdo experimentados como algo que se
encontra em harmonia com a liberdade
individual. (KOFLER, 1966, p. 237)

A consciéncia social configura-se a
partir do pensamento pequeno-burgu-
és. Neste, impde-se também o pensa-
mento das seitas Ativas desde o século
XIII, ndo queriam mais viver como es-
tavam vivendo, embora nio soubessem
ainda, nem poderiam saber, como queri-
am viver. Faltava-lhes um projeto revo-
lucionéario. Com a biblia, na méio exigiam
o direito igualitario absoluto que cons-
tava nos escritos de um profeta.

Assim, no embate a ser empreendido
contra a igreja catdlica e contra a nobre-
Za, as seitas e as classes baixas encon-
traram respaldo na doutrina calvinista
do século XVI que, pretendendo
arrebanhar adeptos no seio da popula-
¢a0 mais pobre, colocava entre seus pre-
ceitos o valor da participacdo do povo,
da sua vontade na transformacido da so-
ciedade. Ressalve-se que na realidade
Calvino néo foi defensor convicto do “di-
reito natural igualitario”, pois este era
incompativel com a tese apregoada por
ele, em que o Estado instituido na natu-
reza era divino e, portanto, a ele cabia
dirigir o caminho a ser trilhado pelas
pessoas. Por essa razio, as seitas e po-
pulacbes marginalizadas, tendo em de-
terminados momentos aderido ao
calvinismo, quando este assumia a sua
face de fragdo dominante, afastavam-se
dele, assumindo novamente posicdo in-
dependente.

Nos séculos XIII a, XVII, a configura-
¢do revolucionaria do pensamento bur-
gués recebe seu maior impulso do pen-
samento da pequena burguesia. Como o
calvinismo entra nessa histéria, enquan-
to ideologia da, manufatura inicial? TUti-
lizava, uma linguagem radical, exigia o
direito de opor-se & situacdo social e
proclamava a soberania do povo, dando
continuidade ao pensamento das seitas.
A multiddo afluiu em multiddes a ele,

principalmente em regides outrora flo-
rescentes dos valdenses e albigenses.

Mas, o calvinismo também tinha um
rosto conservador. (KOFLER, 1966, bp.
267s). Convocava, de um lado, as mas-
sas para a acido democratica; de outro,
declarava que o Estado se achava ins-
crito na natureza e era divino.

O importante a anotar é a face racio-
nal da manufatura inicial a conviver
com o irracionalismo religioso. Dessa
forma, sustém-se a seguinte hipdtese:
Coménio e também Ratke, pedagogos da
vertente religiosa da educagido, conce-
beram a “Arte de Ensinar” (Ratke e
Coménio) ou o “Método” (Ratke) tendo
em vista a consciéncia social formada
no trabalho da manufatura inicial e no
irracionalismo religioso.

As leis naturais operavam na socie-
dade; a atividade individual e livre, pos-
teriormente, teve que cair em contra-
dicdo aberta com o0s acontecimentos
objetivos da sociedade para que as leis
da produgcdo - leis objetivas, univer-
sais, supraindividuais e desumanas -
pudessem formar a consciéncia social.
No momento, o individuo experimenta-
va a opacidade das relagdes sociais e
seu pensamento era irracionalista pre-
cisamente porque subtraia o que s6 a
razado podia compreender.

Masufatura Pless

A acumulacdo da massa de capital
proveniente agora também de investi-
mentos da alta burguesia, de ricos co-
merciantes e banqueiros, o aumento
consideravel de trabalhadores reuni-
dos em um mesmo local € sob o coman-
do de um capitalista, a producgdo de
mercadorias em larga escala e coloca-
das em circulagdo, criam as condigdes
concretas para o desenvolvimento da
manufatura plena.

A estratégia do capitalista de concen-
trar os trabalhadores sob o mesmo teto,
concorreu sobremaneira para a redu-
cdo dos seus gastos com os meios de
produgdo e para O barateamento das
mercadorias, entre elas a forga de tra-
balho do homem.

Intermeio: revista do Mestrado em Educagéo, Campo Grande, MS, 4(8): 30-35, 1998.
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A manufatura nesta fase mais adi-
antada acentua firmemente a diviséo
do trabalho, gerando a total decomposi-
¢do do processo de fabricagdo do produ-
to, antes sob a responsabilidade de um
ou de poucos artifices dentro das ofici-
nas. O processo de producgdo em que cada
trabalhador passa a realizar uma pe-
quena parte do produto, perdendo o con-
trole do processo global de producéo, tor-
na-se universalizado.

A divisdo do trabalho, aprofundada
a0 extremo no interior da, manufatura
plena, funda-se na execucgédo de tarefas
simples, que exigem pouco ou nenhum
preparo profissional, “a manufatura cria
em todo oficio, de que se apossa, uma
classe dos chamados trabalhadores nao
qualificados, os quais eram rigorosamen-
te excluidos pelo artesanato.” (MARZX,
1996: 465). Neste mecanismo de
hierarquizacdo do trabalho, passam a
conviver duas categorias de trabalha-
dores: os qualificados e os nao qualifi-
cados. O fundamental desta realidade é
a desvalorizac¢do gradativa da forga de
trabalho, exigindo menor tempo e me-
nos gasto para a sua qualificacdo pro-
fissional. Isto implica, também, no de-
créscimo acentuado do salario pago ao
operario e num significativo aumento
da mais-valia.

Quando a manufatura se apodera da
producdo social em sua totalidade mos-
tra toda a contradicdo do sistema eco-
ndémico capitalista. A objetivacdo do tra-
balho humano se completa com a ma-
quinaria. Enquanto na manufatura o tra-
balhador utiliza, a ferramenta, na ma-
quinaria esta da o ritmo ao trabalho e
subordina o trabalho, escreve Marx
numa, frase conhecida.

A manufatura plena, a partir da me-
tade do século XVII, mostrava todo o
seu vigor determinando um novo con-
ceito de vida nas relacgdes sociais do
trabalho, um novo entendimento e nova
utilizacdo do tempo, além de nova idéia
de liberdade. O individuo racional, pre-
ocupado com o calculo, voltado para os
postulados das ciéncias naturais, pre-
ocupa-se com a producdo. Nesse mo-
mento, ndo é mais a ideologia calvinista

Intermesio: revista do Mestrado em Educagéo, Campo Grande, MS, 4(8): 30-35, 1998.

de cunho religioso e pequeno-burgués
que dirige os passos da burguesia; a
alta burguesia impoe uma ideologia ori-
entada no sentido “cientifico-natural”.
Os fabricantes esquecem os genuflex6-
rios, as preces e a moral pietista.

O Pessamento de Coméinio

e 41 Manufatunas

O estudo da obra a Didatica Magna
de Jodo Amos Coménio, produzida no
século XVII, tem despertado o interes-
se de muitos educadores e historiado-
res, com o intuito de irem as raizes de
seu ideario pedagdgico, que expressa
de maneira magistral, as contradicdes
da velha sociedade feudal e da nova
sociedade com seus contornos ainda
sendo delineados.

A “Arte de Ensinar”, uma proposta
educacional, situada na supraestrutura,
tem seu fundamento material na manu-
fatura e a “Didatica” s6 se efetivou
plenamente em séculos posteriores: es-
sas sd0 as duas hipdteses com que Alves
trabalha. Sdo0, também, o objeto deste
estudo.

Nosso posicionamento é que o pensa-
mento de Coménio foi concebido na cons-
ciéncia social que se formou na época
da manufatura inicial, com seu
racionalismo individual e com sua ing-
tabilidade de producdo, expressando o
irracionalismo social e religioso. Suas
idéias s6 foram aceitas quando o aspec-
to cientifico natural se fez presente na
consciéncia social, & época da manufa-
tura plena e da maquinaria.

Comeénio ao expor sua proposta de or-
ganizacido de uma escola universal com
a intengédo de ensinar tudo a todos, re-
vela as marcas do seu tempo. Por isso
ela, se encontra impregnada de caracte-
risticas préprias ao irracionalismo. Nota-
se, permeando todo o texto da Didatica
Magna, a forte influéncia do conteudo
religioso que orientava o conteudo
programatico a ser ensinado as crian-
cas e jovens (emergéncia das Sagradas
Escrituras); os fundamentos norteadores
do método de ensinar (Cristandade); os



autores a serem lidos e ensinados (cen-
sura aos “livros pagios” e proposta de
uso dos “livros pan-metddicos”) e da au-
séncia de Copérnico e Galileu. No entan-
to, seu método é racional, objetivo e pro-
gressista.

A aceitagdo das propostas didaticas
a época final da manufatura plena e a
época, da maquinaria tem sua explica-
¢do justamente na objetivacdo e na sim-
plificacdo de sua proposta educacional,
na introdug¢do do instrumento de traba-
lho (manual didatico) e na especializa-
¢do profissional do professor.

Ha o exemplo do reldgio, ressaltado
por Alves. E muito interessante e tipi-
co. Parece-nos que nao se trata de uma
explicagcdo cientifica, mas de uma ex-
plicacdo metodolégica de um funciona-
mento harmoénico, uniforme, estrutu-
rado. Coménio pensa o0 cosmo de forma
harmoénica € organicamente
estruturado? Ou, de forma mecanica-
mente estruturado? Um relégio divino
ou um relégio me-
cadnico?

A questdo funda-
mental é que Co-
ménio, e também
Ratke, exigiam um
professor “didakti- {
cos”, expressdo de
Paulo Apdstolo; sig-
nificava, que o mestre utilizasse, no seu
ensino, uma ordem justa para que dela
se pudesse tirar o maior proveito. Por
ordem justa, os pedagogos entendiam
como Deus a organizou na natureza.

A uniformidade prescrita para o en-
sino das linguas, artes e ciéncias exi-
gia a perspicacia em ver como uma
lingua difere da outra e em que aspec-
tos estdo concordes. Poupa-se tempo e
produz-se melhor e mais barato, con-

(2

forme apreendeu Alves da leitura de
Comeénio. A impressdo de livros didati-
cos favoreciam o ensino rapido e bara-
to; por isso, foi ampliada nesta época.
Os pequenos livros de leitura deveri-
am responder ao principio fundamen-
tal da triplice harmonia entre a fé, a
natureza e as linguas.

A época de Ratke, as edigbes se mul-
tiplicaram e se faziam mais de mil exem-
plares para assegurar uma ampla di-
fusdo. A impressdo era financiada pe-
los principados e os livros distribuidos
gratuitamente. O financiamento publi-
co garantia o ensino harmonioso entre
a fé, a natureza e as linguas. Na capa
de todos os livrinhos, Ratke colocava a
frase “Ratio vicit, vetustas cessit” (A
razao venceu e o antigo deixou de exis-
tir).

O que vale para ambos os pedagogos
€ que o aspecto racional estd presente
na sua “Arte de Ensinar” ou no “Meéto-
do”; a natureza ndo transformada e a fé

O gue vale pana ambos 01 pedagogos € gue o agpecto
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fundam a concepc¢do irracionalista re-
fletida nos conteudos dos saberes ensi-
nados em suags escolas, a conviver com
0 racionalismo.

A contribui¢cdo deste estudo objetivou
colocar a obra didatica, de Coménio como
tendo seu fundamento nas idéias bur-
guesas e na consciéncia social formada
na manufatura inicial. A sua “Arte de
Ensinar” torna-se universal & época em
que a manufatura se universaliza.
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Este artigo tem como objetivo estabelecer um didlogo com Gilberto Luiz Alves
acerca, de sua obra “A Produgdo Material da Escola Publica Contemporanea”.
Mais especificamente, somamos argumentos favoraveis & tese defendida pelo
autor com relacdo as fungdes da escola bem como interrogamos sobre a
necessidade do rompimento com a estrutura didatica Comeniana.

Palavras-Chave: Escola Publica, Funcdes da Escola.

This article aims at establishing a dialog with Gilberto Luiz Alves around his work,
“The Material Production of the Contemporary Public School”. More specifically,
we add arguments favorable to the author’s thesis in relation to the functions of
the school as well as interrogations on the necessity of breaking from the
Comenian didactical structure.

Keywords: Public School, Functions of the School.
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A primeira consideragdo a fazer ao iniciar esta
analise diz respeito ao carater instigante da obra em
pauta. A riqueza dos dados, franqueada pela incorpo-
racdo dos classicos, permite a defesa das teses em
referéncia e ainda possibilita ao leitor percorrer ou-
tras trilhas que ndo aquelas transitadas pelo autor.
Mormente o autor seja muito convincente na defesa de
sua, tese, deixa-nos espaco para um debate necessario
e salutar.

Devo confessar que durante a leitura do texto: “A4
Produgdo da Escola Publica Contemporanea’,
palmilhei por atalhos desacompanhada do autor, e é
sobre esse percurso que eu gostaria de relatar nesse
momento.

Faz-se necessario, ao comecgar esta apresentacio,
afirmar dois pressupostos que nortearam minha leitu-
ra, menos para Sservir de declaracdo de principio e
mais para que eu possa ser cobrada de possiveis des-
lizes na analise: as condi¢cfes materiais sdo o amalgama,
sobre o qual se sustentam as idéias produzidas numa
determinada época e segundo, as instituicdes tém um
tempo de vida 1til depois do qual perecem na medida
em que novas sdo gestadas para atender as novas
necessidades. Estes principios sdo assumidos também
no texto, por Alves.

Intermeio: revista do Mestrado em Educagéo, Campo Grande, MS, 4(8): 42-49, 1998.
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Duas afirmagdes centrais conduzem
a obra do autor. Uma diz respeito as
fungdes da escola e a outra relaciona-se
& sua organizacdo didatica, que segun-
do o autor “se encontram no amago da
crise da escola publica de nosso tem-
pO”l
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Aoniam conta de neverter 14l crise.

A primeira questdo que eu gostaria
de abordar refere-se a designacido de
crise. Eu preferiria ndo denominar a
atual situacdo da escola publica con-
temporanea como em crise. Sanfelice?
em um artigo que recebe o titulo de Crise!
Que Crise! considera essa questdao, a meu
ver de maneira apropriada. Farei uma
citacdo longa mas necessaria para es-
clarecer minha preocupacéao.

“... apenas concordo com a crise da
educacdo brasileira & medida que se
reconheca que néo € ela especificamen-
te, que se encontra em tal situac¢do, mas
basicamente a sociedade como um todo.
Mas isto, nem poderia ser chamado de
crise, € apenas uma das formas de ser
do proprio capitalismo”. O perigo na
utilizagdo do conceito de crise é o fato
de poder ser invocado, a partir dai um
conjunto de medidas que se, corretamen-
te aplicadas dariam conta de reverter
tal crise, “assim resolvendo os proble-
mas educacionais e o capitalismo fican-
do intacto”.® (grifo nosso) Apesar de a
obra do autor, no seu conjunto, ndo con-
duzir a esta perspectiva, entendo que a
utilizagdo do termo pode levantar as
questdes para as quais Sanfelice chama

11d., ibid., p.31.

atengéo, desviando o leitor da argumen-
tacéo.

Voltando ao cerne da obra do autor,
opto por iniciar refletindo sobre os obje-
tivos da instituicdo escolar. Alves reco-
nhece que a alimentacdo escolar, trata-
mento médico-odontolégico, atividades
esportivas e cultu-
rais fora do curri-
culo, o lazer, o cui-
dado exercido sobre
a crianca enquanto
0s pais trabalham,
“nao sdo expressdo
da sem razio...e ndo
ha qualquer insti-
tuicdo que possa exercé-la melhor que
a escola”

Esta constatacdo considera as reais
necessidades da sociedade, hoje, que nao
consegue mais garantir que homens e
mulheres vendam sua forga de traba-
1ho e assegurem minimas condigcdes aos
seus filhos. E mesmo aqueles que estdo
incorporados ao setor produtivo partici-
pam de longa jornada, dai porque nao
podem prescindir de uma instituicdo que
oferega os cuidados antes disponibiliza-
dos pela familia. Nestas circunstancias
a escola representa a Unica (sem julgar
se melhor ou pior) alternativa de aten-
dimento.

Poderiamos acrescentar outras fun-
¢des aquelas ja citadas anteriormente.
Um interessante estudo piloto® foi pla-
nejado, em 1995, pelo CEMERA (Centro
de Medicina Reprodutiva, e Desenvolvi-
mento Integral do Adolescente) da Uni-
versidade do Chile e realizado pela
UNOPEC (Unidade Operativa, de Educa-
cdo e Capacitacdo). Preocupados com a
estatistica que revela que das 13500
estudantes que engravidam a cada ano
apenas 15% permanecem na escola e
destes apenas 7% depois de 3 anos, por

® SANFELICE, José L. Crise!/ Que Crise | Nuances, Sado Paulo, vol II, 1996. p. B-8.

31d., ibid., p.?.
4+ ALVES, Gilberto L. op cit p.190.

5 CEPAL. Comisién Economica para Ameérica Latina y el Caribe. Panorama Social de América
Latina.Santiago do Chile: Editorial Pomelo, 1997. p.118.
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varias razdes que nao serdo citadas aqui
para ndo alongar o texto, o CEMERA
propds um programa, alternativo de edu-
cacdo e capacitagdo que permitisse as
adolescentes e futuras maéaes permane-
cer na escola. Ao manter esta clientela
na escola poder-se-ia assegurar O con-
trole de indicadores como o desenvolvi-
mento da crianca, incidéncia de enfer-
midades e ocorréncia de acidentes ca-
seiros. Ainda mais, a instalacdo, na es-
cola, de um bercario permitiria atender
ao recém-nascido e compatibilizar ati-
vidades da maternidade com aquelas da
escola. A avaliacdo do programa, aponta
geu sucesso com base nos seguintes
critérios: a) é equitativo - promove a
igualdade na medida em que se acolhe
adolescentes gravidas de classe média e
baixa; € integral - conta com atendimento
a méae, ao filho e ao pai, se necessario;
¢) contribui indiretamente para a pre-
vencdo do aborto clandestino, abandono
e mau trato infantil; d) é financiado
através do estado e com a renda dos
alunos conforme sua capacidade econo-
mica; e) ameniza o impacto familiar,
psicolégico e social de uma gravidez ndo
esperada.

Uma outra de-
manda para escola
tem sido a do con-
trole de drogas. E
crescente o nume-
ro de jovens, em
idade cada vez
mais precoce, que
se tornam consumi-
dores. A estrutura familiar que mostra
sinais de esgotamento, ndo tem encon-
trado respostas satisfatérias para con-
trolar o caos que parece instalar, sem
distingdo de classe social.

Esse exemplo bem como o estudo re-
alizado pelo CEMERA ilustram as no-
vas fungdes que estdo sendo exigidas,
assumidas e avaliadas como necessari-
as para responder as demandas atuais.

A escola, dessa forma, esta propondo a
cada dia inumeros servigos novos, na
tentativa de atender a novas deman-
das. No nosso entendimento este reco-
nhecimento das fungdes da escola esta
sustentado numa concepcdo de escola
enraizada nas condicbes materiais que
a produzem e nas necessidades huma-
nas que devem atender.

Outros dados permitiriam, da mesma
forma, corroborar a tese de Alves no
que se refere as necesgsidades que
condicionam o surgimento da escola.
Para tanto entendemos ser util um ra-
pido percurso sobre a escola no meio
rural, especialmente aquelas instaladas
nas carvoarias de Mato Grosso do Sul.

Nao é nosso objetivo discutir as con-
dicbes histéricas que engendraram a, for-
magdo de um macico florestal no cerrado,
na década de 70, em que aproximada-
mente 500 mil hectares foram desmatados
para serem ocupados por uma floresta
homogénea de eucalipto e que recebeu uma
aplicacdo de 550 milhdes de dblares com
bandeiras sociais de: interiorizacido do
progresso, modernizacgdo rural, melhoria
de renda e qualidade de vida da popula-
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¢cdo do meio rural e reducdo do fluxo
migratério para o meio urbano®. O incre-
mento na producdo de carvao no Estado
de Mato Grosso do Sul ocorre no periodo
de 1989 a 1994 quando sdo desmatados
no Estado 2320000 hectares de vegeta-
¢do nativa. Nesse periodo registra-se o
trabalho infantil.

Transcorrido o auge da producédo de
carvao (1990-1994), no final de 1994,

6 AGENCIA TERRA. A produgdo de carvdo vegetal em Mato Grosso do Sul. Um estudo de sua dindmica
socio-economica e ambientalBelo Horizonte-MG, 1996.
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foi instalado o Férum Nacional de
Erradicacdo do Trabalho Infantil e com
ele varias medidas federais, estaduais e
municipais. Em 1995, apos o auge da
producdo, nova, legislacdo dava ao orgao

Eva deserigio vai 4o encortro das fungbes da escola
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fiscalizador estadual a ferramenta ne-
cessaria para efetivamente ordenar e
regular a atividade carvoeira em MS.
Nesse sentido, ocorre a participacdo de
diversos atores “movidos por um com-
promisso ético e moral de mudar o qua-
dro social atual e preservar os recur-
sos naturais da regido, dos quais todos
dependem para viver e trabalhar””.
Estrutura-se a partir dai o PAI (Progra-
ma, de Agdes Integradas), envolvendo o
empresariado do carvao, carvoeiros,
institui¢bes governamentais e ndo go-
vernamentais.

Nesse programa, ocupa papel de des-
taque a Secretaria Estadual de Educa-
¢ao contemplando:

1 - 0 acesso imediato das criancas as

escolas, adequando a infra-estrutura

escolar para o atendimento na zona
rural;

& - capacitagdo dos profissionais da

educacéo;

3 - instalagdo do Programa Bolsa-Es-

cola;

4 - valorizacédo e complementacido da

merenda escolar além dos dias

letivos.®

Nosso objetivo € demonstrar, com essa
rapida descricdo, as condigcbes concre-
tas que condicionam a proposta de aten-

7 AGENCIA TERRA, P.79.

dimento escolar. Ela nasce no momen-
to em que as criancas precisam de um
espaco para sobreviver. Registros de
como essa escola realizava o atendi-
mento escolar® aponta a sua precarie-
dade. Uma preocu-
pacdo permanente
nas escolas é com
a merenda escolar
que raramente fal-
ta. Qual é o lugar do
pedagobgico? A des-
peito da vontade dos
professores € dificil
desenvolver o pedagdgico quando as
necessidades colocadas sdo de outra
ordem. As criangas precisam usufruir
da Unica alimentacédo, do Unico jogo de
bola. no chao batido e o pedagogico fica
por conta boa vontade e da dedicacéo
do professor que coloca & disposicdo o
material didatico que, também, esta
sempre presente.

Essa descricdo vai ao encontro das
fungdes da escola apresentadas por
Alves mas ndo requer, pelo menos de
imediato, a adesido aos principios ofere-
cidos pela tecnologia de ponta como su-
gere o0 autor. Aqui a escola sequer atin-
giu as caracteristicas de uma escola
Comeniana. O exemplo que apresento
poderia levantar criticas de inade-
quacdo uma vez que esta demonstrada
uma, situacgdo de atraso quando o nosso
foco de analise deveria considerar o
mais avancado. Concordo que a situa-
¢cado seja peculiar, no entanto, quero
refletir sobre a validade de prescrigdes
amplas. Nao estariamos correndo o ris-
co de propor uma escola desenraizada
das condig¢des materiais?

Em tempos de violéncia as pessoas
reclamam necessidade de seguranca. Em
um artigo da Folha de S&o Paulo!®
Dimenstein aponta para o fato de que

8 GOVERNO DO ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL. Programa de Agdes Integradas- Para a eliminacédo
o trabalho infantil nas carvoarias de Mato Grosso do Sul. 1996.

® ARRUDA,E.E. Trabalho e Fducagdo de criangas em carvoarias de Mato Grosso do Sul. 1 Seminario de
Politicas Publicas e Educacgdo-UFMS. Campo Grande-MS, 1999.

10 DIMENSTEIN,G. Eles ja vivem na recessdo. Folha de Sdo Paulo, 11jul. 1996. Cad.3, p.1.
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dois milhdoes de adolescentes nio estu-
dam e nem trabalham e indica que “ruas
mais calmas vao depender também do
numero de estudantes que se mantém
na escola”... Ou seja, é preciso que a
escola, absorva esse contingente poten-
cial da. marginalidade.

Em um relatério intitulado Sobre(o)
viver da Crianga e do Adolescente em
Campo Grande-MS!!, as autoras discu-
tem uma outra reportagem de
Dimenstein!?® na qual relata o sucesso
das salas de aulas eletrdnicas, com alu-
nos espalhados por diferentes cidades e
paises que frequientam a sala da, Comput
Hight, de Michigam. Al o comando de um
professor atende o aluno em casa com
programas educativos sofisticados em que
este viaja por bibliotecas e museus do
mundo e ainda por cima troca idéias com
colegas que podem estar na Africa do
Sul, Inglaterra, e Jamaica, por exemplo.
A avaliagdo desse programa nao poderia
fornecer melhores indices. Existem dois
milhdes de alunos participando do “home
schooling” e o sucesso € garantido nas
melhores universidades.

E preciso muita cautela. As autoras
do relatério acima
citado, refletindo
sobre o artigo da
Folha de Sao Paulo
afirmam que *“
...pelos testes, no-
tas e ingressos nas
melhores universi-
dades ...diriamos
que a escola é desnecessaria para um
ensino de “boa qualidade” ou para a
transmissdo dos conteddos acumulados
pela humanidade...Lugar de crianca
acaba sendo na escola quando niao se

tem onde manté-las ocupadas e alimen-
tadas. E eu acrescentaria que lugar de
crianca é na escola quando a familia,
enquanto uma agéncia de controle soci-
al ndo da conta de cumprir suas fun-
¢Oes e quando a escola apresenta-se como
a Unica alternativa para retirar (ou pro-
teger) os jovens da criminalidade, das
drogas, contribuindo para que haja mais
seguranga nas ruas.

Seguindo essa linha de raciocinio o
discurso sobre a ampliagdo de escolas
para garantir a presenca de um contin-
gente de criancas e adolescentes cada
vez maior deve ser entendido no bojo
das necessidades colocadas no momento.
Portanto, ndo se trata de discurso ingé-
nuo quando mais e mais escolas sdo
reinvidicadas.!® Sanfelice!* afirma “que
quando os educadores também reprodu-
zem o discurso da crise da educacédo, na
majioria estédo cobrando pela mesma “efi-
ciéncia” pretendida pelo sistema capita-
lista. De um lado isto nédo é recriminavel
porque se trata de desenvolver até as
ultimas conseqliéncias o potencial da
prépria sociedade capitalista. De outro
lado, é insuficiente porque o capitalismo

Lugar de erianga acale sendo va ercols
7WWMM0MM-M0WM

e ilimentadas .

tem os seus proéprios limites em se tra-
tando de construir uma sociedade de qua-
lidade superior a atual”.

Nesse sentido reinvindicar as “esco-

las de parede” apesar do encantamento

1 ARRUDA, E.E. ; SOUZA, A.A.A. ; MENDONCA, M.F.E..L; PEREIRA,S.M. Sobre(o)viver da Crianga e do
Adolescente em Campo Grande/MS.Campo Grande, UFMS,1996.

12 DIMENSTEIN,G. Lugar de criancga é na escola ? Folha de Sdo Paulo, 11 jul.1996. Cad. 3, P.1.

15 ?"Também os educadores, suas associagbes e seus sindicatos, n&o importa se movidos por boas
intengbes, quando clamam por uma escola publica, universal, gratuita e de boa qualidade, nem de
longe tocam as suas determinagdes ultimas e terminam por repetir, basicamente, as mesmas reivindi-
cagbes de mais escolas, mais salas de aula (grifo nosso) e maior qualificacdo do magistério..

ALVES,G. Op cit. p181
14 SANFELICE, J.L. op cit p. 7.
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a que possamos ser submetidos com as
“home schooling” é responder, sem
tergiversar, as necessidades postas nesse
momento. Qual escola responde as ne-
cessidades do nosso tempo? O que deve
ser considerada uma, escola de boa qua-
lidade, hoje?

Analisando o anacronismo da orga-
nizacdo didatica da escola, Alves de-

Desta forma wma escola emaizada na materialidade

conlemporines bmplia yuas fungoes e para operan
Ae {ow P W-M fwf(&, e munloy chron,

fende uma escola moderna que incor-
pore o0s recursos tecnolégicos bem
como defende a retomada dos classi-
cos. Pergunto-me, nesse caso, se para
atender as demandas tdo bem
explicitadas por Alves a escola preci-
saria de adotar a tecnologia de ponta
ou mesmo retomar os classicos? Pare-
ce-me necessario separar essas duas
questdes. A incorporacido de tecnologia
de ponta poderia ser levada a cabo de
forma a instrumentalizar a escola para
realizar, com mais eficiéncia, sua fun-
cdo contemporanea. Alias, parece que
poderia estar ai a forma moderna de
realizagdo dos ideais Comenianos de
expansado e barateamento do ensino.
Todavia deve ser colocado que a ne-
cessidade de substituicdo do “velho
arado: o livro didatico” pelos avancos
tecnolégicos far-se-4 na medida da sua
necegssidade. Ou seja, o0 descompasso
entre a utilizacdo de tecnologia de ponta
utilizada fora da escola e a atrasada
estrutura Comeniana s6 existe porque
a escola, por meio desta ultima tem
dado conta de realizar suas funcgodes.
Nao me parece, pelo menos & primeira
vista, que a adesdo aos principios

tecnolégicos provocaria dispensa de tra-
balhadores uma vez que escola, como
vimos anteriormente, tem aumentado
consideravelmente seu leque de agoes.

No que diz respeito a utilizagdo dos
classicos, eu perguntaria em que medi-
da essa necessidade estd colocada no
momento presente. Parece-me que a, pro-
dugdo da idéia da necessidade dos clas-
sicos se coloca em
patamar muito dife-
rente da sua produ-
¢do material ' A
partir dessa afirma-
¢cdo eu nao preten-
do contrariar a idéia
de Alves “de que os
conhecimentos ofe-
recidos ao trabalhador poderiam ser de
outra natureza e, por meio deles, seri-
am asseguradas ao trabalhador as pos-
sibilidades de captar a totalidade pela
apreensido das leis que regem seu movi-
mento; de chegar ao reconhecimento do
trabalho simples como necessidade his-
torica e como conquista de uma época
humana e ao entendimento da impor-
tancia social do fazer do trabalhador
quando este se reduziu historicamente
a forga de trabalho”. Concordamos com
0 autor que este seria o caminho para a
apreensdo da totalidade. Perguntamo-nos,
porém, em que medida essa necessida-
de esta colocada para que o capitalismo
“funcione bem”? Esta necessidade esta-
ria sendo colocada por essa sociedade?
Ou esta necessidade estaria, sendo pos-
ta pelo almejo de uma sociedade superi-
or a que vivemos?

Dessa forma uma escola enraizada
na materialidade contemporanea am-
plia suas funcgodes e para operar de for-
ma a cumpri-las pode, em muitos ca-
sos, prescindir das tecnologias disponi-
veis.

Entendo inclusive que uma luta con-
sequente dos trabalhadores da educa-

15 Retiro de Alves a andlise do surgimento da escola “...como a producdo da idéia ndo foi condigdo
suficiente para que essa instituicdo social se implantasse e se expandisse, importa analisar as condi-

¢bes concretas que, suficientemente amadurecidas, tornaram possivel a sua realizacio.

cit., p 108.
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¢do deva ser encaminhada na diregao
da defesa de seus quadros e sua quali-
ficacdo!® de forma a impedir que a
euforia com a tecnologia e a sua apro-
priacdo sirva para formar os e-diotas’”.

Talvez de somenos importancia para
a sintese elaborada pelo autor, mas me-
recedora de um ligeiro comentario seja
a forma com que Alves conduz a anali-
se do texto de Anibal Ponce. Pareceu-
nos que Ponce néo recebeu o tratamen-
to dispensado aos outros autores cita-
dos. Ao eleger seus interlocutores Alves
preocupa-se em “selecionar obrags clas-
sicas que expressem momentos signifi-
cativos dos movimentos abordados”!®, o
que ilustra seu método para desvendar
e compreender a teia de determinantes
do surgimento da escola publica con-
temporanea. Contudo ao estabelecer a

interlocucédo com Ponce este nao escapa
aos seus “4cidos julgamentos”. E meri-
téria a clareza com que Alves aponta a
leitura dos classicos realizada por Ponce,
todavia parece-nos que as idéias do au-
tor argentino deveriam ser contempla-
das no bojo do movimento de que faz
parte o autor. Nesse sentido, isenta de
uma postura conciliatéria penso que
seria, imprescindivel inserir Ponce no
movimento de producdo das idéias de
seu tempo e em seus determinantes
conjunturais.

Para finalizar gostaria de reiterar,
mais uma vez, a contribuicdo de Alves
na medida em que apresenta uma, obra
que nao permite ao leitor passar imune:
provocativa, e instigante com relagdo a
tematica, rigorosa no método de andlise
e radical na defesa de sua tese.

16 . vale reforcar o fato de que a qualificacdo profissional ndo é uma categoria de andlise pertinente
a sociedade capitalista”....ALVES. G.Op. cit., p.119. Conquanto estejamos convencidos de que a forma,
capitalista de organizacdo do trabalho demande um trabalhador destituido da qualificacdo exigida sob
o feudalismo, entendemos que a tecnologia de per si ndo permite avangar no sentido de apreender a

totalidade.
17 Termo utilizado por DIMENSTEIN,G.
18 ALVES, G.Op. cit., P.15.
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Neste breve coléquio com ALVES sobre o seu livro — A Produgdo da FEscola Publica
Contemporanea - procuro acrescentar, ao debate, novos contetidos sobre a instrucdo do
homem em Franca setecentista.

Palavras-Chave: Instrucdo publica; engendramento e organizacdo pedagdsgica;;
a Enciclopédia em Franga setecentista.

In this brief discussion with Alves about his book - “ The Production in the
Current Public School” — I try to add to the debate new information abaut the
instruction of men in France in the eighteenth century.

Keywords: Public instruction; originate and Pedagogy organization;
5 0 The Encyclopaedia in Ligteenth Century Franga.
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A Produgdo da Escola Publica Contemporanea
€ o titulo de mais um classico publicado por Gilberto
Luiz Alves em 1998 e, desta vez, pela Universidade
Estadual de Campinas — Faculdade de Educagdo —
UNICAMP. Alves produziu essa obra com o intuito de
dar consequUéncia a sua pesquisa em torno do
surgimento da escola publica - universal, laica, obri-
gatéria e gratuita - iniciada de longa data, em tempos
de seu mestrado e, agora, coroando com seu pPoOsS-
doutoramento e a publicagdo deste valioso trabalho.

A Produggo da escola Publica Contemporanea, € uma,
obra que chegou ao meio académico e a outros setores
da sociedade numa hora muito propicia para a
revigoragdo do debate em torno da crise endémica em
todo ambito social e, como tal, na educacido. Esta, a
crise, produz assuntos t4o0 presentes e necessarios as
pautas de discussbes, cujos conteudos didaticos atu-
ais, ou nao, nem sempre ddo respostas as singularida-
des dos problemas educacionais. Neste sentido, o Livro
de Alves tem sido um visitante esperado.

Na extensédo de sua obra Alves instiga o meio acadé-
mico a dar consequéncias as diferentes possibilidades
de pesquisa construidas por ele. Portanto, foi esta pro-
vocagdo que permitiu-nos a prazerosa, porém dificil,
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dado que teédrica, interlocucdo com ele, e
também com outros autores, que por esta
ocasiao somam-se a nosso coléquio.
Abragando a oportunidade instaura-
da, pretendemos coloquiar com Alves a
partir do mesmo pressuposto tedrico
apresentado em sua obra, o que impli-
ca conceber o homem enquanto ser so-

Thata-se, avrinm, de dar inportimcia ao cosdeido comereto
A atividade bomdna ¢ M-h como. corhdntwe

Ao verdoadeina nealidade Ao bomenn .

cial que produz, a ele mesmo, através
de sua atividade laborativa. Trata-se,
assim, de dar importancia ao conteudo
concreto da atividade humana e
percebé-lo como congtitutivo da wverda-
deira realidade do homem, porque € ele
o0 determinante da condicdo de vida des-
te, até mesmo quando esta, sob as con-
tradicbes da sociedade de classes, néo
se contempla nos direitos construidos
em ambito social e politico. Este é, por-
tanto, o chdo adubado do fato humano,
cuja captacdo real impde o rigor do
método histdérico.

Destacamos a essa interlocucdo, so-
mente o capitulo 7 — A PRODUCAO DA
IDEIA DE ESCOLA PUBLICA, visto que
nosso intuito, ja expressado no titulo,
sera, o de discutir fatores relevantes a
producdo material da escola publica na
Franca do século XVIII, corresponden-
tes a0 que havia 14 nesse tempo.
Referimo-nos, mais especificamente, a
producdo intelectual de Diderot,
D’Alembert, Condorcet, entre outros,
expressada na Fnciclopédia ou Diciona-
rio Raciocinado das Ciéncias, Artes e
Oficios, dado que nas leituras promovi-
das em obras de estudiosos do periodo
em pauta, suscitou-nos o seguinte
questionamento: em que medida o efer-
vescente movimento Iluminista francés
influenciou a reformulacdo da instru-

! Ver bibliogr. in finish.
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¢ao para o homem das ‘luzes’ e, esta, os
moveis & producdo da escola publica, e
também, o desencadeamento da Revolu-
cdo Francesa? Intentamos, por conse-
guinte, enriquecer e aprofundar o didlo-
go ancorados nos conteudos contidos na
bibliografia citada por Alves e, também,
na que selecionamos®.

Nosso propési-
to ndo é refutar o
pensamento de
Alves, ao contra-
rio, é antes de
tudo, identificar e
apreender o0 pen-
samento dele e,
principalmente,
nesta trajetdria, encontrar as trilhas que
ele, como grande pesquisador, abre as
diferenciadas possibilidades de recepcéo
e interlocucdo com outros textos que
possam acrescentar conteudo novo ao
objeto em debate.

01 caminbor da Puﬁw
i Produgio de Alues

O trabalho investigativo de Alves per-
seguiu como objetivo principal, no pri-
meiro capitulo de seu livro - g ideia bur-
guesa da escola publica. Sua, abordagem
sobre a idéia burguesa da escola publica
- origens e fatores determinantes -,
prioritariamente, buscou apreender as
Interagbes entre as causas centrais e as
complementares Qque marcaram O
engendramento da escola publica nas
nacdes européias mais avancadas.

Das causas centrais e complementa-
res, abstrai-se a raiz essencial do tra-
balho de Alves, pois elas contém a cha-
ve para a apreensido da totalidade do
livro A Produgdo da FEscola Publica
Contemporanea. Entendé-las é enten-
der, também, por que o livro, embora
persiga um objeto ja tdo discutido por
outros pesquisadores, faga a diferenca
entre eles e acrescente contelido novo.
Das causas centrais Alves apreende,



nas fontes classicas e documentais, mais
especificamente nas da Francga
setecentista, - as finalidades, os princi-
Dbios e os objetivos gerais da instrugiao
publica, aléem de suas propostas basi-
cas. Ja, em relagdo as causas comple-
mentares, Alves incide diretamente
sobre o n6 goérdio da questédo:® as con-
digbes materiais — politicas e econdmi-
cas - para a concretizacdo, de fato, da
instrucao publica daquela sociedade
setecentista. Dai a sua veemente
discordancia, com Ponce, quando este
afirma em seu livro, Educagdo e Lutas
de Classes, que as idéias intelectuais
burguesas em torno da instrugdo da
escola, publica, eram enganosas e far-
santes & populacdo por nado terem se
concretizado de fato, no plano politico.
A leitura desta questdo, primeiramen-
te Alves a retira da dialética idealista
€ a recoloca sob a perspectiva material
historica e, por fim, diz que os limites
impostos & realizagdo e disseminacéao
da escola publica naquela época justifi-
cam-se nas causas materiais e logo, tam-
bém, de alcada politica governamental
e nao, somente, das questdes centrais
presentes nas producdes dos classicos.
Agora, Alves esclarece, em seu livro,
que estes elementos na realizacdo do
objeto sdo dependentes e subordinados
entre si. Na sequéncia da critica a Ponce
quando este interpreta o Raporte® de

Condorcet, por um unica via. Diz Alves:
No nivel genérico em que sdo formulados

08 elementos centrais desse documento, como
se verifica, nao se revelam os limites materi-
ais da sociedade. Tal constatacao permite
recolocar a idéia de que sdo os elementos com-
Pplementares que cumprem esse papel. Mas es-
ses elementos complementares nao podem ser
automatizados, pois se subordinam &aos prin-
cipios, finalidades, objetivos e propostas basi-
cas. S840, por seu turno, muito mais do que
seus elementos subordinados; sao seus com-
Dblementos indissociaveis e necessarios. Nessa
perspectiva, enquanto os elementos comple-
mentares passam a ser tomados como expres-

sdo de condigcbes necessarias para o entendi-
mento dos limites referentes aos elementos
centrais, estes, como decorréncia ,comegam &
ser compreendidos como rumos politicos e néo
como propositos imperativos que exigem rea-
lizagdo imediata.(Alves. 1998. p. 40).
Entendemos que este esclarecimento,
desvela ao leitor os caminhos percorri-
dos por Alves em sua producido, mas ha
ainda uma outra questdo que merece
atencdo; Alves, em sua obra, no que diz
respeito aos elementos centrais, coloca
em pauta a producido intelectual da Fran-
ca setecentista, ou seja, a produgdo de
idéias do movimento revolucionario em
torno da ilustracdo. A primeira escuta,
esta revelagdo proporciona ao leitor a
possibilidade de pensar o século XVIII,
revolucionario e Iluminista, como utépi-
co, juntamente com todos seus pensado-
res, como frequientemente escrevem al-
guns criticos. Por isso explicitamos que
as idéias — producdo intelectual — a que
Alves se refere, ndo devem ser tomadas
como utdpicas, pois mesmo no ambito
da divergéncia e, ainda, no isolamento
préprio do pensador, elas ndo foram con-
cebidas no reino do arbitrio dos homens;
séo idéias cuja producdo, € sempre Soci-
al, ou seja, € o resultado da objetivacao
histérica da atividade humana, em seu
tempo e sociedade. Portanto, fruto das
determinacdes gerais oriundas do pro-
cesso de multiplas sinteses abstraidas
do movimento de sua producgéo. Isto quer
dizer que, o concreto pensado — a idéia
- a que Alves se refere, ndo é o real
idealmente pensado e, inicialmente cap-
tado pela intuicdo e pela representacao,
mags a unidade do diverso. A esse res-
peito, bem mais tarde no século XIX,

Marx escreve que:
Por isso o concreto aparece no pensamento
como o0 processo da sintese, como resultado,
ngo como ponto de partida, ainda que seja o
ponto de partida efetivo e, portanto, o ponto
de partida também da intuigdo e da represen-
tagdo. (Marx. 1982. R14).

® Segundo Alves: “s80 os elementos complementares que permitem captar as condigdes e os limites
materiais concretos da nagéo alvo da proposta de difusdo da escola para todos”. ( Alves. 1998. P. 39).

8 Documento escrito por Condorcet, em defesa da instituicdo da escola publica & todos e que foi
apresentado inicialmente na Assembléia Legislativa, em 30 de janeiro de 1792, na Franca.
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E neste sentido que apreendemos as
idéias de producédo da escola publica
em Franga setecentista referidas na
obra de Alves, “elas ndo surgiram de
modo acabado na mente de Ad&o e de
Prometeu e postas em uso”. (Marx.
1982. P.4). Surgiram, portanto, a par-
tir das relacgbes sociais de producao
da realidade humana, tanto nos pro-
cessos produtivos ocorridos nas rela-
¢Oes sociais de tensdo, quanto nos pro-
cessos de distensdo social. Portanto,
justamente por ter sob sua orientacao
o fundamento material histérico, a
producdo das idéias reflete a vida e a
sengibilidade humana, por isso pensa-
das, planejadas, decantadas, reelabora-
das e, posteriormente, efetivadas (re-
alizadas), de acordo com ag condigdes
materiais existentes na sociedade de
sua producéo.

Apreendidas, no plano pratico-tedri-
co, a questdo das idéias, caminhemos
pelas trilhas de pesquisas construidas
por Alves em torno da producdo intelec-
tual na Franca setecentista. Ao anali-
sar a vertente revolucionéaria francesa,
Alves evidencia que suas conclusdes, a
respeito dela, foram abstraidas a partir
de demorada leitura e estudo dos classi-
cos franceses, por considerar de grande
importancia a producdo intelectual des-
tes pensadores ou politicos, para o
engendramento da escola publica em

Franca. Ele diz:
A propria Ilustracdo havia deixado um legado
significativo de reflexdes sobre a educagdo, que
se incorporou ao patrimoénio revoluciongrio.
(Alves.1998. p.37).

Que conteudos portaria a ilustracao
a ponto de se configurar num legado de
reflexdes em torno do engendramento
da escola publica? E, por que este con-
teudo foi incorporado ao patriménio re-
volucionario? Aceitando o desafio pro-
vocador de Alves e acreditando existir
conteudos no seio do movimento revo-
lucionario enciclopedista, a respeito da
organizacdo didatica no século XVIII, -
a acrescentar ao debate - langamos fogo
as tochas e enveredamo-nos pelas tri-
lhas construidas por nosso interlocutor.
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As ideia pedagogicans em
Torne Ao propesso Losméne.
wo. séenko XV

O século XVIII, metaforicamente, foi
como um bergo de ouro onde repousa-
ram revolucionariamente as idéias pe-
dagobgicas para o desenvolvimento do es-
pirito humano. A pedagogia politica, ou
seja, a pedagogia que marcou a luta para
tornar a escola publica, universal, laica,
obrigatéria e gratuita, teve nas pessoas
de Diderot, Condorcet, Lepelletier, La
Charlotais, entre outros, todo empenho
para sua concretizacdo. Neste sentido,
surge a pedagogia da ilustracgédo, cujo
principal instrumento de luta politica foi
o movimento enciclopedista, — veiculo de
luzes a0 progresso humano nos diferen-
tes cantos do territério, independente-
mente de classe social ou do grau de
esclarecimento do homem; gracgas & im-
prensa de Gutemberg e a idéia (necessi-
dade politica), de unificacdo das linguas.

O homem das luzes portava um tra-
¢o que reivindicava dele a producdo de
um conhecimento cujo significado dis-
tanciava-se do preconizado pelo pensa-
mento humanista medieval, que aprisi-
onava a consciéncia do homem pela
ciéncia da fé. Durkheim, em seu livro
A FEvolucdo Pedagogica promove uma
retrospectiva histérica, a respeito da
influéncia do cristianismo no ensino do
homem. Ele diz o seguinte: “Para o cris-
tianismo, ao contrario, a mente, a cons-
ciéncia do homem € a coisa sagrada e
incomparavel; pois a alma, esse princi-
pio de nossa vida interior, é uma ema-
nacdo direta da divindade. O mundo por
sua vez, define-se pela matéria, e a
matéria € a coisa profana, vil, degra-
dante é a antagonista da mente, é a
fonte do mal e do pecado”. (Durkhein.
1995. P.263). Na verdade, Durkhein
apresenta, duas grandes contribuicdes:
a primeira, sobre o pensamento da ci-
éncia da fé que “cegava” o homem para
as coisas do mundo e a segunda, sobre
a diferenca entre o pensamento do ho-
mem da fé e 0 homem da matéria; este,



para os ideais escolasticos era essenci-
almente profano, na medida em que pro-
curava conquistar as coisas do mundo
suprimindo a luz de Deus em favor da
luz do mundo. “Entre a mente e as coi-
sas ( a matéria) ha toda a distancia
que separa o0 espiritual do temporal.
Assim, Deus abandonou desdenhosa-
mente o mundo aos livres empreendi-
mentos dos homens, ftradit mundum
hominum disputationi.” (Manacorda.
1996. P. 235.) Logo, cristaliza-se, de
um lado, a evidéncia de que o feudalis-
mo empunhava uma bandeira marcada
pela redencdo através da fé ou do ‘pa-
gamento do pecado’ amparado pelo po-
derio politico da Igreja a seu favor. E,
de outro lado, ergue-se a bandeira da
nascente sociedade pautada nas cién-
cias como fonte de saber pratico e na
vontade politica em materializar seus
ideais.

Assim, o século XVIII aponta para
uma, concepcdo de homem livre do ‘pe-
cado original’ e de todo ideario feudalista.
Portanto, um homem preocupado com
outros temas de reflexdo a respeito da
politica, cultura, moral, ciéncias, comeér-
cio e trabalho e, imanente a esses te-
mas de discussdo, a instituicdo da esco-
la, publica para todos e, também, outras
tentativas de organizacdo pedagdgica
além daquelas apresentadas por
Comeénio. Os novos

Entretanto, a construg¢do histérica
das idéias do século XVIII, principal-
mente em torno da instrugdo do homem,
produz-se num misto de independéncia
e dependéncia do antigo regime. Isto,
porque o ideario feudalista de ensino,
de onde, o trivium e o quatrivium, figu-
ram como uma heranca vai se filtrando
indolentemente nas novas idéias peda-
gbégicas, principalmente no que essa
heranga tinha de mais forte no
humanismo e de mais combativel no
iluminismo, a retérica vazia e as lin-
guas mortas. Manacorda, ao descrever
as idéias e conquistas que marcaram o
século XVIII, é tributario da idéia de
que o velho estd posto no novo, na me-
dida em que este ndo se faz hegemonico.
Segundo ele:

“Se considerarmos as conquistas ideais da
burguesia revolucionaria (liberal-democratica)
durante o setecentos no que diz respeito & ins-
trugdo, podemos sintetizd-las em poucas pala-
vras: universalidade, gratuidade, estabilidade,
laicidade e, finalmente, renovacdo cultural e
primeira assungdo do problema do trabalho. Até
mais, relendo a discussao da Assembléia
Legislativa na Franga em 1798, sob ao aspec-
tos da instrugdo (“literaria, intelectual, fisica,
moral e industrial”), apesar da inevitdvel des-
confianca perante tais clagssificacdes, poderemos
reconhecer neles o eco de classificagcbes mais
antigas e os primeiros sinais de uma nova clas-
sificacdo (grifo nosso). De fato, que outra coisa
é a Instrugdo literaria sendo uma elaboragdo
moderna da representacdo formal para as artes

temas, oriundos de 0 e zxw" WWWW“ ; ”deﬂo,mem [M/M

uma necessidade
criada pelo préprio
homem, marcam o

do ‘pecado original’ e de Todo idednio fendalint . Unm

que muitos pensa. Lomern preocupido com ovtror Temas de neflexiio 4 neypeito
dores e filésofos, de- dawéd 7 a ’ M/MZ, erciiy combrein et Z U,

nominam de
Iluminismo. Neste

sentido, conjectura Manacorda:

O descobrimento dos novos mundos coloca
em crise a descoberta do mundo antigo; ou,
em outros termos, o iluminismo pde definiti-
vamente em crise o humanismo. Contribui-
ram para o surgimento desta crise a mencio-
nada quérelle des anciens et des modernes,
com a sua polémica antilingtiistica e
antigramatical, da qual sairam derrotadas nao
somente a hipotese comeniana do latim como
Iinstrumento, que ndo € mais nem a lingua
humanistica nem a historica. (Op., Cit.,
1996. B 235).

do trivio (as letras sdo a Sramadtica essencial-
mente), e que outra coisa € a instrugdo intelec-
tual sendo a Iinstrugdo concreta nas artes do
quadrivio (as ciéncias naturais)? E a instrugdo
fisica, o que é sendo a representagio para O
“fazer” da guerra, more Francorum? E & ins-
trugdo moral sendo a “aculturacdo” nas tradi-
¢oes e nos costumes dominantes, até mediante
um “ceticismo republicano”? e, enfim, o que é
instrugdo industrial, sendo o fato novo através
do qual se procura, pela primeira vez, superar
a antiga separag¢do entre escola e treinamento,
assumindo na instituicgo-escola, ambiente tra-
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dicional dos adolescentes separado do trabalho.
(Op., Cit., p.269).

A analise de Manacorda parte do
principio de que a producdo das idéias
em torno da organizacdo pedagodgica
para instrucdo do homem novo, iam se
constituindo em processo, alias, nem a
prépria escola publica havia sido ins-

0 nove f-hré romper com o meM{a ¢ 1¢ Torndan

begembonico depende das condicies materiais

de sus produgio e efetivagio .

tituida, seria, portanto, uma constru-
¢do histérica, na qual ia se evidenci-
ando que a concepc¢do do homem anti-
go ndo correspondia as necessidades
do homem do século XVIII. Porém, na
medida em que socialmente vai se ope-
rando essa construgdo, o novo, embo-
ra seja germinado na idéia de ruptura
esta, em certa medida, marcado pelo
velho. Mesmo porque 0 novo para rom-
per com o passado e se tornar
hegemodnico depende das condigdes
materiais de sua producgao e efetivagédo.
Assim, dizer que as idéias passadas
foram mortas pelo Iluminismo e, ain-
da, que a producdo intelectual
Iluminista nao se faz presente em nos-
sos dias, seria 0 mesmo que pensar a
concepgdo do homem utopicamente, ou
seja, isolada de sua producdo materi-
al. A esse respeito, o livro de Alves
discute no capitulo II, em - A escola
que se universalizou - , a influéncia
exercida por Coménio na simplifica-
¢cdo do trabalho didatico, em nossas
escolas, até os dias atuais. B ilustrativo
também desta questdo, o que preconi-
za, D’Alembert, no discurso preliminar
da Fnciclopédia ou dicionario racioci-
nado das ciéncias, das artes e dos ofi-
cios (Diderot. 1979), sobre o desen-
volvimento das ciéncias; dizia ele, que
estas surgiram na Grécia antiga, dor-
miram na Idade Média e ressurgiram
reelaboradas no movimento enci-
clopedista e, segundo Condorcet, reves-
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tidas por uma filosofia que nao procu-
rava apenas fazer “teclogos e palrado-
res”, mas formar homens ilustrados.
Asgsim, nesse tempo, no campo diver-
gente da filosofia vao-se constituindo
através da producdo intelectual do mo-
vimento enciclopedista, tanto em ambi-
to politico quanto social, os mdveis para
a, organizacdo peda-
gbgica e para a ins-
tituicdo da escola
publica. O século
XVIII, segundo Lu-
zuriaga:
Filosoficamente, é “o Seé-
culo das Luzes”, “da Ilus-
tragcgo”, da Aufkldrung.
Nesse movimento aparecem mescladas as idéias
do sensualismo e do idealismo, do emperismo
e do racionalismo de séculos anteriores. Seus
pensadores nao s&o grandes filosofos originais
como os do século anterior, Descartes, Leibniz
ou Locke, nem como oS que haviam de Vir,

Kant. Fichte ou Hegel, s&o antes divulgadores,
que expodem as idéias didatica e literareamente.

Sua expressdo € encontrada nos “enciclope-

distas”, tais como Diderot, D’Alembert, Voltaire

e outros muitos. Todos coincidem no reconhe-

cer a supremacia da razgo.( Luzuriaga. 1969.

P 149).

Eis, portanto, alguns elementos que
nos subsidiam a apreender o caldeiréo
de idéias efervescentes do século XVIII
em Franca. Destacamos principalmen-
te, as do meio do século que desagua-
ram no rio de propostas para a institui-
¢ao da escola publica, - universal, laica,
obrigatéria, e gratuita. Portanto, é as-
sim que, - em meio as contradicées nos
planos politico, econdémico e social em
Franca setecentista - as raizes intelec-
tuais do movimento revolucionario bur-

gués marcaram O progresso humano.

A Enciclopidia

O best-seller do movimento
revoluciondrio em Franga
setecentista e, tardiamente,

noutros cantos do mundo

O século XVIII registra de forma iné-
dita, um periodo de construcdo histérica
do progresso das civilizacOes, e neste



sentido, o ideario intelectual produzido
e expressado, principalmente pela enci-
clopedia ou dicionario raciocinado das
ciéncias das artes e dos oficios - maior
documento cultural daquela época -
marca profundamente essa trajetdria.
O principal pensador iluminista fran-
cés envolvido na producdo deste docu-
mento foi Denis Diderot*, que em 1745,
por convite dos livreiros Briasson,
Durand e David, aceitou a tarefa de tra-
duzir do original em inglés para o fran-
cés os dois volumes da Fnciclopédia Ou
Dicionario Universal Das Artes E Cién-
cias - Cyclopedia or Universal Dictionary
of Arts and Sciences - , publicados em
1728, pelo inglés Ephraim Chambers,
além de coordenar a publicacdo e a dis-
tribuicdo de oito mil exemplares de cada
volume.

Para esse trabalho, Diderot convoca
um grupo de intelectuais que, embora
discipulos de vertentes filoséficas dife-
rentegs, comungavam O INesmo pensa-
mento revolucionario. Sdo eles: Voltaire,
Montesquieu, D’Alembert, Condorcet,
Rousseau, Quesney, Tourgot, Mallet,
Domarsais e Marmontel, com destaque
a majior participacdo de D’Alembert, que
passa a ocupar o cargo de co-diretor de
assuntos cientificos. Rousseau, respon-
sabiliza-se pela musica; Dumarsais cui-
da da gramatica e ao abade Mallet, cabe-
lhe a tarefa dos escritos em teologia. O
préprio Diderot se encarrega da produ-
cao dos textos sobre histoéria, filosofia,
oficios, artes técnicas e, também, os
demais assuntos para o0s quais néo
achasse redator. Registra-se que esse
fora o maior espacgo politico de que
Diderot buscara a fim de disseminar
suas idéias revolucionarias em torno da
ciéncia, filosofia, ética, moral, politica,
artes e oficios e quaisquer outros as-
suntos educacionais. Num artigo publi-

cado na Enciclopédia, Diderot explica,

sob orientacdo iluminista, os objetivos

de seu trabalho:
Agrupar todo o saber espalhado pela terra;
explicar seu plano geral aos homens de nossa
época e transmiti-lo aos que vierem depois de
nos, para que o trabalho dos séculos passados
nao seja inutil aos tempos futuros, para que
nossos descendentes, em se tornando mais bem
Informados, possam, consequentemente, ser me-
lhores e mais Virtuosos; para que ndo morra-
mos sem ter merecido o bem do género huma-
no. (Bowns. 1969. R94).

Expressa-se aqui, o objetivo claro de
romper com a metafisica filoséfica dos
séculos anteriores que postulavam os
conhecimentos cientificos a partir de
cadeias desconexas dos fatos humanos,
espirituais e naturais de forma fixa,
rigida, organizados um apds o outro.
Diderot, com o firme propésito de dar
conseqliéncia & suas idéias materialis-
tas, pretende realizar o agrupamento -
sem contudo perder cientificidade - de
todo conhecimento produzido historica-
mente, de forma, a torna-lo disponivel e
acessivel a todos os homens e mulhe-
res de sua época e também, de épocas
futuras. B expressiva a crencga otimista
na possibilidade de transformar o mun-
do através do progresso do espirito hu-
mano, idéia esta que mais tarde é refor-
cada e sistematizada por Condorcet em
seus textos, também publicados na En-
ciclopédia. A materializag¢do deste prin-
cipio vai se realizando na medida em
que os conteudos pragmaticos da Enci-
clopédia, didaticamente organizados,
opdem-se ao ideario escolastico e as prer-
rogativas da nobreza e do clero, ora
denunciando as supersticbes do conhe-
cimento dogmatico, e ora reverenciando
a ciéncia da razao. Neste sentido, os
verbetes sdo produzidos sistematicamen-
te, orientados pelos principios da
universalizagdo dos conhecimentos -
contidos nas propostas de reordenamento

4 “ Intentar resumir brevimente la vida y personalidad de Denis Diderot supone aceptar un enfrentamiento
com todo el gran siglo XVIII, com las luces que le dieron su nembre y también com sus sombras. Sélo la
vida, de Voltaire tuvo mayor proyeccién que la del director de la, Enciclopedia en el ambito de la Europa
culta y ni aun esa simboliza mejor la imagen — incrédula, razonadora, cientificista, libertina, virtuosa,
refinada, materialista, optimista — de la ilustracién. No basta con sefalar que Diderot fue plenamente un
hombre de su tiempo, com todos sus vicios y virtudes; hay que destacar que su tiempo fue tal, en no
desdefiable medida, por Diderot.” Savater, Fernando. Diderot. Escritos Filoséficos. 1983. P. 9.
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do processo de instrucédo - e da constru-
¢do da consciéncia iluminada.

Assim, a Enciclopédia, em 1757, com
mais de quatro mil assinantes espalha
no interior da elite intelectual suas idéias
e, fora, esta mesma elite, que pelo dis-
curso as propagara nos mais diversos
ambientes e camadas sociais. Segundo
Boto, isso era possivel porque:

Os verbetes complementar-se-iam uns aos ou-

tros, multiplicando na sociedade o contingen-

te de letrados, que — acreditava-se — estariam
mais propensos a alcangar a virtude. Enten-

de-se que os conhecimentos estariam todos li-

gados entre si, formando com isso uma cadeia

passivel de ser examinada pela curiosidade
humana. A cultura do escrito vinha, naquela
sociedade, pouco a pouco, se impondo, e subs-

tituindo os antigos e tradicionais espagos da
oralidade. (Boto. 1996. E 34).

A organizagao didatica expressa-
da nos verbetes da Enciclopédia, segun-
do Boto, alimenta a poténcia de sua di-
vulgacao, de modo a reforcar nos homens,
a crenga nas conquistas ilimitadas so-
bre a natureza como um todo e, ainda,
leva-los a perceber as relagbes intrinse-
cas que se apresentam entre os conheci-
mentos da cultura universal elaborada
e 0 progresso da humanidade. Pode-se
dizer que, a partir desta obra, surge o
inicio de uma pedagogia didaticamente
organizada para ser partilhada numa
ampla abrangéncia e cuja dimensao de
seu conjunto de idéias influenciaram nao
86 a relacdo do homem na forma de apre-
ender e conceber a natureza, como tam-
bém, com relacado a filosofia, economia e
& politica. Assevera, Boto:

Opondo-se & ordem escolastica e as prerroga-

tivas da natureza e do clero, a FEnciclopédia

estaria em perfeita sintonia com a atmosfera
intelectual do século XVIII francés, por de-
nunciar o obscurantismo imposto pelas
pretensas verdades aceitas como dogma e pelo
alcance da supersticdo, o conteudo

programatico da obra referencia a si proprio o

que suple serem oS emblemas da razgo. Sen-

do assim, a abrangéncia dos temas tratados
leva ao limite as propostas vigentes de um
reordenamento social perante codigos outros,

que pudessem ser norteados pelas luzes do
conhecimento racional (Boto.1996.F 39).

No Brasil, a Enciclopédia influenciou
sobremaneira o ideario filosdfico contido
nos Estatutos do Seminario de Olinda,
fundado e dirigido pelo Bispo Azeredo
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Coutinho. Segundo Alves: “ nédo deve ser
omitido o fato, ainda, de que o entendi-
mento contido nos Estatutos é perfeita-
mente correspondente & concepcio da En-
ciclopédia, a grandiosa construcdo do
iluminismo francés.”(Alves. 1993. P. 134)
Os proéprios editores brasileiros, a res-
peito da repercussdo internacional que
a obra teria provocado, diziam que: “ as
idéias da Enciclopédia encontraram res-
sonancia em todos os recantos do mundo
civilizado, no século XVIII. Naquele qua-
dro, ndo ficou de fora o Brasil. De passa-
gem, deve ser lembrado que ndo foram
imunes as suas idéias os nossos Inconfi-
dentes. Junto com D. Jodo VI, desembar-
caram alguns fiéis leitores dos
‘philosephes’. O movimento abolicionista,
bem como as lutas republicanas, recebe-
ram do enciclopedismo, ainda que tardi-
amente, um sopro de estimulo e ilumina-
¢d0.” (Apud Boto. p. 40). Entretanto, a
Enciclopédia ndo significou um marco de
ruptura com as antigas idéias em seu
tempo, até porque, principalmente no
campo politico ndo encontrou as condi-
¢Oes materiais necessarias & sua conso-
lidacdo. Numa interlocucdo entre Boto e
os editores brasileiros, sobre os percal-
¢os da Enciclopédia, vimos que ela foi:
Considerada um dos alicerces teoricos da
modernidade, a Enciclopédia traz a publico as
novas e antigas idéias daqueles homens que,
presenciada as inumeras transformagbes de
seu tempo, ousaram inventariar o repertorio
simbdlico que pretendiam oferecer como lega-
do as geragdes vindouras. Subversiva, a inici-
ativa editorial foi mais de uma vez criticada.

Como recordam Marques Neto e Reis de

Andrade, “ Foi censurada na Sorbone, estig-

matizada pelo Parlamento e condenada pelo

Papa Clemente XIII, em 1759...como ngo po-

dia deixar de acontecer, teve mais de uma vez

proibida a sua publicagdo, por ordem real. (Op.,

Cit., p. 40).

Por se tratar de um instrumento maéa-
ximo de difusdo das idéias Iluministas, a
Enciclopédia jamais estaria imune aos
percalcos ideolégicos, pelo simples fato
de sua entrada e permanéncia junto ao
publico. Revisitando sua histéria vimos
que o primeiro volume desta obra apare-
ce no mercado francés em 01 de julho de
1751; o segundo em em 1752. Depois

disso, dado ao impacto politico e revolu-



cionario de suas idéias sobre o povo, a
obra € suspensa pelo clero e pela nobre-
za, € estaria, provavelmente findada, se
nao fosse a intervengdo de Madame
Pompadour junto a segmentos da nobre-
za,. Derrubado o veto, em 1753 sai o 3°.
Volume, e dai por diante, na medida do
possivel, em cada ano é langado um vo-
lume, chegando ao
lancamento do 8°
em 1757. A par-
tir de entao, o pro-
jeto enciclopedista
é atingido por pro-
blemas o0s mais
variados; o pior
deles em 1759, de
natureza, externa, vinha da oposicdo ex-
tremada da Igreja e outro, de natureza
interna e bastante constrangedor, provi-
nha da discérdia ideoldgica entre os
contribuidores na escritura da obra; por
conta de tal evento D’Alembert retira-se
do grupo e Diderot, segue sozinho na co-
ordenacdo e diregcdo da publicacdo até
1772, data de seu fim.

Apesar do otimismo exagerado de
seus escritores, do ponto de vista da
pedagogia politica, este documento fez
diferenca: infiltrou idéias revoluciona-
rias grafadas em suas paginas nos
mais diferentes lares e nas mais di-
versas camadas sociais da populagio;
influenciou sobremaneira o desen-
cadeamento da Revolugdo Francesa.
Entretanto, ndo se pode dizer que in-
fluenciou a organizacido pedagodgica
escolar, além do que Coménio ja havia
influenciado com sua Didatica Magna.
Mas se pode dizer que no plano politi-
co, a Enciclopédia, foi o best-seller do
movimento revolucionario intelectual
francés; veiculo que levou as pessoas
as idéias inéditas sobre as luzes e so-
bre o homem, também inédito, que es-

tava nascendo em cada um. A Enciclo-
pédia gestada deste ideario significou,
portanto, um instrumento forte, pode-
r0so e estratégico para divulgar as idéi-
as necessarias & formacido de novos
conteudos e atitudes frente ao estado
de vida humana que se processava em
Franga setecentista.

Paﬁ-uﬂgmqwamdw%mwam&

~
A fuath Ae concdvriio

As reflexbes que tecemos ao longo des-
te texto nos leva a concluir ndo ser pueril
afirmar que, a producdo intelectual
Francesa, em parte, grafada nas pasgi-
nas da Enciclopedia significou um pas-
so decisivo na organizacido do trabalho
educativo de consciéncia critica, cujos
principios foram pautados em bases his-
toéricas. A Franca setecentista portava,
em ambito politico, 0 que Marx chama-
va de ‘terreno adubado’, pronto para
receber a nova forma que fora se
aflorando. Neste campo destacamos, por-
tanto, 0 movimento enciclopedista como
poélo irradiador de varias frentes de
batalha, entre elas: a) a formacgdo e
aglutinacdo de nova consciéncia politi-
ca; b) os méveis para a instituicdo da
escola, publica - laica, obrigatéria, uni-
versal e gratuita; ¢) a ruptura com os
paradigmas de filosofia e ciéncia pauta-
dos na metafisica de base escolastica,
portanto, reivindicagdo de uma nova or-
ganizacdo didatica de ensino, no e para
0 qual a Fnciclopedia assinala como
pioneira®; d) os moéveis para a defla-

5 In MICHELET, vimos: “ Mas a ordem ainda é impossivel. Da natureza que fervilha e se anima, como
no despertar do Etna, Flameja um vulcdo imenso ( ver nota). Toda ciéncia e toda arte dele irrompem...
ocorrida a erupcdo, uma massa permanece, mescla de escorias e de ouro, massa enorme: a Enciclo-

pédia.”

e a nota de rodapé deste trecho dizia; “ Diderot publica em 1751 os dois primeiros volumes

da Enciclopédia. O sr. Génin acaba de escrever sobre ele uma nota, que todo mundo acharéd engenho-
sa, brilhante, repleta de diversdo e de encanto. Acho-a penetrante, ela vai ao fundo da questdo”.

(MICHELET. 1989. P. 69)
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gracdo da Revolugdo Francesa. Entre-
tanto, ndo podemos dizer que o resulta-
do dessas lutas se materializaram na
pratica humana tal como foram sonha-
das, mas, sem excecdo, todas elas, en-
tre o século XVIII e o XIX, se efetiva-
ram com menor ou maior grau de su-
cesso. Obviamente que a producdo inte-
lectual francesa do século XVIII, por si

s6 ndo teria desencadeado um bom com-
bate. Elas se realizaram na medida em
que se articularam as causas centrais
e complementares de que Alves fala em
seu livro A producdo da Escola Publica
Contemporanea. Em outro dizer, as pro-
postas intelectualmente produzidas em
articulacdo com as condi¢cbes materiais
para sua realizagéao.
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As atuais determinagdes do financiamento do ensino fundamental regulamentadas pela
Constituicdo Federal de 1988 obedecem a decisdes tomadas na esfera politica
internacional, mais especificamente, nas Conferéncias Internacionais de Jomtien e Nova
Delhi. A preocupacdo com o futuro sombrio que cerca a sociedade capitalista em crise
determina a universalizagdo do ensino fundamental como um remédio as mazelas criadas
pelo processo de acumulacdo, como a pobreza, a super populacdo, a degradacdo do meio
ambiente e outros. Para tal empreendimento a prépria Constituicdo Brasileira dividiu as
responsabilidades da educagédo entre as esferas de governo, organizou as verbas existentes,
priorizando a maior parte para o atendimento do ensino fundamental e criou mecanismos
que lhe permite transferir o custeio da educacdo que tem sido, classicamente, outorgada ao
Estado, para a sociedade como um todo.

Palavras-chave: Financiamento, Ensino Fundamental, Capital.

The actual determinations of financing of fundamental teaching resulated by the Federal
Constitution of 1988 obey the decisions took on the international politic sphere, more
specifically, at the internationals conferences of Jomtien and New Delhi. The worry of the
dark future that surround the capitalist society in crisis determine that everyone has
access the fundamental teaching as a medicine to the wounds created by the
accumulation process, such as poverty, the super population, the desradation of natural
environment and others. To this undertaking the very Brazilian Constitution divided the
responsibilities of education among the spheres of government, organized the existents
budget, prioritizing the most part to the attend the fundamental teaching and created
ways that allows it transfer the costs of education that has been, classically, Sranted to
State, to the society as a totality:

Keywords: Financing, Fundamental Teachin, Capital.
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Este texto baseia-se nos estudos realizados durante a
minha pesquisa no curso de Mestrado em Educacido da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e trata da
arrecadacado de recursos complementares para o financia-
mento do ensino fundamental, na Rede Municipal de Ensi-
no de Campo Grande. Tem como objetivo apreender os fa-
tores determinantes dessa arrecadacgéo.

A investigacdo sobre as fontes ditas complementares
exigiu que se discutissem as fontes publicas de arrecada-
¢d0 dos recursos publicos destinados & escola de ensino
fundamental e que se analisassem as origens das decisbes
politicas desses recursos. Em relagdo & origem das deci-
sbes politicas sobre o financiamento do ensino fundamen-
tal, buscou-se, neste artigo, evidenciar que as atuais de-
terminagbes do financiamento do ensino fundamental re-
gulamentadas pela Constituicdo Federal de 1988 obede-
cem a decisbes tomadas na esfera internacional, discutidas
nas Conferéncias Internacionais de Educacgido para Todos
em Jomtien e Nova Delhi.

E necessario porém situar o leitor quanto as fontes e
distribuicdo dos recursos destinados a educac¢do para en-
tdo discutir a orquestracdo que rege, internacionalmente,
a distribuicdo dos recursos e como a sua inconsciéncia de-
termina a arrecadacao dos recursos complementares.

Atualmente, as principais fontes de recursos, regula-
mentados constitucionalmente, advém dos impostos e da
contribuicdo social do salario educacao. Os recursos dessas
fontes sdo organizados através do Fundo de Manutencao e
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Desenvolvimento do Ensino e Valorizagéo
do Magistério (FUNDEF) e da, Lei que regu-
lamenta o saldrio-educagido n°9766/98, a
qual valida o recolhimento pelo INSS de uma
aliquota de 2,5% sobre o total da folha de
salarios dos empregados das empresas ur-
bana e rural, com fins lucrativos e vincula-
das a Previdéncia Social.

Os recursos que compdem o FUNDEF
derivam do percentual minimo de 25% de
impostos préprios e transferidos dos Esta-
dos e Distrito Federal e Municipios, pres-
critos no art. 212 da Constituigdo Federal
de 1988. Desse percentual, 15% dos seguin-
tes impostos: Circulac¢do de Mercadorias e
Servicos (ICMS); Fundo de Participacdo dos
Estados (FPE); Fundo de Participagdo dos
Municipios (FPM); Imposto sobre Produtos
Industrializados, proporcional as exporta-
¢des (IPI-Exportacido) e Ressarcimento pela
Desoneracéao de Exportacdes (IL.C n® 97/96,
Lei Kandir), compdem o Fundo, 0 que re-
presenta 60% do total das verbas estadu-
ais e municipais da fonte de impostos desti-
nadas & educacdo basica. Este Fundo funci-
ona através de uma conta bancaria especi-
al, aberta nos Estados e Distrito Federal. A
Unido repassa os recursos destinados ao
ensino fundamental, automaticamente, para
a conta, de acordo com 08 prazos estabele-
cidos nos incisos IILIII, § B5°, art. 69 da
LDB n%9394/96. A distribuicdo desses re-
cursos entre cada Estado e seus municipi-
0os é proporcional ao nimero de alunos
matriculados nas respectivas redes escola-
res publicas do ensino fundamental, de acor-

Alen. dos recurson garintidon comtitucionidmente

poré 4 viabiligagio do envino fundamental, o MEC
Mawwwdwwawwm-

do com o valor minimo de R$333,00 (tre-
zentos e trinta e trés reais) percapita/alu-
no, para estudantes de 12 a 42 série e R$
349,65 (trezentos e quarenta e nove
reais, e sessenta e cinco centavos), para
estudantes de 5% a 8?2 séries, anual. Esse
valor minimo-aluno foi estipulado, como for-
ma de garantir um padrdo minimo de quali-
dade de ensino e eqliidade na distribuicdo
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de recursos como garantia desses princi-
pios, uma das metas do Plano Decenal. No
momento em que o montante de impostos
de um Estado néo for suficiente para que
se cumpra esse valor minimo estipulado pelo
Governo, a Unido complementara para que
seja cumprido o estabelecido em Lei.

A Lei n® 9766/98 define que o montan-
te da Contribuig¢édo do Saldrio-Educacao seja
recolhido pelo INSS que detém 1% do va-
lor total para custeio de despesas e que o
restante dos recursos seja repassado ao
Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacédo — (FNDE) para ser administrado
sob forma de: a) Quota Estadual do Saléa-
rio-Educacéo, da qual retornam /3 ao Es-
tado de origem, para uso exclusivo no en-
sino fundamental, regular ou supletivo.
Deste montante, 50% sera destinado as
escolas municipais, distribuido pelo n® de
alunos matriculados; b) Quota Federal do
Salario-Educacédo, correspondente a 1/3 do
valor arrecadado, que fica com o MEC, com-
pondo o Fundo Nacional de Desenvolvimen-
to da Educacgdo, o qual é destinado ao ensi-
no fundamental dos estados e municipios,
mediante celebrag¢do de convénios e apre-
sentacédo de projetos.

Além dos recursos garantidos constitu-
cionalmente para a viabiliza¢cdo do ensino
fundamental, em escala universal, o MEC
chama a sociedade civil para ajudar a com-
plementar o financiamento dessa deman-
da. Um exemplo dessa chamada governa-
mental é o Programa Acorda Brasil. Esta
na Hora da Escola! Este programa, criado
em 1995, estimula a
participacdo de cida-
daos, pais, comuni-
dades, entidades, po-
der publico e empre-
sas a realizarem par-
cerias com as esco-
las publicas; a, prepa-
rarem os diretores
para que eles divi-
dam sabiamente a responsabilidade
gerencial da escola com liderancas comu-
nitarias, enfim, a debaterem os rumos da
educacdo no municipio, democratizando as
solucgoes.

O governo bragileiro conta, ainda, com
empréstimos do Banco Mundial, que se pro-
poe a financiar, parcialmente, esse nivel de
ensino. Essa participa¢do do Banco Mundi-



al representa cerca de meio por cento do
total de despesas com educacao nos paises
em desenvolvimento. A contribui¢do maior,
segundo essa instituicdo, é o seu trabalho
de assessoria, com a finalidade de ajudar a
desenvolver politicas educativas adequadas
as especificidades de seus paises.

Um exemplo significativo e préximo da
presenca do Banco Mundial na educacéo,
no Estado de Mato
Grosso do Sul é o Pro-
grama, Fundo de For-
talecimento a Escola
(FUNDESCOLA), em
execugao, em aproxi-
madamente, 320 es-
colas estaduais e mu-
nicipais. Esse progra-
ma é resultado de
um acordo entre o Banco Mundial, MEC,
Estado e Municipios. O Banco Mundial ofe-
Trece recursos para o equipamento minimo
das escolas, por ele considerado necessa-
rio a um atendimento adequado. Os padrdes
minimos de funcionamento das escolas re-
ferem-se & adequacao dos prédios escola-
res; manuteng¢do; aquisi¢cdo de equipamen-
tos e mobiliario; titulacdo e treinamento de
professores e membros da equipe escolar.
No caso da sala de aula, padrao minimo
significa carteiras, ventilador, armario e
mini-biblioteca. Para que a escola receba
0s recursos para o atendimento minimo
no que se refere a aluno, sala de aula, pro-
fessor e escola como um todo, ela tem que
elaborar o Plano de Desenvolvimento da Es-
cola, (PDE), um processo gerencial de pla-
nejamento estratégico, sob orientagdo do
Banco Mundial. Assim, é através desse tipo
de financiamento que o Banco Mundial
influéncia as politicas educativas dos pai-
ses, principalmente nas formas de gestao
e alocagdo de recursos.

Esse esfor¢o do Governo Brasileiro em
priorizar verbas para o ensino fundamen-
tal, chamando também a sociedade para
desembolsar mais recursos financeiros
para esse nivel de ensino, além do que
ela ja recolhe através dos impostos e da
contribuicdo do salario educacgéo, e, ain-
da, aceitar empréstimos de institui¢des es-
trangeiras, deve-se a0 compromisso as-
sumido junto aos organismos internacio-
nais que orientaram as medidas financei-
ras a serem adotadas para que fosse pos-

sivel a universalizacdo do ensino funda-
mental. BEsse compromisso foi tomado no
interior de uma politica internacional, dis-
cutida, nas Conferéncias Internacionais
sobre Educacgio para Todos realizadas em
Jomtien, na Tailandia, 1990, e em Nova
Delhi, na India, 1993.

Tais Conferéncias foram convocadas pela
Organizacdo das Nacdes Unidas para a Edu-

0 esforge do governo brasileino em prioniyan verbin
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cacéo, a ciéncia e a cultura (UNESCO), pelo
Fundo das Nagdes para Atividades da Popu-
lacdo (UNFPA) e Fundo das Nagdes Unidas
para a Infancia, (UNICEF). Delas participa-
ram os nove paises considerados, por esses
orgaos, em desenvolvimento e mais populo-
sos do Terceiro Mundo: Brasil, China,, Méxi-
co, India, Paquistdo, Bangladesh, Egito,
Nigéria e Indonésia, com o objetivo de pro-
mover um debate sobre a necessidade des-
ses paises oferecerem, no minimo, ensino
fundamental a todas as criangas e jovens e
erradicarem o analfabetismo com vistas a
promoc¢ao da equidade. Por isso, o tema Edu-
cacao para Todos.

O Brasil registrou seu compromisso em
universalizar o ensino fundamental atra-
vés da elaboracgdo do Plano Decenal de Edu-
cacdo para Todos, 1993 —2003. Em anexo
ao Plano Decenal encontra-se a Declaragdo
Mundial sobre Fducagdo para Todos: satis-
fagdo das necessidades basicas de aprendi-
zagem, texto conclusivo da Conferéncia de
Educagédo para Todos em Jomtien, o qual
mostra os problemas que motivaram a
UNESCO a fazer o chamamento dos nove
paises para a discussao da educacdo para
todos.

Os problemas arrolados pelo documento
referem-se a uma situacdo mundial som-

bria a ser enfrentada:
“o aumento da divida de muitos paises, a ame-
aca de estagnacdo e decadéncia econdmicas, 0
rapido aumento da populacdo, as diferencas
econdmicas crescentes entre as nacdes e den-
tro delas,. A guerra, a ocupacdo, as lutas ci-
vis, a violéncia; a morte de milhdes de crian-
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¢as que poderia ser evitada, e a degradacao

generalizada do meio ambiente.”!

Segundo consta no texto, esses proble-
mas dificultaram os avancgos da educacdo
basica e, em muitos paises, permitiram o
alastramento da pobreza.

Porém, o discurso expressa ainda a che-
gada de um novo século cheio de esperan-
¢as e possibilidades porque ha progresso,
cooperacdo entre as nacdes e realizacoes
cientificas e culturais com vistas ao bem-
estar da populacio:

A educagio agora wio € o movel de proprense
WM&@&%«@,M@W&WWM
problemas e conter & degradagio vocial .

“Hoje, testernunhamos um auténtico progres-
so rumo & distensdo pacifica e uma maior
cooperacdo entre as nacgdes. Hoje os direitos
essenciais e as potencialidades das mulheres
s&o levados em conta. Hoje, vemos emergir, a
todo momento, muitas e valiosas realizacdes
cientificas e culturais. Hoje, o volume de in-
formacdes disponiveis no mundo — grande parte
importante para a sobrevivéncia e o bem—es-
tar das pessoas — é extremamente mais amplo
do que h& alguns anos, e continua crescendo
num ritmo acelerado.”?

Segundo os lideres, essas forgas, combi-
nadas com a experiéncia de reformas, ino-
vagdes, pesquisas e acertos no desenvolvi-
mento da educacdo em muitos paises, fize-
ram com que em 1990 a meta de educacdo
bésica para todos parecesse vidvel.

A educacdo para esses paises, quando
da reunido em Jomtien, € um direito fun-
damental de todos. Segundo o discurso dos
nove paises, o papel reservado para a edu-
cacéo é a contribuicdo na conquista de um
mundo melhor, mais seguro, mais prospero
social, econdmica e culturalmente, além do
desenvolvimento da tolerancia e coopera-
cdo internacional. Ja na Conferéncia de
Nova Delhi, 1993, o discurso evolui adqui-
rindo um outro tom: a chegada do novo
século ndo aparece mais com possibilida-

des positivas e esperancgas. A idéia veicula-
da agora é a de que o mundo esté a beira
da catastrofe. O diretor Geral da, UNESCO
iniciou o discurso com uma frase de H.G.
Wells “De forma crescente, a historia hu-
mana esta se transformando numa corrida
entre a educagdo e a catastrofe’™, confor-
me afirma o documento:
“Nestes ultimos anos do século vinte ndo é
preciso ser visionario para perceber a exati-
dao das palavras de Wells. Hoje, aumenta o
reconhecimento que a educacédo é de funda-
mental importancia
para a resolucao dos de-
safios enfrentados pela
sociedade humana: do-
minio da trajetéria des-
controlada de cresci-
mento populacional,
promocdo do desenvol-
vimento com o objetivo
de aliviar a pobreza e a
miséria, protecdo ao
meio ambiente e incentivos & formacdo de
atitudes de tolerancia e compreensdo mutuas
capazes de levar a paz para cada pais e entre
as nacdes do mundo. Assim, a educacido nao
é apenas um direito humano, mas uma ne-
cessidade social.”*

Percebe-se uma, consciéncia da, catastro-
fe anunciada nesse discurso. A educagdo nao
é mais entendida como um direito funda-
mental; passa a ser, ao longo do documen-
to, um “urgente empreendimento”, “uma
necessidade social”, para o atendimento da
qual toda a sociedade é convocada..

Segundo o entendimento dos lideres
mundiais, reunidos em Nova Delhi, 1993,
conforme consta no documento béasico da
Conferéncia, a educacao é de fundamental
importancia para resolver problemas que
a atual sociedade enfrenta: “ o descontro-
lado crescimento populacional; a pobreza
e a miseria,; a desradagao do meio ambien-
te”. Comparando os dois textos fica evi-
dente a consciéncia da rapida degradacao
da prépria sociedade, no intervalo entre
as duas Conferéncias. A educagdo agora
nao é o moével de progresso individual e
social, mas o meio de amenizar graves pro-
blemas e conter a degradacdo social.

! MEC, Olano Decenal de Educagido para Todos. 1993. P.69.

2 Id., ibid., p. 70.

8 Wells, apud: MEC. Plano Decenal de Educagdo para Todos. 1993. p. 70.
4+ MEC: Fducagdo para todos: a conferéncia de Nova Delhi. 1994. p. 37.
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Ao debater esses problemas, 0s repre-
sentantes dos paises participantes deixam
transparecer um certo apavoramento com
a situacdo de crise em que se encontra a
sociedade. Qual a solugéo? O ensino funda-
mental obrigatério para todas as criancgas
de sete a quatorze anos, a erradicac¢ido do
analfabetismo e a convocag¢do do conjunto
da sociedade para ajudar a educagéo a re-
solver os problemas advindos da falta de
empregos, dos abusos ecoldégicos e da
barbarizacdo provocada, pela miséria de um
tergo da populacdo mundial: “Todos os nove
paises enfrentam o desafio de Serenciar es-
forgos de grande escala em busca da meta
da Educagdo para Todos e de envolver to-
dos os setores da sociedade nesse movimen-
to” A participacido da sociedade aparece,
insistentemente, em forma de convocagdo
em todos os documentos produzidos pelas
Conferéncias.

Quanto aos recursos para o0 cumprimen-
to da universalizagdo do ensino fundamen-
tal e erradicac¢do do analfabetismo, discuti-
da por esses nove paises, o documento diz
serem provenientes de “parcela do orca-
mento global Sovernamental, parcela do
orgamento especificamente alocada para a
educagdo basica, contribuigbes local e regi-
onal, por governos, comunidades, organi-
zagbes ngo governamentais e pelos propri-
os beneficiarios”.® Citam a ajuda internaci-
onal no financiamento da educacédo publica
como muito pequena,
com O propoésito de
apenas estimular os
paises a priorizar o
ensino fundamental.

Os nove paises
observam, ainda, que
esses “recursos sao
Insuficientes para
broporcionar os “inputs” essenciais nas
quantidades e com qualidades necessarias”
e acrescentam que “é preciso encontrar
meios para arrecadar maiores quantitati-
vos de recursos da sociedade”.” Acrescen-

s Id., ibid., p. 4.
¢ Id.,ibid., p. 24.
" Id., ibid., p. 4.
¢ Id., ibid., p. 32.
° Id., ibid., p.18.

tam ainda que a responsabilidade é de toda
a sociedade, pois, “F urgentemente neces-
s4rio que todas as partes reconhegam que
a educagdo para todos € uma questiao de
sobrevivéncia e bem-estar nacional que
transcende a diversidade de opinides e po-
sigoes politicas.”™

Esse ideario esta, pois, na, origem do com-
promisso que o Bragil assumiu junto & co-
munidade internacional de universalizar o
ensino fundamental sob a responsabilidade
da sociedade, conforme o discurso proferi-
do na Conferéncia de Nova Delhi pelo en-
tdo0 Ministro da Educacdo, Murilio de Avellar
Hingel, exposto em painel tematico:

“ a educagdo é — e tem que ser — responsabili-

dade da sociedade, englobando igualmente os

Governos, as familias, as comunidades e as

organizacoes ndo-governamentais, exige o com-

promisso e a participac¢éo de todos numa grande
alianca que transcenda a diversidade de opini-

Oes e posigdes politicas”.®

Acima, das opinides e posigdes politicas
coloca-se a necessidade de conter a degra-
dagédo e a marginaliza¢gdo que assolam o
mundo capitalista, produtos de uma, 16gica
acumulativa de capitais que impde & mes-
ma, sociedade uma trajetéria de auto-
flagelacéo e que, acreditam, serdo minora-
dos pela educacao.

A fala de Hingel, como se pode consta-
tar, confirma, a posicdo dos nove paises li-
deres na Conferéncia de Nova, Delhi. O Bra-
sil se compromete com a universalizacio

Acima day OfAOLs € (pOICOLs Mm coloci-se 4
neceriidide de conten o Aegpadiacio e 4
margimalizacio que asnolsom o mimdo capinliita.

do ensino fundamental e a chamada, é feita
a toda a sociedade. E o momento de uma
grande cruzada para salvar a sociedade pela
educacgdo. Exige-se um esforg¢o conjunto do
Pais para apoiar e, mais que isso, transfe-

Intermeio: revista do Mestrado em Educagéo, Campo Grande, MS, 4(8): 62-69, 1998. 6 7



00

rir sutilmente o financiamento da educa-
¢a0 para a sociedade.

Para o cumprimento desse compromisso
assumido pelo Governo Brasileiro, desde
1990, por ocasido da Conferéncia Mundial
sobre a Educacao para Todos, realizada em
Jomtien, conforme informa o préprio docu-
mento, é que foi elaborado o Plano Decenal
de Educagido para Todos, sendo apresenta-
do na Conferéncia de Nova Delhi, com su-
cesso, por coincidir em suas diretrizes com
os ideais de educacdo partilhados pela co-
munidade internacional.

O Plano Decenal registra em sua meta
de acesso ao ensino fundamental um
percentual de 949% das criancgas brasileiras.
O atual Ministro da Educacdo Paulo Renato
Souza ordena, com mao firme, a univer-
salizagdo do ensino fundamental dando se-
quéncia ao compromisso assumido por oca-
sido da Conferéncias Internacionais. As cam-
panhas desenvolvidas pelo MEC estimula-
ram, até o momento, conforme dado publi-
cado na Folha de S&do Paulo de 24/05/98,1°
a matricula de 96%, das criangas em idade
escolar obrigatdria, o que demonstra a se-
riedade com que o governo brasileiro tem
levado o compromisso de universalizar esse
nivel de ensino em atendimento & necessi-
dade econdmica capitalista do momento.
Conforme as preocupacdes declaradas na

A educagio fumdamerntal [ica com a maion parte dos
recnron gporiveis, por vin dender exalamente os

MMA#&& eccomomacimente .

Conferéncia de Nova, Delhi, mencionada an-
teriormente, o crescimento descontrolado
da pobreza pode representar uma ameagca
4 economia dos paises ditos em desenvolvi-
mento, colocando em risco a estabilidade
do sistema capitalista. A educacdo funda-
mental, neste caso, fica com a maior parte
dos recursos disponiveis, por vir atender
exatamente os marginalizados economica-
mente. E a forma que a sociedade encon-

trou para amenizar o problema que ela
mesma, criou com a sua légica de acumula-
¢ao de capital nas maos de poucos.

Por essa razdo, a grande exigéncia que
neste momento de profunda crise financeira
e social demanda a educagido para todos é a
contencao dos indices de marginalidade, anun-
cilada com muita clareza nas Conferéncias In-
ternacionais de Educacido para Todos, em
1990 e 1993. Essa exigéncia se coloca em
razao dos claros indicios de uma sociedade
em decomposicdo, cujas relacdes fracassaram
e estdo a exigir medidas de emergéncia.

As decisbtes sobre o financiamento da
educacio, antes de serem politicas, sdo
tomadas em articulacdo com as necessida-
des do desenvolvimento econémico. A edu-
cacdo tem importancia estratégica nesse
processo. Embora esta seja considerada fun-
damental no discurso liberal, é preciso fazé-
la, de forma adequada nao s6 & demanda da
populacdo mas as necessidades econdmicas
do pais, gerindo-a como instrumento para
atenuar, a curto prazo, os efeitos da situa-
¢cdo de pobreza criada pela concentracio
de renda. Dessa forma, as politicas de fi-
nanciamento da educacdo sdo determina-
das pelo movimento social do capital mun-
dial na defesa de sua permaneéncia enquan-
to sistema econdmico.

Como o Brasil, os demais paises convida-
dos a participar das
Conferéncias Inter-
nacionais para Todos
s&o populosos e com
grande desnivel de
renda e uma camada
de pobreza muito
grande. Eles s&o vis-
tos como uma possi-
vel ameaca a civiliza-
¢ao, conforme discursa o Diretor da, UNESCO
em Nova Delhi: “Os problemas que estdo
se esforcando para resolver — inclusive as
Intensas desigualdades, que representam
uma, afronta & consciéncia humana — cons-
tituem ameagas n&o apenas nacionais, mas
de 4mbito internacional. E de interesse vi-
tal a todas as nagdes encontrar solugbes™! .
S840, portanto, paises que precisam ser con-
trolados para que nédo venham a causar pro-

10 Folha de S.Paulo. Tendéncias/Debates: FHC e o Projeto nacional 24/05/98.
11 MEC: Educagdo para Todos: A conferéncia de Nova Delhi. Brasilia — 1994. P. 39-40.
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blemas & ordem capitalista, uma vez que, o
desnivelamento brutal que a acumulacio
provoca na sociedade tem gerado a degra-
dacdo humana, expressa nos atos de vio-
1éncia e desrespeito do homem, pelo ho-
mem. Egta situacgéo, entretanto, se for alas-
trada e levada ao extremo, gera barbarie
em niveis inaceita-
veis e coloca em ris-
Cco a sobrevivéncia
da sociedade capita-
lista.

Dessa forma, o fi-
nanciamento do en-
sino fundamental se-
gue ags diretrizes
emanadas das Conferéncias Internacionais,
tendo suas fontes de recursos oriundas dos
impostos, contribui¢des sociais, empréstimos
e parceriags diversas com a sociedade como
um todo.

Porém, a pesquisa realizada sobre os
recursos complementares arrecadados
pela rede publica de ensino fundamental
do municipio de Campo Grande/MS, no in-
terior da sociedade, mencionada no inicio
deste texto, confirma que 0S recursos
oriundos da politica oficial de financiamen-
to do ensino fundamental sdo ineficientes
para que a escola execute, com o minimo
necessario, suas agdes pedagodgicas do dia
a dia. Para que a escola publica atenda a
convocagdo de oferecer acesso a todas as

criancgas, ela tem se movimentado de duas
formas: a)buscando recursos de seus pro-
prios alunos através de uma contribuiggo
espontanea, de taxa de matricula, solici-
tando materiais diversos e movimentan-
do lanchonetes em seu interior; b) bus-
cando recursos da sociedade através de

01 recmion oniumdeos da politica official de
WWWﬁwéth,wmoMW

s .

necersénio, wén dgoes pedagogicas.

atividades promocionais como festa junina,
da primavera, bazar da pechincha e ou-
tros.

Os estudos realizados mostram que sdo
remotas as possibilidades de se injetar mais
dinheiro do que o regulamentado no finan-
ciamento do ensino fundamental, uma vez
que a sociedade capitalista em estado per-
manente de crise néo vai despender recur-
sos para atender a escola publica, prejudi-
cando o curso da acumulagédo de capitais.
As politicas de financiamento da educacéo
sdo determinadas, conforme se discutiu,
pelo movimento social do capital mundial
na defesa de sua permanéncia enquanto
sistema econdémico e ndo na defesa da es-
cola publica..
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Na presente década, intensificaram-se alguns questionamentos sobre a legitimidade do
modelo atual da universidade publica, em meio a propostas neoliberais concernentes a seu
(re)desenho social.

O encaminhamento dado & questdo de seu financiamento, em especial de suas atividades de
pesquisa, estd ensejando para ela uma nova forma de regulacdo por parte do Estado. Seu
dilema, estd em como conjugar dois imperativos: o de dever buscar “no mercado” fontes
alternativas para o financiamento de suas praticas de pesquisa e o de ndo dever abdicar de
seus principios fundantes, de ser um

“locus publico critico”. Sdo apresentados os primeiros apontamentos de um estudo em
curso, concernente & andlise deste dilema.

Palavras-chave: universidade, pesquisa académica, politica de pesquisa.

En cette décennie, est fortement mise et remise en question la légitimité du modéle actual de
l’'université publique, et cela dans le cadre des propositions néolibérales concernant le perfil
de son prqgjet social. Les démarches en cours, se rapportant & la question de son
financement, offrent ’opportunité 4 I’Etat de Iui imposer une nouvelle forme de régulation.
Son dilemme consiste 4 conjuguer deux impératifs: celui de devoir, pour sa survie, chercher
dans le “marché” des sources alternatives pour le financement de ses pratiques de recherche
et celui de devoir ne pas abdiquer de ses principes fondateurs, d’étre un “locus public
critique”. Sont présentées les premiéres annotations d’une recherche en cours, concernant
l’analyse de ce dilemme.

Mots-cle: université, recherche académique, politique de recherche.

I

v
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Unwersidade e Pwﬁm/m :
Drimeinos apontimenton .

O conteudo deste artigo é resultado dos primeiros
momentos do desenvolvimento de uma investigacao
intitulada: “Pesquisa académica orientada pelo e para
o mercado: implicacdes dessa tendéncia sobre os ru-
mos e o funcionamento do sistema de pesquisa na
Universidade publica. Um estudo exploratério”.

O estudo insere-se no debate, cada vez mais intenso,
acerca da missdo da universidade, e mais especifica-
mente da universidade publica. Os questionamentos
giram em torno daquilo que constitui ou constituiria a
sua identidade, sua especificidade enquanto institui-
¢do social, em suma, em torno das funcbes que ela
desempenha ou é chamada a desempenhar na socieda-
de moderna.

O que ela faz que a torna necessaria, que justifique
o financiamento de suas atividades pelo fundo publi-
co? O que ela faz, que outras instituicdes, publicas ou
privadas, nao fazem ou ndo fazem como ela? Qual a
sua razao de ser?

Jean Vincent
Marie Guhur

Professor da
Universidade Estadual
de Maringa - UEM

01 primeinos contornon do estudo

Questoes deste tipo e outras estdo presentes em
diversos discursos que tomam a universidade como
objeto de analise e esbocam propostas para seu
(re)direcionamento, sua (re)definicdo, advogando a
necessidade ou ndo de consolida-la enquanto insti-
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tuicdo publica. Segundo Rossato
(1998), os novecentos anos da histoé-
ria da universidade estdo marcados
por diversas modalidades de tensdo en-
tre ela e a sociedade, por momentos de
crise nessa relagdo (as vezes surda,
as vezes aberta) que relocam, inces-
santemente em questdo os frageis, mas
necessarios, vinculos que mantém com
ela. Se a crise é constitutiva do pro-
cesso histérico da universidade, o seu
conteudo e o seu significado apresen-
tam caracteristicas préprias em cada
momento/periodo histérico. Apreender
os contornos da famigerada crise atu-
al, as suas determinacbes, requer um
exercicio constante, como afirma
Bachelard, de “vigilancia epistemo-
16gica”: “o problema estd na referén-
cia que se toma para avaliar o estado
da educacgdo atual e nas conseqientes
solugbes que s&do propostas...ter um
ponto de referéncia diferente faz uma
enorme diferenca” (Silva, in Gentili e
Silva, org., 1994: 24-5).

Talvez o né goérdio da questdo esteja
configurado na seguinte reflexido de
Costa (In Bovo, 1999: 14): “a universi-
dade publica sé podera (des)qualificar
a apressada ideologia neoliberal que
procura depreciar a sua relevancia para
a sociedade, legitimando-se perante a
essa propria sociedade”. Ao mesmo tem-
po, essa reflexdo aponta um caminho
para a investigacdo e constitui um aler-
ta para quem toma a universidade como
objeto de estudo.

0 camindo MMW € que ﬁmlﬁam andlive da
wnieryidade nemele mecessoniomente i andlise

Aoy politicas neoliberais.

O caminho sinalizado é que qualquer
analise da universidade remete neces-
sariamente & analise das politicas
neoliberais, elaborada sob a égide dos
“novos senhores do mundo... ou do go-
verno mundial de fato (FMI, Banco
Mundial, G-7, OMC)” (Chomsky, 1993:
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3). E dentro do processo/movimento de
reorganizacdo e regionalizagdo do capi-
talismo que esta sendo gestado o
redesenho social da universidade, espe-
cialmente nos paises emergentes/peri-
féricos. O direcionamento gerado dentro
da légica do capital tende a ser conside-

rado até como algo natural, inexoravel:
A mentalidade neoliberal que, como verdadei-
ra revolugdo pds todos os paises, o mundo
inteiro, sob seu dominio, foi capaz de invali-
dar qualquer outra logica que ndo a sua. O
ponto fuleral , o valor ultimo, o arSumento
decisivo que ordena todo o sistema é o lucro.
A ciéncia, rainha que foi, passa a ser ministro
do novo rei, o lucro, cuyja crueldade gjuda a
potencializar e justificar. Seu poder é tanto
que ja ndo encontra limites, invadindo tudo, o
ser e o pensar, e, sobretudo, convencendo a
todos que fora dela ndo ha salvagdo. (Goergen,
1998: 58).

Embora comecam a aparecer algumas
fissuras neste projeto hegemoénico (no
Consenso de Whashington), ainda que
antes retdricas que reais, a ousadia de
alguns de seus arautos chega a ser des-
mesurada. Assim, por exemplo, tem-se
o veredicto do “consultor” Oliveira: “a
gratuidade do ensino superior consti-
tui-se na segunda maior causa de ma
distribuicdo de renda do pais” (1998:
3). Lancar m&o de argumentos falaciosos
nao deve surpreender num pais onde,
no dizer de Eunice Durham (1996: 3),
“universidades privadas estdo se trans-
formado em MC Donald’s do ensino”, onde
impera o processo de mercantilizacio
da educacéo.

Por outro lado, o alerta, presente na
mesma, reflexao de
Costa, diz respeito a
necessidade da uni-
versidade publica nao
apenas defender
reativamente a sua
legitimidade, mas
demonstra-la cabal-
mente através do de-
senvolvimento de atividades que sejam,
a0 mesmo tempo, de qualidade e rele-
vantes para a sociedade, isto é, que aten-
dam as demandas formuladas pelo con-
junto da sociedade e ndo apenas aos in-
teresses do capital. Esse alerta remete
a questdo da autonomia da universida-



de. Segundo Lima Neto e Amaral (1996:
3), 0 conceito de autonomia “encerra
tamanha diversidade de compreensdes
que se tornou palavra de ordem comuim
entre contrarios, cada qual, evidente-
mente, dele se utilizando para antagoni-
cos propoésitos publicos e privados”. De
slogan dos movimentos, docentes e dis-
centes, universitarios na década de oi-
tenta, a autonomia passou a ser a idéia-
chave das reformas,
propostas e/ou em
processo de implan-
tacdo no ambito do
sistema de ensino
superior publico.
Sguissardi (in Catani,
org., 1998) analisa
criticamente essa
apropriacdo da defesa da autonomia a
partir do exame de diversos documen-
tos, entre os quais salientam:-se “La, Uni-
versidade como Empresa Econdmica” de
Simon Schwartzman de 1996 e “La
Ensefianza Superior...” do banco Mundi-
al de 1994.

Cury (19991:25-9), resgatando o du-
plo significado etimolégico do termo “au-
tonomia”, apés diferenciar “némos” (lei,
regra, modelo a seguir) e “nomds” (cam-
po de pastagens - o que resultou em
noémade; distrito, comarca, territério ou
regido delimitada - o0 que se traduziu na
unidade administrativa denominada
“prefeitura do campus universitario”)
conclui afirmando: “Neste segundo caso,
autonomia €é menos um modelo
autosuficiente e mais um lugar relativo
que busca o melhor, opta pelo que é me-
lhor, andando por si mesmo”. E por isso
que Deurinck (in Berstecher et alii,

1973: 13-14) pode asseverar;

O principio fundante da universidade é - e
deve permanecer - o lugar onde se persegue
sem pressao limitante a experiéncia da razao,
como o definiam os filosofos aleméies... € 0O
locus ndo somente onde a critica € possivel,
mas onde - como ja o preconizava Tales de
Mileto - ela é encorgjada de modo sistematico.
Desta maneira, a0 mesmo tempo em que Se
visa ao maximo de agilidade e flexibilidade na
busca de novas relagbes com a sociedade, &
preciso manter uma instituicao que tenha como
finalidade central e fundamental a critica de
todo saber, de todo prgjeto, de todo poder:

Neste projeto tedrico da universida-
de, gestado desde o século XII e tornado
mais explicito a partir do século XIX
(Dreze e Debelle, 1968), esta condensado
0 sonho promoteico do acesso ao conhe-
cimento enquanto requisito de emanci-
pacédo do homem. Pode ser que o sonho
nao logre concretizar-se em sua pleni-
tude, mas o projeto tedrico o sustenta
enquanto idéia-horizonte.

Como autonomia véo vignifica solerinis, 4
wnweridade esti intada 4 buscar novas relagoes
com 4 sociedade, pois i legtimidade, enguinto

nluigio voiial, wio eslé dada 4 priori.

Como autonomia n&o significa sobe-
rania, a universidade esta instada a
buscar novas relagdes com a sociedade,
pois sua legitimidade, enquanto insti-
tuicdo social, ndo estd dada a priori,
uma, vez por todas.

Quando se analisa a natureza da crise (da

universidade publica( e sua ocorréncia nos mais

diferentes paises, tanto sob governos conser-
vadores como socialistas, verifica-se facilmente
que ngo se pode atribui-la simplesmente ao
neoliberalismo ou a uma conspiragao interna-
cional liderada pelo Banco Mundial. A verda-
de ¢é que existe uma necessidade premente de
mudanga do modelo, quer segja no sentido cha-
mado neoliberal, quer sgja em outro qualquer
que se consiga criar, pois ele se tornou invigvel
nos termos em que tradicionalmente se cris-
talizou (Durham, in Catani, org., 1998: 11).

No diagnoéstico assim esbogcado por
Durham, acentua-se e até privilegia-se
a leitura de crise enquanto problema da
viabilidade econdmico-financeira do
modelo universitario em vigor. Todavia,
essa dimensdo nédo pode ser tida como
fator determinante isoladamente, uma
vez que ela é também em grande parte
determinada por aquilo que se
convencionou chamar “nova sociabili-
dade do capital”, onde os investimentos
sociais por parte do Estado passam a
ser drasticamente reduzidos.

E dentro deste contexto que Favero
(1991:17) fala da existéncia “de uma
generalizada crise institucional no pais,
em que muitas instituigcbes da socie-

Intermeio: revista do Mestrado em Educagéo, Campo Grande, MS, 4(8): 70-85, 1998.

/3



/4

dade civil vivem ou estdo a beira de
um colapso por nédo atenderem aos in-
teresses da velha ordem e, a0 mesmo
tempo, ndo assumirem ainda fei¢bes
que satisfacam as aspiracdes emergen-
tes”. Por isso Sanfelice (1996: 7)
conclama os investigadores educacio-
nais a adotarem uma postura de “vigi-

Recomer aon principion da racionalidade
nstumental pode 1er wma condigio mecesrénia

tbn o wms condicio wliciente.

lancia epistemoldgica” na leitura da
crise de modo a ndo escamotea-la, isto
é, ndo aceitando “crer que com esfor-
¢o, planejamento, qualificagdo e outras
medidas tdo apregoadas, resolveremos
0s problemas educacionais...”. Recor-
rer aos principios da racionalidade
instrumental pode ser uma condigao
necessaria para gerenciar as unida-
des universitarias, mas ndo uma con-

dicdo suficiente.
Se € verdade, como opinam alguns autores,
que a sociedade atual estd passando por trans-
formagbes com ordem de grandeza similar as
que ocorreram na passagem da Idade Média
para a Moderna, pode-se supor também que
as Instituigbes haverdo de passar por trans-
formagbes de similar ordem de profundidade.
Por isso, a universidade estd convocada a re-
pensar suas fungbes institucionais no interior
de uma sociedade transformada e em perma-
nente processo de mutagao... um repensar dos
proprios principios fundantes do atual modelo
universitario. (Goergen, 1998: 68).
De que maneira poder-se-ia encami-

nhar uma proposta de investigacdo que

tivesse como eixo problematizador tal

convocacao?

U recorte no estudo.

Entre as leituras e reflexfes que an-
tecederam a elaboragido de nosso proje-
to de investigacdo, ganhou destaque a
idéia do repensar seus principios
fundantes conforme o convite de
Georgen, ha pouco referido. Mas isso
constitui um programa muito amplo.
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Para quem vem debrucando-se sobre
os rumos da universidade publica en-
quanto objeto de estudo, ndo houve como
pbér em époché os ataques que lhe sdo
enderecados recorrentemente na midia
falada e escrita, orquestrados eficiente-
mente no periodo da tramitacdo da nova
LDB e da PEC (proposta de emenda cons-
titucional, referente
a questao da aplicabi-
lidade do preceito
constitucional da au-
tonomia universita-
ria: artigo 207 da
Constituicdo Bragsilei-
ra de 05/10/88). O
foco dos ataques é
bem abrangente, inserido num processo
de “depreciar a sua relevancia para a
sociedade” como assinalou Costa (in
Bovo, 1999: 4), mas em seu cerne ha
duas linhas de argumentacido, comple-
mentares, que sobressaem:

e g pesquisa desenvolvida na univer-
sidade, publica ou nao, apresenta niveis
inegaveis de qualidade/exceléncia aca-
démica e/ou relevancia/pertinéncia so-
cial. Ao lado de projetos com meérito ci-
entifico amplamente reconhecido e com
aporte significativo no desenvolvimento
tecnolégico do pais, coexistiriam indme-
ros projetos indevidamente rotulados
como atividades de pesquisa e que nao
passariam, em ultima andlise, de mera
justificativa de acesso (e manutengiao
no) ao regime de trabalho TIDE (Tempo
Integral e Dedicagdo Exclusiva). Num
artigo publicado pela Veja em 1988, o
“consultor” Claudio de Moura Castro fez-
se porta-voz deste tipo de avaliac¢do, sem
todavia, dar-se ao trabalho de especifi-
car o locus a partir do qual construiu
esse veredicto (ou vitupério) implaca-
vell

e consequentemente ou concomitan-
temente, angariou simpatia a proposta
de, por um lado, fortalecer os centros de
exceléncia ja consolidados ou em fase
avancada de consolidacdo (ver o
Pronex) e, por outro lado, diluir ou
desmistificar o principio da indissocia-
bilidade do ensino, pesquisa e extensio
enquanto principio fundante da insti-



tuicdo universitaria. A brecha aberta
na nova LDB materializa o sucesso de
tal proposta: pode-se obter o status de
universidade (isto é, gozar de sua prer-
rogativas) sem desenvolver necessaria-
mente atividades de pesquisa.

Fica evidenciado, assim, um proces-
S0 ou movimento que pressiona o
redesenho social da universidade en-
quanto instituicdo publica, podendo
corresponder ou ndo aos anseios nela
manifestos de repensar suas fungdes
(mais especificadamente, sua funcido de
pesquisa) bem como as demandas que
lhe sdo enderecadas por parte da socie-
dade civil, organizada ou nao.

A rigor, esse movimento esta
deflagrado ha algumas décadas. Em es-
tudo anterior (Guhur, 1982), ja nos de-
frontamos com posicionamentos anta-
gonicos a respeito do porqué (a fonte
determinante da pauta de pesquisa da
universidade) e do para qué (o seu des-
tinatario/usuario) da producdo acadé-
mica. Refletindo sobre o movimento es-
tudantil de 1868, Argan (in Unesco,
1970: 95) avancou a seguinte hipdtese:
“E contra a reducdo da ciéncia a
tecnologia que se revoltam os estudan-
tes... eles ndo aceitam mais ser os depo-
sitdrios e os manipuladores de um sa-
ber cujas razbdes primeiras e finalida-
des 1dltimas lhes sido cuidadosamente
ocultadas”; e, mais adiante, questiona a
tendéncia da agenda de pesquisa das
universidades atrelar-se acriticamente
ao atendimento crescentemente exclu-
sivo dos interesses
do capital. No mesmo
ano, numa publica-
¢cdo da FIU (1970:
24) (FIU = Fundacao
Industria-Universi-
dade( encontra-se a
seguinte sentenca:
“Cabe ao homem de-
cidir se tornar-se-a revolucionario, re-
formista, ou conformista: a universida-
de ter-lhe-a permitido ser eficazmente
um ou outro”. Compromisso politico e
competéncia técnica seriam dissociaveis,
0 que tornaria, sem objeto, ou indcuo
qualquer questionamento do mérito e

da relevancia das praticas universita-
riag, isto é, as deixaria serem livremen-
te determinadas pelas leis do mercado.

Esse mesmo movimento de redesenho
social da universidade publica, no to-
cante & sua funcdo de producdo de co-
nhecimento, € abordado por Licha (n
Paiva e Warde, org.., 1994: 43-58) num
artigo significadamente intitulado “Mu-
dancas no sistema de pesquisa das uni-
versidades: implicacbes para a Améri-
ca Latina”.

Valendo-se das reflexdes de um pen-
sador mexicano, Licha define a crise atual
como uma crise de relacdo entre ela e

seu entorno sociocultural, crise essa
que abala concepgdes, modelos e praticas

Institucionais, questionando o valor social e

cultural de suas atividades. Embora seja ver-

dade que € preciso que as universidades, nos
proximos anos, transformem qualitativamente
seus vinculos com a sociedade, esse processo
nao deverd ser nem entendido nem orientado
numa 806 diregdo. (id. ibid.: 53, 8rifos nossos).

Apdbs uma, diagnose e uma analise das
mudancgas em curso, €la questiona cri-
ticamente a tendéncia de “unidimen-
sionalizacdo da cultura académica”, isto
é, sua crescente orientagédo pelo e para
0 mercado.

Embora as mudancas sejam desegjaveis
até certo ponto... o principio da autono-
mia académica deve ser preservado por
intermédio do estabelecimento de um sutil
equilibrio entre a necessidade de res-
ponder aos requisitos da sociedade e a
necessidade de satisfazer aos requisitos
especificos da prépria instituicdo acadé-
mica (id. ibid.: 46, grifos nossos).

Fica evidenciado, avvim, v 1010, oM movAnento
Gue pressions o nedeserdo vocidl da vaivensidade

Foi a partir dessas reflexdes de Licha
e daquelas que desenvolvemos com bagse
nas leituras antes empreendidas que
decidimos restringir o foco da nossa in-
vestigagdo de modo a torna-la exequivel
e contribuir, de algum modo, para O en-
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tendimento das mudangas em curso que
afetam o rumo da universidade e, mais
especificadamente, o funcionamento de
seu sistema de pesquisa.

Desta, maneira, a formulagdo do pro-
blema/objeto de investigagdo desdobrou-
se nas seguintes questoes:

e O que, nas politicas neoliberais en-
quanto propostas para enfrentar a cri-
se do capitalismo atual, afeta de algum
modo os rumos da universidade publi-
ca, intensificando a tendéncia de sua
pauta de pesquisa ser orientada pelo e
para o mercado?

e Como essa tendéncia estd sendo ana-
lisada pelos estudiosos que tém como
objeto de preocupacédo a universidade
publica e pelos proprios pesquisadores
que nela atuam (no caso, os da Univer-
sidade Estadual de Maringa)?

Os objetivos eram, portanto:

e identificar e caracterizar o que nas
politicas neoliberais tem um certo im-
pacto sobre o projeto politico-cientifico
da universidade, inflectindo em maior
ou menor grau a pauta do que pode ser
incluido/privilegiado em seus programas
de pesquisa;

e ¢ apreender, via artigos/livros de
estudiosos e depoimentos de pesquisado-
res (no caso, os da Universidade Estadu-
al de Marings), como vem sendo analisa-
da a tendéncia da pesquisa académica
ser crescentemente orientada pelo e para
o mercado face aos principios tidos como
fundantes da instituicdo universitaria,

As polticas neolibersis cujo poder wade Tudo,

0 11 ¢ o perin, conforme dneveron Goerges ...
conliuen, anter de Wdo, propostas geitadas o

Wluito de enfpentar 4 arise do captaliomo atual.

procurando-se destacar e caracterizar
os argumentos dos partidarios e dos cri-
ticos desta tendéncia.

O primeiro objetivo constituia ape-
nas um pano de fundo uma vez que,
com base em Licha (1994), partia-se
do pressuposto de que a tendéncia em
foco efetivamente existia. O segundo
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objetivo constitui, portanto , o alvo-mor
do estudo.

A seguir sdo apresentados uma sin-
tese preliminar dos resultados obtidos
concernentes ao primeiro objetivo e al-
guns apontamentos incoativos referen-
tes ao segundo.

Estado mininmo,
Certralidade Ao Conbecimento,
Estado-Avaliadon

A universidade publica em
busca de fontes de
financiamento para desenvolver

pbrogramas de pesquisa

Ag politicas neoliberais cujo poder in-
vade tudo, o ser e o pensar, conforme
agseverou Goergen (1998), inclusive o
ser universitario e o pensar sobre a uni-
versidade, constituem, antes de tudo,
propostas gestadas no intuito de enfren-
tar a crise do capitalismo atual. Mas
qual seria a natureza de tal crise?

Com base no pressuposto de que “as
relacdes econdmicas sdo, antes de tudo,
relacdes sociais e, enquanto tais, engen-
dram as demais” e apropriando-se (tanto
em termos de alicerce como de
contraponto) nas analises recentes de di-
versos autores, Frigotto avanca a hipdte-
se de que a natureza e a especificidade
da crise do capitalismo real residem “no
esgotamento do Esta-
do do Bem Estar e do
modelo fordista de
acumulacéao e
regulacao soci-
al”(1995:31 e 62). No
periodo de 1930-1970
aproximadamente, o
modelo fordista conhe-
ceu um ¢grande desenvolvimento,
viabilizando a combinacdo de producdo
em grande escala com consumo de mas-
sa. Com a intervencdo do Estado na eco-
nomia e no sistema produtivo, postulada
pelas teses Keynesianas como forma de
evitar o colapso total do sistema, surgiu o
que passou a ser denominado “Estado do



Bem Estar Social”, implantado
gradativamente e em varios graus de in-
tensidade em muitos paises.

A articulacdo sinérgica entre o
paradigma fordista de producdo e o
modelo de Estado do Bem estar social
teria sido alicergada num “pacto” cuja
esséncia consistiria no “financiamento,
pelo fundo publico, do
capital privado e, ao
mesmo tempo, de for-
ma, crescente, da re-
producdo da forga de
trabalho, aumentan-
do de forma genera-
lizada a assisténcia
da populacdo nédo por
caridade, mas como direito, mediante as
politicas sociais de saude, educagéo, tra-
balho, ete.” (dd. ibid.: 71). O fato do fun-
do publico ter passado a financiar de
forma crescente a reproducdo da forga
de trabalho (via gastos sociais publi-
cos) era estrutural & sustentacdo do
padrdo de acumulacgido; pois, as despe-
sas sociais, efetuadas pelo fundo publi-
co, constituiam-se num salario indireto
e, portanto, possibilitavam a liberacao
do salario propriamente dito para o con-
sumo, a realizacdo/monetarizacido das
mercadorias produzidas, isto é, da mais-
valia nelas condensada.

Favorecendo a sustentagdo do padrao
de acumulacgado capitalista, esse proces-
so/movimento, a0 mesmo tempo, estava
impregnado de uma dimensao politica
na medida em que o embate pelos direi-
tos (& educacdo, & saude, etc.) se deslo-
cava da esfera privada para a esfera
publica. Em outros termos, o acesso e o
manejo do fundo publico passavam a ser
disputados pelo capital e pelo trabalho
ainda que em condigdes de barganha
desiguais, o que aos poucos foi gerando
conflitos crescentes face aos limites desse
modelo de desenvolvimento que se fazi-
am sentir ja no final da década de 60.

...com a progressiva saturagdo dos mercados

Internos de bens de consumo durgveis, con-

corréncia intercapitalista e crise fiscal e infla-

ciongria que provoca a retragdo de investi-
mentos, desenha-se, entdo, a crise do Estado

do Bem Estar Social... cuja sintomdtica se
explicita pela crescente incapacidade de o fun-

do publico financiar a acumulagdo privada e
manter as politicas sociais de reproducdo da
forga de trabalho... (ndo se pode esquecer( as
Implicagbes da crescente natureza do capital
transnacional e a crise global do sistema capi-
talista... O processo de internacionalizaggo ti-
rou parte dos ganhos fiscais sem todavia libe-
rar o fundo publico de financiar a reprodugéo
do capital e da forga de trabalho (id. ibid: 73 e
76).

Emomxtlwwm,oumaeaWKa

furdo pillico pariavam a sen digpitados pelo
WeWW%qumwMM

de barggnba derigusir...

Surgido como solucdo da crise de 29,
o0 Estado de Bem Estar Social ao mesmo
tempo que possibilitou o revigoramento
do capitalismo durante perto de quatro
décadas, foi gestando paulatinamente as
condicOes que nele provocaram um Novo
ciclo de crise. Este carater contraditorio
ficou potenciado pela crise fiscal que
debilitou as possibilidades do Estado, via
fundo publico, continuar a atender, em
nivel satisfatorio, as necessidades do
capital e as demandas sociais crescen-
tes. Com isso, voltou-se a defender “as
leis naturais do mercado” ou “o deus
regulador mercado”, o0 Qque se
consubstanciou nas politicas neoliberais
que apregoam o0 “Estado Minimo” cujo
postulado nédo é reduzir o Estado em to-
das as suas faces, mags apenas “estrei-
tar ou eliminar sua face publica”. Como
afirma Oliveira (apud Frigotto, 1995:81),
“trata-se de uma verdadeira regressio,
pois o0 que é tentado é a manutencdo do
fundo publico como pressuposto apenas
do capital” (grifo nosso).

Resguardadas as peculiaridades de
cada Estado-Nacdo, “as precarias e li-
mitadas condi¢cdes de um Estado de mal-
estar social” conforme afirma Azevedo
(1994: 452) referindo-se ao Bragil, e
tendo presentes, portanto, “as diferen-
cas entre a nossa realidade e as alter-
nativas e terapias de solucdo adotadas
14 fora, inclusive as adotadas pelas for-
cas anti-neoliberais”, essa mesma auto-
ra, (id. ibid.) regsalta:
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Ngo esquegamos... que o neoliberalismo
(re)surgiu a partir da realidade dos paises de
capitalismo tardio, através de lagos que pres-
supbem uma relagdo de subordinacido. Nos
paises avangados, o neoliberalismo constituiu-
se na filosofia da ag¢do em que se baseia a luta
Dpolitico-ideologica da chamada nova direita.
Esta, ao se colocar contra os sistemas de pro-
tegdo social e contra as formas de regulacéo
assumidas pelo estado, esta... em defesa dos

OMMZaéuW%WwMM@ o1
Aneitor rociain dio bugan & copacidade de poder
%M@,oMWWWWo

MWAMWWWVWWM&W

Iinteresses econdémicos que prevalecem no mo-
mento, no contexto do atual movimento de
Iinternacionalizag¢do dos mercados. Reduzir ou
limitar o poder politico do Estado-Nagdo, de
modo a ampliar o poder politico privado, en-
tre outras significagbes, pode ser entendido
como necessidade de novos polos de decisao
requeridos por uma economia globalizada
(8rifos nossos).

As politicas neoliberais, a filosofia do
“Estado-Minimo” constituem, portanto,
uma, opcgdo, “escolhas de coalizacdes,
dentro de um leque possivel de alterna-
tivas” (Costa, 1994: 518) para enfren-
tar um novo ciclo de crise do capitalis-
mo, embora apresentadas, ndo como al-
ternativas, mas como caminhos inevi-
taveis a percorrer, impostos supostamen-
te pelo deus regulador mercado. O cida-
dao é substituido pelo contribuinte, os
direitos sociais dado lugar & capacidade
de poder aquisitivo, o fundo publico nao
garantindo mais o acesso aos bens con-
siderados requisitos para uma vida
humana minimamente digna. Melquior
(1997: B) mostra o quanto o governo
brasileiro esta empenhado em realizar
as tarefas de casa, registrando, ndo sem
ironia, que “recentemente o governo pro-
pbs, com vergonha, e/ou objetividade, um
novo nome ao Fundo Social de Emergén-
cia: Fundo de Estabilizacdo Fiscal”.

E, assim, dentro deste contexto su-
cintamente esbocado, que a universida-
de publica, entre outras instituicdes
sociais, torna-se objeto de um processo/
movimento que arranha gradativamente
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os principios fundantes de sua autono-
mia. Propostas de emenda constitucio-
nal (tal como a PEC 233/95) e outras
propostas de leis complementares,
gestadas no interior do MARE (Ministé-
rio de Administracdo e Reforma do Es-
tado) e/ou do MEC, apontam para um
redesenho social de seu projeto, poden-
do até vir a ser trans-
formada “em algo pa-
recido com o ente Or-
ganizacgbes Sociais”
(Sguissardi, in
Catani, org., 1998:
43). O que esta em
jogo é, ao mesmo tem-
po a questdo de seu
financiamento e a questdo de seu cara-
ter publico, isto &, a possibilidade de de-
finir, entre outras coisas, a sua pauta
de pesquisa.

Em relacdo a essa possibilidade de de-
finicdo, Moraes caracteriza as mudan-
cas preconizadas na PEC 233/95, em
tramitacdo no Congresso, como “nitido
retrocesso politico, juridico e académico,
além de ser um atentado contra conquis-
ta consagrada internacionalmente, (a au-
tonomia tendo sido(, secularmente, fator
indispensavel de garantia de liberdade
para o desenvolvimento da ciéncia, da
tecnologia, das artes e da cultura” (cita-
do por Sguissardi, in Catani, Org., 1998:
44). Dentro desta mesma perspectiva,
Japiassu (1997:3-B) observa que pes-
quisadores da universidade, tanto para
sobreviver como para autolegitimar-se
perante seus pares e comités de avalia-
¢do, vém recorrendo cada vez mais a
pratica de optar por desenvolver

pesquisas encomendadas e/ou financiadas pelo

poder publico ou pelas empresas privadas. E o

que precisamos reconhecer é que esta politica

da encomenda tem desempenhado um papel
bastante perverso. Ornadas de todas as
indumentarias utilitarias, passiveis de atende-
rem a um ‘hipotético mercado’, a pesquisa
encomendada ja sugere mais ou menos clara-
mente as questoes pertinentes a serem estu-
dadas e analisadas e subrepticiamente
sugestiona as respostas ou os resultados dese-

Jados... Mas eis o desafio: sem uma indepen-

déncia financeira, praticamente nenhum sa-

ber consegue libertar-se da 1ogica da instru-
mentalidade e da obrigag¢do de ser util.



Dentro da légica da filosofia da acdo
postulada pelo Estado-Minimo no ambi-
to de suas politicas sociais, a universi-
dade publica ha que necessariamente
buscar diversificar as fontes de finan-
ciamento para desenvolver, entre outros,
seus programas de pesquisa. Para en-
frentar a “légica da encomenda”, Wolfang
Leo Maar propde que se analise critica-
mente as praticas de pesquisa que se
dizem de “interesse publico” (19991:47-
8). Pois, se ja agora, tanto nas universi-
dades publicas como nos governos fede-
ral e estaduais “o publico ndo estad a
salvo do privado porque se encontra nau-
fragado mais ou menos a seco no esta-
tal”, propostas claras para o funciona-
mento do sistema de pesquisa nas uni-
vergidades devem ser encaminhadas e
discutidas:

A propria destinagdo social deve ser critica-

mente orientada. Ngo cabe fazer do espagco

universitario um balcdo de ofertas para inte-
resses privados, que se ‘dignem’ a financia-la;
mas ao contrario, trata-se de levar o balcdo
para o espago critico da universidade... Levar

o0 balcdo para a universidade significa inclu-

sive discutir os critérios de ‘balcao’, os modos

de avaliar trabalhos, a quantificagdo
alienante... Trata-se de um desafio. O que in-

teressa sobretudo € ter em mente sempre O

movimento em diregdo ao ‘espag¢o publico cri-

tico’. (id. ibid.:48).

Frente ao dilema assim configurado,
necessitar buscar fontes alternativas de
financiamento e, ao mesmo tempo, ndo
abdicar de ser um locus publico critico
(em ultima analise, ndo abdicar de ter
um projeto politico-ci-
entifico definido), a
universidade esta
mais do que nunca
convocada a repen-
sar, redefinir suas
praticas, buscando
construir “um equi-
librio sutil” como o
preconiza Licha (referido anteriormen-
te).

Até agora focalizou-se, enquanto ten-
déncia, a questdo do financiamento da
pesquisa académica e a questao de quem
esta direcionando ou podera vir a
direcionara pauta de seus programas
de pesquisa. Essa tendéncia ganha mai-

or vigibilidade e crucialidade quando as-
sociada a uma outra tendéncia, também
gestada ou pelo menos intensificada no
mesmo periodo. Trata-se das mudancas
que vém ocorrendo na base técnica do
processo produtivo, inclusive nas for-
mas organizacionais do trabalho. Ndo é
necessario deter-se na descricdo desse
novo paradigma de producdo (a substi-
tuicdo de uma tecnologia rigida por uma
tecnologia flexivel com base na criacio
de novos materiais e novas fontes de
energia) por ser um assunto amplamente
tratado e divulgado, ainda que sob
enfoques bem diferenciados. O que im-
porta aqui é tracar alguns contornos
desta tendéncia, buscando apreender em
que e de que maneira €la pode afetar os

rumos da universidade.

Essa mudanga qualitativa na base técnica do

processo produtivo, que a literatura qualifica

como sendo uma nova Revolugdo Industrial,

permite, de forma sem precedentes, acelerar o

aumento de incorporag¢do do capital novo no

processo produtivo. Vale ressaltar que a mu-
danga para uma base técnica de tecnoloSia
flexivel, embora se dé em grau e velocidade

diferenciados, € uma tendéncia do sistema. O

impacto sobre o conteudo do trabalho, a divi-

880 do trabalho, a quantidade do trabalho e a

qualificagdo € crucial (Frigotto, 1995:77, 8rifos

1nossos).

A tendéncia assim delineada insere-
se no movimento de busca de recompo-
sicdo dos mecanismos de reproducdo do
capital. A centralidade do conhecimen-
to, para usar uma expressio recorren-

te, € uma das pecgas-chave nesse movi-

A Tendincia svvim delineads mpere-1e o
MMM&W&WWMAO/L

mento. Se outrora a produtividade era,
antes de tudo, alicercada na producio
em larga escala e em modalidades
diversificadas da explorac¢do do traba-
lho, agora sua &ancora-mestre estd no
uso intensivo da tecnologia de ponta e
na contratacdo de méo-de-obra altamente
qualificada, excluindo do mundo do tra-

Intermeio: revista do Mestrado em Educagéo, Campo Grande, MS, 4(8): 70-85, 1998.

19



80

balho uma grande parcela de trabalha-
dores. Tudo isso € apresentado como algo
imperativo, a servigco dos designios do
deus regulador mercado cuja esséncia é
a competitividade. Para ser competitivo
no mercado crescentemente globalizado,
hé que se produzir mercadorias a um
menor custo, em volume adequado, no
momento propicio e para um publico alvo
determinado.

Deixando-se de lado, por enquanto,
qualquer reflexdo sobre um suposto
determinismo absoluto do modelo da so-
ciedade em gestagdo ou sua orientacédo
segundo uma teleonomia cega, o que
importa destacar &€ que essa tendéncia,
enquanto opcdo politica, implica. o con-
trole e 0 monopdlio do conhecimento, da
tecnologia, base da nova sociabilidade
do capital. Se, como afirma Frigotto
(19958: 54 e 88), “o0 conhecimento é tam-
bém uma forga (mnaterial) na consolida-
¢do dos interesses dos trabalhadores” a
tendéncia de sua privatizacdo é “ao
mesmo tempo uma forma de aumentar
a polarizagdo da riqueza social e do
poder, e uma ameagcga a propria espécie
humana”.

Reveste-se, portanto, de maior
significancia o dilema que se pde a uni-
versidade. Enquanto institui¢do social,
locus publico critico, ela ndo pode es-
quivar-se, segundo Maar (1991), de

Enguinto initituigio social ... (4 wniversidade)
wio pode erguivar-se, segundo Masn, de debater 4
orientagio de 1ews programas de perguish b
perspective de yud dedtinagio rocial.

debater a orientag¢do de seus programas
de pesquisa na perspectiva de sua
destinacdo social. Por outro lado, “nesta
nova etapa histérica... (em que( a cién-
cia, tecnologia, informacédo, de que se
servia o capital em fases anteriores, tor-
nam-se suas forcas produtivas centrais
que se desenvolvem sob seu monopdlio”
(Silva junior, in Catani, org., 1996:17),
ela ndo poder deixar de participar ati-
vamente do processo de criagdo do co-
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nhecimento e de producdo da tecnologia
(especialmente no momento em que,
segundo varias fontes, a universidade
publica permanece ainda responsavel
por até 80% desta producido, ainda que
concentrada em algumas unidades).

Alguns estudos (por exemplo, Catani,
org., 1996 e 1998; Velho, 1996) come-
caram a esbogar alguns impactos
incoativos destas duas tendéncias
(desresponsabilizacdo do Estado - do
fundo publico - em relagdo ao financia-
mento do sistema de ensino superior e
centralidade do conhecimento) sobre os
rumos e o funcionamento do sistema de
pesquisa na universidade publica, in-
cluindo-se analises da situacdo em cur-
so em alguns paises da América Latina.
Embora o nosso estudo esteja numa fase
incipiente, alguns elementos desse im-
pacto podem ser provisoriamente deli-
neados:

e 0 caso do denominado programa
“Laboratérios Associados” (no gover-
no Collor); mesmo ndo tendo vingado,
ele é indicador dos rumos da politica
cientifica e tecnoldgica no pais. Em vez
das verbas alocadas no MCT (Ministé-
rio da Ciéncia e Tecnologia) serem pas-
sadas diretamente para as universi-
dades (alguns centros de “exceléncia”)
para que elas desenvolvessem seus
programas de pesquisa, elas (as ver-
bas) seriam repas-
sadags para empre-
sas que necessitas-
sem de tecnologia de
ponta; a essas cabe-
ria definir a pauta
da pesquisa e con-
tratar os servigos
das universidades,
selecionadas segundo critérios de com-
peténcia. Tratava-se, portanto, de su-
bordinar a nova politica de ciéncia e
tecnologia & politica industrial
(Baldijao, 1991) tal qual definida e con-
trolada pelas necessidades e pelos in-
teresses do capital (Limoeiro, 1991).
Embora isso constituisse uma “dilui-
¢cdo do carater publico da universida-
de” (id. ibid.:R4), a proposta era sedu-
tora para quem queria reverter o pro-



cesso de desmantelamento e suca-
teamento de seus laboratodrios.

e a exacerbacdo do espirito de com-
peticdo inter-universidades, inter-cen-
tros, inter-departamentos, inter-pesqui-
sadores/docentes, amplamente orques-
trada pela divulgacdo de “ranking”. A
emulacdo inter-pares, saudavel na aca-
demia, esta sendo substituida pela com-
peticdo desenfreada
para obter aprovacao
de programas de pes-
quisa junto as agén-
cias de fomento. Sis-
temas sofisticados de
lobby s&o arquiteta-
dos néo somente para
antecipar-se aos
“editais de chamada” mas também para
tentar intuir os critérios a serem usa-
dos pelos comités de avaliagdo (nédo ape-
nas os formais). Sob o manto de uma
suposta disputa/competicdo sadia, es-
taria em curso um processo de
cartelizacdo ou simplesmente a
materializagcdo da sindrome de Sao
Mateus (Ao que tudo tem, mais lhe sera
dado; ao que pouco tem, o pouco lhe
sera tirado). Por mais idéneos que se-
jam os membros dos comités avaliado-
res, 0s padrdes de exceléncia nao po-
dem ser totalmente objetificados. Como
observa Limoeiro (19991: 14), poucas
vezes se questiona se o conceito de com-
peténcia, qualidade “é de fato um valor
universal que tenha uma medida uni-
versal”.

e em decorréncia de ou concomi-
tantemente com o delineado logo antes,
surge todo um processo de hierar-
quizacao, desde inter-universidades até
inter-pesquisadores, de elitizacdo e até
enfeudacdo. Esse Ultimo processo é res-
saltado por Arocena e Sutz (in Catani,
org., 1996: 59-60) surgido a partir do
fato de que “o poder de mercado das
diferentes disciplinas académicas é de-
sigual”. Grupos ou nucleos de pesquisa
bem-sucedidos tendem a autonomizar-
se, a exigir tratamento diferenciado (o
que pode até ser legitimo em certas
questdes) o0 que acaba, segundo certas
Gticas, solapando os principios fundantes

da universidade publica, sendo intensi-

ficando a sua fragmentacio.
Nesse quadro, a controversia permanente em
torno dos sustentdculos da legitimidade aca-
démica e social da universidade de pesquisa
adquire odio renovado. Os ventos externos
apoiam aqueles que podem firmar sua legiti-
midade a partir da maior capacidade de se
autofinanciar. Outros, com forga de quem acre-
dita que o barco esteja naufragando, clamam
Dpela defesa da universidade contra as exigén-
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pela wnivervidade pillica, o Edado avpume 4

cias do curto prazo e da utilidade imediata

dos resultados, para preservar um espago aca-

démico digno desse nome. (id. ibid.:60)

e um ultimo aspecto diz respeito a
questdo do destino dado & ciéncia basi-
ca e as ciéncias ndo integrantes das
“ciéncias duras”. Uma vez que “O mer-
cado torna-se gradativamente o verda-
deiro e decisivo critério... para o inves-
timento em pesquisa, a ciéncia bagica,
as ciéncias humanas e sociais, a filoso-
fia, as artes... (passam( a ser rapida-
mente congsideradas arcaismos despre-
ziveis” (Sguissardi, in Catani, org.,
1998:46). Esse mesmo autor, citando a
Eunice Durham, conclui logo a seguir:
“o poder econdmico destréi a liberdade
académica e a autonomia da universi-
dade se torna uma farsa, controlada
que é pelos interesses do mercado”.

Finalizando-se esses primeiros con-
tornos do dilema em que se encontra a
universidade (locus publico critico x
necessidade de autofinanciar seus pro-
gramas de pesquisa) ndo ha como néo
referenciar uma terceira tendéncia que,
a rigor, perpassa as duas ja menciona-
das, colocando-as numa perspectiva
unificadora. Trata-se de emergéncia/
consolidacdo da chamada figura “Esta-
do Avaliador”. Ao mesmo tempo em que
se desresponsabiliza gradativamente do
financiamento de todas as atividades de-
senvolvidas pela universidade publica,
o Estado assume deliberadamente e
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abertamente a responsabilidade pela
avaliagdo das mesmas.

Como trata-se de algo bastante com-
plexo, que ndo chegamos ainda a anali-
sar num grau minimamente suficiente,
limitamo-nos a introduzi-lo aqui apenas
como dimensdo a ser levada em conta
na investigacdo em curso.

01 estudor até agora deserwolvidos viio déio yuporte
poré 4 formidagiio de reyporlan 4 guestoes que
Agem reypeito aos wamos ¢ bo funciondmento do

Essa terceira tendéncia nédo é recen-
te (Sguissardi, org., 1997) mas é s6 na
presente década que ela ganha maior
vigsibilidade e maior nitidez em seus
propoésitos no pais. Nao surgiu esponta-
neamente mas por pressdes diversas,
externas e internas, passando a inte-
grar a agenda do programa de moder-
nizacdo do pais. “A pressdo por um Es-
tado avaliador é tdo importante quanto
as pressdes por reformas para a edu-
cacdo superior de massa eram antiga-
mente. Além disso, o Estado avaliador
deve ser pensado como uma mudanca
de organizacgdo, um arranjo mais sofis-
ticado da educagdo superior de massa”
(Guadilla, in Paiva e Warde, org., 1994:
68).

Trata-se, assim, de uma nova forma
de regulacdo da universidade por parte
do Estado. Se “a avaliacdo é o filtro da
competéncia” (Marcovitch, 1998: 100),
€ de suma importancia conhecer e ana-
lisar os fundamentos que o calibrador
do filtro usa para estabelecer os
parametros e os critérios que balizam o
processo avaliativo (Freitas, 1992: 13-
15). Pois, os resultados da avaliagdo por
ele empreendida tendem cada vez mais
a constituir-se em “critério para distri-
buicdo de verbas publicas e como crité-
rio para atracdo do financiamento pri-
vado” (Silva Junior, in Catani, org.,
1996: 31). Essa ultima afirmacdo uni-
fica explicitamente as trés tendéncias
brevemente delineadas.
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A universidade esta convocada a re-
pensar suas praticas, inclusive seus
principios fundantes, face as diversas
orientacgbes e imposi¢cdes que a atingem,
gestadas no processo de esgotamento do
Estado de Bem Estar Social (aqui, para
alguns, mal-estar so-
cial) e formuladas e
implementadas pelo
denominado “Estado
Minimo”. Adotar,
como principio
heuristico, que as re-
lacdes econdmicas sdo
antes de tudo relacdes
sociais, ndo exime de tentar perscrutar
com rigor as mediagdes concretas que
perpassam a relacdo universidade/so-
ciedade no periodo recente.

Afinal, a universidade pode incorpo-
rar em seu (re)desenho social as de-
mandas, de conteudo contraditério, que
lhe sd0 enderecadas, sem abdicar de seus
principios fundantes (re-construidos ao
longo de 900 anos)? Mais precisamen-
te, pode subordinar & légica, do mercado
suas praticas de busca de financiamen-
to sem abdicar de sua autonomia, de
ser um locus publico critico?

Os estudos até agora desenvolvidos
nao dio suporte para a formulacgdo de
respostas a tais questdes e a outras que
dizem respeito aos rumos e ao funcio-
namento do sistema de pesquisa na uni-
versidade publica. Pode-se apenas insi-
nuar que a “politica de ajuste” bem como
“a, concessdo da autonomia” constituem
antes de tudo estratégias de cooptacdo
ou até, no dizer de alguns, “taticas de
intervencdo consentida”, pecas-chave na
arquitetura de uma nova forma de
regulacdo social da universidade em ges-
tagdo, de um redesenhamento de seu
projeto social histérico. Todavia, ha ou-
tras vozes que, sem aderir acriticamente
a tais propostas, entendem que é uma
oportunidade que a desafia a repensar
a si mesma antes que alguém o faca;
pois, sua producdo académica ndo esta
a salvo de qualquer questionamento
tanto em termos de qualidade/excelén-



cia epistemoldgica como em termos de
relevancia/pertinéncia social.

Num texto de K. Popper, que nao se
conseguiu identificar, esse filésofo da
ciéncia observa que, apesar da imagem
de rigor metodolégico que se atribuiu &
fisica enquanto matriz-modelar da ci-
éncia, moderna, essa langou méao varias
vezes de metaforas para traduzir/
explicitar os conceitos-chaves dos mo-
delos explicativos por ela construidos.

Por isso, entendemos ser possivel con-
cluir apontando algumas sindromes que
temem em povoar o imaginario da e so-
bre a universidade:

¢ g sindrome de Sao Mateus: “Ao que
tem muito, mais lhe sera dado e ele tera
em abundancia; mais o0 que ndo tem, até
mesmo o pouco que lhe resta lhe sera
retirado” (Mateus 25: 29). A esse res-
peito Giannetti (1998: ¢.5, p. 7) comen-
ta: “Como escapar do efeito Sdo0 Mateus?
Como romper o circulo de ferro dessa
dindmica diabdlica que ha séculos do-
mina o quadro social brasileiro?” Como
escapar do quadro de miséria em que se
encontram as condigcdes objetivas de pes-
quisa de muitas universidades publicas?
Pousar de vestal do purismo académico
pouco resolve e pode até encobrir uma
cultura, de mediocridade. O que fazer
sem renunciar a ser um locus publico
critico?

e g gsindrome de Chiarelli. Cunhada
por Frigotto (1995) ela reporta-se ao
fato do Ministro da Educacdo, no gover-
no Collor, propor uma politica para o
ensino do 1° e 2°
graus, que tivesse
como eixo central “o
ajustamento total”
as caracteristicas/in-
teresses dos alunos/
usuarios, confundin-
do procedimentos pe-
dagdgicos com objeti-
vos educacionais. Na universidade, no
afa de legitimar-se perante a sociedade,
tende-se as vezes a atender
indiscriminadamente a todas as deman-
das que lhe sdo enderecadas, transfor-
mando-se paulatinamente numa agén-
cia prestadora de servigcos. Num caso

como no outro, abdica-se de ter um pro-
jeto préprio.

e a sindrome de Salamanca. Criada
por Marconvitch (1998), ela refere-se
ao fato de ter faltado ousadia & Univer-
sidade de Salamanca quando nao apro-
vou a proposta de circunavegacdo apre-
sentada por Cristévao Colombo; € que
ela ndo questionou, ao contrario aderiu
dogmaticamente aos canones cientificos
existentes na época. Na universidade
de hoje, ha também padrdes de praticas
cristalizadas que obstaculizam propos-
tas inovadoras no “fazer universidade”,
no “fazer pesquisa”, no “repensar seus
principios fundantes”.

e ¢ finalmente a sindrome do barco
ébrio, da autoria de Mayor, diretor-ge-
ral atual da Unesco, e de Bindé, um de
seus diretores (1999:3). Ao comentar o
relatério propectivo “um novo mundo”,
elaborado pela Unesco, eles afirmam que
0 quarto desafio posto & humanidade é
“a, sindrome do barco ébrio. Gracas a
globalizagdo, a maioria dos problemas
nao se detém mais docilmente nas fron-
teiras, exigindo agora solugdes mundi-
ais. Mas sera que temos um porto de
destino no longo prazo? E licito duvidar.
Sera, que a histéria caiu nas méos de
comandantes anbnimos?” (grifos nos-
sos). E visivel hoje a desmobilizacdo da
comunidade universitaria quando o as-
sunto em pauta é debater seu destino,
(re)desenhar seu projeto. A histéria da
tramitacdo final da nova LDB foi algo
traumatico para ela. Desconfia-se que

Tudo indica, f-on MW’ gue b wnwersidade
MMW%VM&WW@W:
o aceno so fundo pillico para o financiamento

Ae 1odas 4y sy atividades.

algo semelhante esteja ocorrendo no
MARE e/ou no MEC, onde estdo sendo
gestadas propostas para a reforma uni-
versitaria, onde alguns iluminados, se-
nhores do mundo, no dizer de Chomsky,
arquitetam o (re)desenho social da uni-
versidade publica.
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Essas sindromes e outras retratam
de alguma maneira 0 que se pensa e se
escreve sobre a universidade publica
no periodo recente. A urgéncia de re-
pensar suas praticas, entre elas as de
pesquisa, ganha maior visibilidade. O seu
desafio é tracar novos rumos,
implementar novas praticas que a legi-
timem enquanto locus publico critico.

Tudo indica, por enquanto, que a
universidade publica esta em via de
perder uma batalha: o acesso ao fun-
do publico para o financiamento de
todas as suas atividades. Estaria, tam-
bém, em via de perder a batalha da

auto-definicdo de sua pauta de pro-
gramas de pesquisa? Nio se pode ol-
vidar que a primeira batalha, inteli-
gentemente arquitetada pelos “coman-
dantes auténomos da histéria”, foi tra-
vada em torno da ideologia da (pseudo)
equidade, a0 passo que a segunda vem
sendo colocada sob uma perspectiva
praxeolégica muito mais sedutora: a
questdo de aderir ou ndo a “politica
de ajuste” envolve, ndo apenas a defe-
sa do projeto histérico da universida-
de, mas também e sobretudo a “so-
brevivéncia” de cada pesquisador/
docente.
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O propédsito deste ensaio é refletir sobre as grandes questdes humanas que historicamente
tém dado significado ao pensamento e/ou teorias educacionais, mostrando que as idéias
educacionais, sugeridas no processo de edificacdo da sociedade burguesa, iriam se
completar no século XIX., quando entdo é criada a escola publica com a dificil tarefa de
conciliar os principios contraditérios existentes na dupla finalidade de preparar para o
mundo competitivo do trabalho e formar o cidaddo consciente de suas obrigacdes sociais.

Palavras chaves: Investigagdo histérica, teorias educacionais, escola publica.

This essay aims to make a reflection on the great human questions that, historically, has
given meaning to the educational thought and/or theories, showing that these ideas,
suggested along the process of the bourgeois society’s edification, would be accomplished
on the 19* century, when it is, then, created the public school with the difficult task of
conciliating the contradictory principles existent in the double purpose of educating for the
competitive world market as well as making a citizen aware of his social obligations

Keywords: historical investigation, educational theories, public school
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Em épocas de rapidas transformacdes tecnoldgicas,
como a que vivemos, 0 passado parece ter tdo pouca
importancia na vida dos homens que um programa
académico de leitura dos classicos é logo considerado
um despautério. Mesmo assim, este pequeno ensaio
pretende argumentar em favor desses programas, a
partir da experiéncia desenvolvida com o0 ensino e
pesquisa em histéria da educacdo, no Curso de
Mestrado em Educacéio.

A premissa de que o passado, quando examinado do
ponto de vista do conflito entre forcas produtivas e
relacdes sociais de producdo, € mais esclarecedor do
presente do que o presente estd em condigdes de escla-
recer, ndo s6 mostra que a investigagdo histérica nio
tem compromisso com o0 passado como ndo pode pres-
cindir dele. E o preconceito que se tem contra ele vai
a0s poucos sendo superado, na medida em que a histo-
ria deixa de ser concebida como estaleiros abandona-
dos, que satisfaz apenas nossa curiosidade sobre como
viviam os homens sem os progressos da ciéncia e da
tecnologia, e passa a ser utilizada como instrumental
de reflexdo dos acontecimentos humanos.

A via do pensamento continua sendo, sem duvida,
o0 caminho mais privilegiado dessa volta ao passado,
pois ja dizia Engels: “ld onde comega a historia deve
comegar também a cadeia do pensamento”, numa, refe-
réncia as idéias como produto do processo histérico no
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qual o espirito humano vai se impreg-
nando da matéria tanto quanto a maté-
ria do espirito. E certo que obras menos
célebres e menos conhecidas que sobre-
viveram ao tempo, como bem lembrou
Tocqueville, podem revelar melhor os
instintos da época por serem redigidas
com pouca arte, mas as obras classicas,

um classico e como ler uma obra classi-
ca, que, diga-se de passagem, s&0 ques-
toes pouco estudadas pela importancia
que tem no desenvolvimento da investi-
gacdo histérica.

As “Licdes de Montaigne”, subscrito
ao titulo deste ensaio, é a aplicagdo des-
ses enunciados a uma época de profun-

das transformacdes
como a que deu ori-
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pela sua originalidade, pureza de lingua
e forma perfeita, sistematizam organi-
camente as representacdes que os ho-
mens fazem deles mesmos enquanto séo
transformados pelo mundo que trans-
formam. Sdo0, portanto, os elos que nos
lisam ao passado, através dos quais se
reconhece a, verdadeira aspiracdo de uma
época, mas cujas representacdes que
fazem de si mesmos, do passado e do
que esta por vir devem ser corrigidas
de acordo com a histéria, tal como ela
se fez e ndo como gostariamos que ti-
vesse sido feita.

Assim, uma obra antes de resistir ao
tempo e tornar-se classica € uma obra
histérica e continua sendo depois desse
reconhecimento. Negse sentido, pode-se
dizer que as obras classicas sdo tdo mais
histéricas quanto mais colaboraram para
tornarem obgoletas as idéias, os senti-
mentos e 0s personagens de sua época e
quanto menor quantidade de presente,
de passado e maior quantidade de futuro
contém em si. E por traduzirem o movi-
mento da sociedade em sua profundida-
de mais recondita, que nos fazem pensar
em nés mesmos, por mais afastada que
estejam do tempo e, como diz Braudel,
das borrascas em que vivemos.

Essas breves anotagdes, elaboradas
com base na experiéncia de trabalhar
com & leitura dos classicos, sdo sufici-
entes para dar sequiéncia aos propdsi-
tos desse ensaio, sem que seja necessa-
rio produzir um tratado sobre o que é
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gem & sociedade bur-
guesa, com O objetivo
de refletir, & luz da his-
téria, sobre a unidade
do fenémeno educativo
sugerida por Montaig-
ne, que seria extremas-
mente dificil de ser pensada a luz dos
manuais da atualidade, tendo em vista as
contendas e querelas produzidas pela
divisdo do trabalho escolar, ditadas pela
especializacdo do saber que deriva da
compartimentalizacdo das ciéncias.

No mundo de Montaigne (1533-1592),
essa divisdo do conhecimento nado havia
sido produzida. As condicdes de seu sé-
culo eram aquelas do pensamento filo-
sofico, de tendéncia universalista, que é
pensar a totalidade das coisas sem se
preocupar com a questdo de estar inva-
dindo o campo de conhecimento do outro.
Seus FEnsaios sdo abrangentes, sem se-
rem superficiais. As poucas paginas
dedicadas inteiramente a educacido séo
suficientes para perceber sua visdo do
fendmeno educativo na totalidade viva
das lutas humanas. Isso significa dizer
que sua critica & educacdo ndo isola a
educacao familiar da educacdo escolar e
nem os métodos dos conteudos, pois ela
vem acompanhada das transformacdes
que se processavam no modo dos homens
produzirem sua existéncia, bem ao con-
trario da tendéncia atual de isolar cada
um dos elementos da pratica pedagosgica
a comecar pelo isolamento da préatica pe-
dagoégica da pratica social, razdo princi-
pal do permanente conflito existente entre
praticos e tedricos nas esferas intra-es-
colar e intra-departamental.

Conhecido hoje como filésofo
renascentista, contemporaneo, portanto,
de Calvino, Michelangelo, Galileu,



Campanella, Shakespeare e Giordano
Bruno, Montaigne foi antes de tudo um
homem que viveu e pensou sua época de
forma original ao tomar a si mesmo como
objeto de reflexdo da natureza humana.
Isso que a critica considera seu limite
define, na verdade, sua grandeza, pois a
consciéncia de si é a prépria consciéncia
histérica se manifestando na explosdo
de inquietacbes que as transformacdes
sociais imprimiam em seu espirito. E
provavel que, sendo senhor de uma
consciéncia bem acima da de seus con-
temporaneos, Montaigne tenha sido to-
mado pelo desejo de dizer aos homens de
seu tempo algo mais do que lhes era per-
mitido conhecer. Bastou o desafio de cor-
rigir os costumes humanos, tornados
obsoletos, para que permanecesse gran-
de parte de sua vida encastelado, escre-
vendo seus Fnsaios, numa €poca em que
a atividade de escritor contava muito
pouco entre os negbdcios humanos.
Descendente de uma familia de co-
merciantes enriquecidos, mas dedicado
ao cultivo do espirito, Montaigne foi ca-
paz de perceber o quanto sua forma de
pensar, mais do que sua forma de agir, -
pois considerava-se preguigcoso - se
distanciava, do mundo & sua volta, onde
nem tudo era inteiramente novo, mas
nem tudo era como antes. Na verdade,
tratava-se de um tempo de indefinigéo,
no qual a nascente burguesia lutava para
conquistar um lugar na velha socieda-
de feudal, tendo que enfrentar a resis-
téncia dos antigos po-
deres, desejosos em
conter o processo
que os destruiria. B
compreensivel, por-
tanto, que néo s6 as
mais duras idéias
investidas contra a
velha ordem ficas-
sem a meio caminho, como a unidade
do pensamento fosse traida pelas con-
tradi¢cbes. Montaigne ndo foge a essa
condicdo de estar isento de contradicbes
e ao abrigo da critica. Além disso, sen-
do ele mesmo o objeto de sua reflexdo e
estando a natureza humana em proces-
so de transformacdo, sua tarefa nao

poderia ser perfeita. Mas, em matéria
de educagédo, da qual iremos nos ocupar,
foi extremamente moderno, principal-
mente nos seus dois ensaios: Da Educa-
¢dao das Criangas, dedicado & senhora
de Foix, condessa de Gurson, € Da Afei-
¢do dos Pais pelos Filhos, dedicado &
senhora d’HEstissac, aos quais estaremos
fazendo referéncia.

A primeira impressdo que se tem ao
ler esses ensaios € de identificacdo com
uma, sociedade completamente desorien-
tada com relacdo a educacgido das novas
geragdes. Tal como hoje, um mal-estar
geral parecia tomar conta dos pais ao
perceberem que as regras aceitas até
entdo passavam a ser questionadas pe-
los filhos, obrigando-os a buscar orien-
tacdo com os sabios da época. Procura-
do, Montaigne, nestes ensaios, vai mos-
trar que os conflitos familiares, muito
comuns & época, ao contriario do que se
pensava ou do que pensamos ainda, eram
manifestacdes de transformacdes muito
mais amplas e mais profundas do que
um simples desentendimento entre pais
e filhos. Resultavam, segundo ele, da in-
sisténcia dos pais no uso de um poder
que eles tiveram, mas ja nao tinham. A
velha autoridade paterna posta em ques-
tdo revelava-lhe um mundo em trans-
formacédo, no qual a grande propriedade
feudal e o espirito de familia que ela
engendrara se enfraquecia na medida
em que a sociedade como um todo per-
dia sua capacidade de organizar os ho-
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mens. Revelava-lhe, ainda, que a gran-
de propriedade feudal, transmitida pela
morte do pai ao filho primogénito, ia
dando lugar a uma outra forma de
propriedade, transmitida em partes
iguais entre todos os filhos.

Nessa passagem entre duas formas
de propriedade, traduzindo duas socie-
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dades fundamentalmente diferentes,
uma, se dissolvendo e outra se edificando,
€ natural que haja um tempo no qual os
procedimentos ndo sejam tomados como
antes e nem mesmo como viriam a ser.
Montaigne tem essa consciéncia, a de
um tempo em que se faz uso muito fre-
quente do testamento, enquanto recur-
S0 juridico para acomodar as mais dife-
rentes situacodes, préprias desses perio-
dos de mudancas profundas, como nes-
sa passagem onde deixa ver a substi-
tuicdo de uma lei de sucessdo por ou-
tra: “Embora tenhamos alguma liber-
dade de escolha, acho que é preciso um
motivo serio, indiscutivel, para que ti-
remos de alguém o que os fados lhe re-
servaram e as leis lhes autorizam a
possuir (...) além disso, nos preocupa-
mos demais com fazer cair a heranca
nas maos dos vardes, na esperanga de
dar a nossos nomes uma eternidade
ridicula”(ref:.1:187).

O excesso de autoridade do pai, na
ordem direta do excesso de rebeldia dos
filhos, revela-lhe bem a destruigdo de
uma forma de propriedade, que se ace-
lera, com o desenvolvimento do comér-
cio. Na verdade, quanto mais as trocas
comerciais entre homens livres se con-
solidavam como promessa de vida, mais
os titulos de nobreza e tudo aquilo que
eles representavam vao perdendo signi-
ficado e se tornando até ridiculos.
Montaigne, apesar dos privilégios do ti-
tulo que lhe fora transmitido como he-
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ranca, parecia bendizer aqueles merca-
dores que, abrindo caminhos por terra
e por mares, como dizia o poeta, “nunca
dantes navegados”, ampliando os hori-
zontes geograficos e libertando os ho-
mens do confinamento daqueles peque-
nos mundos feudais, substituiam o po-
der dos titulos pelo poder do dinheiro.
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A figura do comerciante parece ocu-
par lugar central no pensamento de
Montaigne. Mesmo sem plena conscién-
cia do papel que desempenhava na
grande tarefa histérica de criar uma
nova humanidade, o comerciante, ao
mostrar-se livre e empreendedor, amea-
cava a vida daqueles que permaneciam
indiferentes ao mundo dos negdcios,
razdo pela qual transformavam-se em
guardides dos velhos costumes que
Montaigne criticava. Mas sua critica é
bem mais abrangente, atinge a consci-
éncia em geral, por perceber que a gran-
de maioria, & sua volta, ndo se dava
conta, do quanto suas vidas haviam se
transformado. Presos & velha forma de
vida, mantinham os mesmos costumes,
continuando a fazer o que faziam antes,
ainda que com mais dificuldade e sofri-
mento. Para mostrar essa (in)cons-
ciéncia, traz o exemplo do camponés
saboiano que néo concebia grandeza
mais elevada que a de seu senhor, a
ponto de dizer: “ Se esse tolo rei da Fran-
g¢a tivesse sabido governar o barco era
homem para chegar a mordomo do
duque’(ref:.1:80) . Esse camponés, na
verdade, n&o se dava conta de que o
duque, seu senhor, ndo gozava mais
dos poderes que gozara antes da unifi-
cagdo do territério nacional, a qual ha-
via sido conquistada pela alianga dos
comerciantes enriquecidos com o poder
absoluto do rei, que ele desdenhava.
Montaigne se serve desse e de outros
exemplos para mos-
trar que, num mun-
do que se amplia ra-
pidamente a ponto de
num quadro, “ um
reino inteiro ocupar
0 espago de um risco
de alfinete”, existiam
homens que néo ti-
nham percepgdo desse novo mundo. Tal
como a congciéncia do camponés
saboiano, lembra a do individuo que
imagina logo o hemisfério todo atingido
por uma tempestade quando uma chu-
va de pedra cai sobre sua cabeca. Com
essas figuras, Montaigne nos chama a
atencdo sobre uma questdo tedrico-



metodolégica muito prépria de nossa épo-
ca que é a de ter uma concepgdo estrei-
ta e imperfeita do mundo quando o par-
ticular n&o se percebe no universal.

Assim, os conflitos familiares que, no
particular, parecem um problema res-
trito a pais e filhos, no universal, sdo
desdobramentos das
lutas entre duas or-
dens sociais, que se
opbem pela forma
como os homens or-
ganizam suas rela-
¢des para a producgio
da vida material. E
justamente nestes
momentos de luta entre o velho e 0 novo
que as relagdes se recrudescem: oS pais,
na iminéncia de perderem sua autori-
dade, se tornam mais violentos e os fi-
lhos, na medida em que a liberdade,
sugerida pelo ir e vir das trocas, lhes
acena, mais rebeldes. Essas lutas, em
sintese, vao expressar a oposicdo entre
dois principios: o principio de autorida-
de, que constituia o elo entre os homens
na sociedade feudal, agora repudiado
como principio educacional, e o princi-
pio de liberdade, o elo da nova socieda-
de que se organiza com base nas trocas
de mercadorias e que se constituira no
principio basico dos preceitos educacio-
nais modernos.

O drama do Marechal de Monluc, de
que fala Montaigne, é outro exemplo das
transformacdes que ocorrem nos indi-
viduos por sugestdo das transformacoes
sociais mais amplas. Ao lamentar a
morte do filho no campo de batalha, o
Marechal expressa um sentimento que
0s pais ndo experimentavam antes - o
remorso -, este sentimento profundo de
tristeza por néo ter revelado, em vida,
a afeicdo que devotava ao filho sé para
conservar sua autoridade de pai. A dor
e o sofrimento do pai sinalizam um novo
tempo; tempo de liberdade, no qual as
relacgdes familiares se fortalecerdo pe-
los lacos de afeigdo e ndo mais pela de-
pendéncia material que outorgava ao
pai autoridade absoluta sobre o filho.
Do ponto de vista da histéria, a expres-
s80o de dor do Marechal Monluc simbo-

liza, a consciéncia da transformacao his-
térica da grande familia feudal para a
familia nuclear moderna, como se ob-
serva neste auto-compadecimento: “
Esforcei-me, torturei-me para Conservar
essa mascara v4 de indiferenga,; iSso
me fez perder o prazer de sua compa-
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nhia, bem como de sua afeiggo, pois
nunca foi sendo maltratado e as vezes
tiranicamente”(ref:.1:187). A unidade
da nova familia se mantém pelas rela-
¢Oes de afetividade que nasce do convi-
vio e ndo mais da dependéncia material
do filho em relacdo ao pai. Na nova re-
lacdo social, a independéncia material
devera chegar muito mais cedo deven-
do a unidade familiar substituir o anti-
go elo por outro construido nas relagdes
de afetividade entre seus membros.
Nesse sentido, diz Montaigne, uma afei-
¢4ao sincera e justificavel deveria nas-
cer do conhecimento que nos dao de si e
com esse conhecimento crescer, a fim
de que entdo, se o merecerem, e desen-
volvendo-se de par com o bom Senso essa
disposicdo para as amar, cheguemos a
uma afeigdo realmente paternal.
(ref:.1:182). Com essa idéia de afeigcéo
filial, construida na relacdo entre pais
e filhos, Montaigne nao s6 ataca a cren-
ca no principio natural do amor mater-
no, que sera revivido no final do século
XIX por razdes historicas, que nao ca-
bem tratar aqui, como combate o costu-
me da época de entregar o recém-nas-
cido aos cuidados de outra mée que, por
sua vez, abandonava seus filhos a pré-
pria sorte para cuidar dos filhos alhei-
os, manifestando assim mais afeigédo
pelos filhos dos outros do que aos seus.

O mundo que recebeu Montaigne pa-
recia, muito ocupado com a tarefa histoé-
rica de criar a sociedade burguesa para
prestar-lhe a atencdo merecida. Seu
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grande mérito foi, no entanto, chamar a
atengdo de seus contemporaneos sobre
o0 cortejo remodelador da vida material
e espiritual que decorria das grandes
viagens, das descobertas e invengoes,
das idéias acerca da natureza, da natu-
reza humana e da natureza de Deus,
sob 0 comando revolucionario da ativi-
dade comercial. Circunstadncias novas
de vida exigiam o abandono das anti-
gas. Tal como as velhas regras susten-
tadas pela fé cristd e pela escolastica
tornavam-se ridiculas na efetivacido das
trocas comerciais, as escolas com seus
mestres, seus livros e seus métodos de
ensinar, antes aceitas sem questiona-
mentos, nao parecem mais adequadas
aos novos tempos. Assim, Montaigne a
elas se refere : “ S4o0 verdadeiras pri-
sbes para cativeiro da juventude, € a
tornam (sic!) cinica e debochada antes
de o ser. Ide ver esses colégios nas ho-
ras de estudo: sO ouvireis gritos de cri-
ancas martirizadas e de mestres furi-
bundos. Linda maneira de despertar o
Interesse pelas licbes nessas almas ten-
ras e timidas, essa de ministra-las car-
rancudo e de chicote nas maos! @ue
meétodo iniquo e pernicioso!” (ref:.1:84)

Ao destruir o mundo fechado dos feudos,
romper com as relagdes de autoridade,
rebaixar os privilégios advindos dos titu-
los feudais, as atividades comerciais tor-
navam inoperantes as licdes de retdrica,
de gramatica, de linguas antigas, tiradas
de outrem para serem metidas na memoéo-
ria dos alunos bem “arranjadinhas” e por
tanto tempo aceitas e respeitadas para o
cultivo do espirito. Montaigne é a consci-
éncia, dessas transformacdes na medida
€m que compara O que 0S jovens “confi-
nados e martirizados” aprendiam com o
que aprendiam, na luta pela vida, os ho-
mens que ultrapassavam a linha do hori-
zonte rumo ao desconhecido, para persu-
adirem outros homens a comprar seus
produtos ou vender os deles. Ao fazer
isso, ndo estd dizendo outra coisa senao
que foram esses homens, corajosos e em-
preendedores, que revolucionaram oS con-
tetidos e os métodos, como se percebe nes-
sa, passagem: “ Este mundo tao grande,
que alguns ampliam ainda, como as espe-
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cies de um mesmo género, € o espelho em
que nos devemos mirar para nos conhe-
cermos de maneira exata. Em suma, que-
ro que segja esse o livro do nosso
aluno”(ref:.1:80). No entanto, lamenta
Montaigne, este mundo em transformas-
¢do ndo é dado aos alunos conhecerem
para nele agir. Propfe como necessario
um ensino reflexivo que forje a inteligén-
cia, tal como as abelhas que, depois de
libarem as flores de todas as espécies,
fazem o mel que é unicamente seu, numa
clara, condenacdo ao ensino que privile-
gia, a, memoria. A reflexdo, para Montaigne,
€ muito superior & simples transmissao
de conhecimentos, mas para isso aconte-
cer é preciso que o professor seja o pri-
meiro a fazer uso dela e s6 depois ensi-
nar o aluno a pensar com sua propria
cabeca: “ as ideéias tiradas de outrem ele
as tera de transformar e misturar para
com elas fazer obra sua, isto €, forjar a
Inteligéncia... Que ponha de lado tudo aqui-
Ilo de que se socorreu e mostre apenas o
que produziu.”(ref:.1:7).

Poderiamos tirar outras licdes de
Montaigne, mas ndo sem privar o leitor
do prazer de forjar ele mesmo sua pro-
pria inteligéncia. Continuaremos, no
entanto, nas licdbes de Montaigne, esten-
didas ao século XIX, por um seu emi-
nente critico.

Apesar da distdncia que nos separa
de Montaigne, seus preceitos educacio-
nais continuam tendo aceitacdo geral.
Nenhuma teoria educacional da atuali-
dade, em s& consciéncia, postularia em
favor da memorizacao e dos métodos au-
toritarios, da mesma forma que ndo dis-
cordaria de que os conteudos e os méto-
dos de ensino devam forjar a inteligén-
cia ou fazer o aluno pensar com sua
proépria cabega, para se conduzir com
autonomia em todas as situacbdes da
vida. Enfim, que todo o processo
educativo conflua para o desenvolvimen-
to da razdo e para a formacido do cara-
ter. Mas, se esses postulados educacio-
nais permanecem, a histéria, contudo,
mudou. Mudou tanto que GUIZOT(1787-
1874), no século XIX, denuncia a omis-
sdo de Montaigne sobre uma questdo
sem a qual os homens do século passa-



do, que se lancaram na campanha pela
criagdo da escola publica de ensino obri-
gatorio, consideravam a educagdo im-
perfeita.

No seu texto Idéias de MontaiSne em
Relagcao a Educagdo, escrito em 1812,
mas 86 publicado em 1872, Guizot, no
final de suas quarenta e oito paginas,
conclui dizendo que
se deve crer em tudo
que Montaigne acon-
selha e fazer tudo o
que ele recomenda,
baseado no julga-
mento de que: se
(ele) ndo disse tudo,
tudo o que disse é
verdade, todavia uti-
liza quase todas as paginas para ora
criticar, ora justificar e ora entender ou
explicar porque Montaigne se preocu-
pou apenas com a razdo € nado com o
coraggdo, onde nascem o0s sentimentos
mais intimos e mais nobres, necessari-
08 para conduzir o aluno ao devotamento
da patria e do préximo. O desenvolvi-
mento da inteligéncia, do carater e da
conduta, visando um individuo ativo, vir-
tuoso, corajoso e moderado, préprio para
manejar as situacgbes da vida, continua
sendo inquestionavel no “século da edu-
cacdo”, com a diferenca de que no sécu-
lo XVI, diz Guizot, Montaigne era quase
0 Unico a saber o que hoje quase todos
sabem sem que seja preciso se conven-
cer disso. Porém o século XIX estava
exigindo mais do homem do que 0s sé-
culos anteriores, ndo bastava ser ho-
nesto e virtuoso consigo mesmo, era
preciso ir mais longe, diz o grande his-
toriador e estadista francés, ser virtu-
080 para com os outros seus concidaddos.
Sem as virtudes sociais do cidadio, a
educacédo nao seria educacio e sim mera
instrugéo, portanto, imperfeita.

A histéria do século XIX devera res-
ponder por sua proépria exigéncia, ja
que o gsiléncio de Montaigne s6 existe
para Guizot e ndo para o préprio
Montaigne. Dizer que Montaigne era
antes um homem honesto que um ho-
mem virtuoso; a indoléncia de seu cara-
ter privava-o desta atividade generosa

que pode inflamar o amor do bem
(ref:.2:405), pode ndo dizer nada como
pode dizer tudo. Ser honesto e virtuoso
para consigo mesmo é uma questdo dos
séculos anteriores, sobretudo do século
XVII, e ndo de Montaigne. Mas, ao to-
mar a si mesmo como objeto de refle-
x40 da natureza humana e se definir

D%qm”oﬂ%cmmm&m&mﬁw
v fomen virtuwoso ... pode wiio diger nada como
pode diger Tudo. Ser bonesto e vintuoro para corvigo
WoéwqmdmmeMMMm-

como homem honesto e ndo como cida-
dao, Montaigne se pde de acordo com O
seu século. Nesse tempo, o cidadao, tal
como ndés o concebemos, njo existia e
nem podia existir. Portanto, caro Guizot,
dai a Cézar o que é de Cézar. O século
XVI teve como tarefa destruir a socie-
dade feudal, que o século XVII continua
e o0 XVIII completa. E essa tarefa nao
poderia ser cumprida sem uma arma
poderosa como foi o uso da razdo, mas
de uma razao fria e seca. Concebida como
sinbnimo de inteligéncia, a razdo isola-
va da subjetividade os sentimentos, o
coracdo, a imaginacdo. Ndo que aqueles
homens fossem sem coracdo e sim por-
que a luta era sem trégua, sem piedade,
sem nenhuma concessdo aos idolos da
escolastica que habitavam as cabecgas
dos homens, afastando-os da terra para
as regides obscuras do pensamento
especulativo. Razdo que autorizava o
livre jogo das forcas individuais; que
impulsionava o desenvolvimento da ci-
éncia positiva acoplado as forgas pro-
dutivas, ao mesmo tempo que decretava
a irracionalidade do mundo a ser
destruido sem perddo e sem arrependi-
mento. Para cumprir essa tarefa e fazer
a histéria que fez, essa razdo nao se
coadunava com sentimentos generosos.

O comércio mundial, que remodelava
o mundo de Montaigne, forjou, nos trés
séculos que o separa de Guizot, revolu-
coes permanentes na forma de produ-
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zir, passando das oficinas para as ma-
nufaturas, das manufaturas para a in-
dustria mecanica e da industria meca-
nica para industria elétrico-eletrdnica,
que hoje remodela o mundo da
globalizacdo. A liberdade de ir e vir, que
impulsionara a atividade comercial nos
albores da sociedade que Montaigne em-
balava ainda no seu bercgo, se transfor-
mou no livre jogo das forcas individu-
ais, dominando todas as atividades hu-
manas, sugerindo uma educagio que pre-
parasse o homem livre para jogar esse
jogo, desenvolvendo-lhe todas as suas
forcas: intelectual, fisica e moral.

Em meados do século XIX, a socieda-
de que Montaigne viu nascer - ja plena-
mente edificada - revelou suas entra-
nhas. As maquinas que funcionavam a
todo vapor de repente param, as merca-
dorias, lotando as prateleiras, ndo en-
contram saida, os trabalhadores ficam
sem trabalho. Essa parada foi fundamen-
tal para Marx devassar as entranhas da
sociedade, conhecer seu mecanismo, suas
leis e descobrir o que havia de mais pro-
fundo naquela que foi a primeira de uma
sucessdo de crises que chega até nossos
dias. Separando a aparéncia da esséncia
concluiu, como sugerira Montaigne, que
os conflitos familiares, as lutas de clas-
ses, as doutrinas socialistas, a prolifera-
¢do dos vicios, o crescimento da violén-
cia, a decadéncia moral, enfim, as difi-
culdades de convivéncia social constitu-

AqMﬁMX’XWW#{W#dw
séenloy anteriones. Nio 1e hatava mais de destin
4 wella yociedade {M, MM&Q&OMUWMA

rociedade &MW

iam apenas a parte fenoménica do ver-
dadeiro conflito entre forgas produtivas
e relacgbes sociais de producdo que, mais
cedo ou mais tarde, levaria & dissolucéo
das sociedades.

A questdo do século XIX, portanto,
era bem diferente da dos séculos anteri-
ores. Ndo se tratava mais de destruir a
velha sociedade feudal, porém de con-
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servar a sociedade burguesa, ameacada
pela nova classe revolucionaria e pelas
doutrinas socialistas que vinham ao seu
encontro, ambas como expressido do
conflito instaurado entre forgas produ-
tivas e relacbes sociais de producgdo, do
qual ndo pode se livrar sem se destruir.
Sao0 essas as condigbes histdricas que
levarao o partido da ordem, do qual
Guizot faz parte, a tomar as medidas de
contencédo. Entre as quais destaca-se a
necessidade de incorporar a face con-
servadora no individuo revolucionario,
criando a escola publica de ensino obri-
gatério para ensinar as virtudes soci-
ais que a vida ndo ensina e ainda faz
esquecer. Assim, a0 mesmo tempo em
que permanece & luta pela vida - onde
impera a competigdo, o interesse indivi-
dual, o lucro, o individualismo - impul-
sionando as forgcas produtivas até o li-
mite de transformar a maquina no ope-
rariado, deve permanecer também sua
contradicdo, a luta pela unido da vida,
com valores trocados, como: altruismo,
solidariedade, justica, amor, convivén-
cia, igualdade entre desiguais, comu-
nhdo de espirito, trabalho voluntario,
associacbes assistenciais, entre outros.
A escola entdo desempenhara a dificil
tarefa de preparar para o mundo do tra-
balho e formar o cidadao.

No grande debate ocorrido por ocasido
de sua criacido, a definicdo dessa dupla
finalidade exigira, a revisdo de principi-
0s e crencgas. Essa
revisio, que se encon-
tra registrada nos
documentos e publi-
cacbdes da época, €
reveladora das ques-
tdes nucleares que
determinaram a su-
peracéo da pedagogia
tradicional pela pedagogia nova. Nessas
publicagdes, a crencga na razio, tal como
ja aparece em Montaigne e que alcancga-
T4 Sua soberania com os iluministas do
século XVIII, perde sua forga e se deixa
levar pelas coisas do coragédo, do afeto e
dos sentimentos. Em conseqUiéncia dis-
80, a simples instrucdo ou a transmisséo
dos conhecimentos acumulados pela ci-



éncia é declarada insuficiente para diri-
gir a ac¢do humana. Desse modo, a escola
publica incorpora a contradicdo social
nas suas finalidades, preparando o indi-
viduo para enfrentar o mundo do traba-
lho, onde a competicdo cada vez mais
perversa faz desenvolver um individua-
lismo exacerbado, e formar o cidaddo, no
sentido contrario, para submeter seu
interesse individual ao bem comum e
preservar as instituic¢bes.

Na préatica, isso resultou, no final do
século passado, na incorporacao da edu-
cagdo moral e civica transversalizada
nas novas € tradicionais disciplinas do
curriculo escolar, € na inclusdo dos te-
mas transversais de convivio social e
etica , no final desse século. Na teoria,
a esséncia foi substituida pela aparén-
cia. Enquanto, as manifestacdes
fenoménicas sdo enfrentadas como o
verdadeiro problema que os homens tém
que resolver, para restabelecer condi-
¢Oes aceitaveis de convivio social, o con-
flito entre forcas produtivas e relacdes
sociais, responsavel pela desagregacao
social e pela dissolucdo das sociedades,
permanece inquestionavel.

No final deste século, mais do que no
final do século passado, o livre jogo das
forcas individuais comanda a vida dos
homens, com a diferenca de que, na era
do capital financeiro globalizado, as gran-
des apostas sdo feitas no melhor estilo da
jogatina em cassino, onde poucos jogam,
mas com Imuitas chances de acumular
grandes fortunas do dia para a noite ou
da noite para o dia, enquanto que a gran-
de maioria, que vive exclusivamente do
trabalho, permanece & margem, sendo que
para muitos deles o jogo acabou. Essa
situacédo coloca os homens diante da dra-
matica, mas ndo inexplicavel, contradi-

¢do de desenvolver as forgas produtivas
pela aplicacdo da alta tecnologia - que
ainda segue se revolucionando - e conter
a dissolugdo das sociedades que acompa-
nha esse processo.

Mesmo agssim, dentro e fora da esco-
la, combate-se a falta de ética, o exces-
so de liberdade sexual, os desequilibrios
ecolégicos, os preconceitos étnico-cultu-
rais, a desestruturacado familiar, a vio-
léncia, a criminalidade, o desemprego, -
tidos como responsaveis pela degrada-
¢do do convivio social - com o amor, a
solidariedade, a caridade. Essas agodes
‘desinteressadas’ agem como paliativos
de pouca eficacia para a classe a quem
se destina, assim como a doenca grave
nao responde bem ao tratamento dos
sintomas, mas podem significar muito
para a classe que joga o jogo, conhece
suas regras e deseja manté-lo.

Esta questdo traz de volta o proble-
ma da consciéncia individual, que néo
se percebe no movimento mais geral das
transformacdes, representada, por
Montaigne, na figura do “camponés
saboiano”. Questdo que nos faz pensar
na flagrante contradigdo existente, na
atualidade, entre a dependéncia da vida
individual a relacdes cada vez mais
globalizadas e as cabegas sendo dirigidas,
pelo saber especializado, no sentido con-
trario, como diria ainda Montaigne, vi-
vemos todos apertados dentro de nos
mesmos e ndo vemos um palmo na fren-
te do nariz. Contradicdo que este ensaio
procura combater ao demostrar que o
passado, quando examinado de uma
determinada perspectiva, é potencial-
mente esclarecedor das grandes ques-
t0es humanas a serem enfrentadas, das
quais o fendémeno educativo &
inseparavel e indivisivel.
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A tradicdo da Festa do Divino foi investigada em todo o seu ritual, no periodo de 1995 a
1997, com o propdsito de explicitar a dimensdo alcangada pela festa em ambito cultural e
educativo. O imaginario instituido na religido, e no caso estudado na religiosidade popular,
foi interpretado com o imaginario social, criando a tradicdo cultural da Festa do Divino. Na
interpretacdo fenomenoldgica do processo socializador da festa e da legitimacgdo do
imaginario social da comunidade, a educagdo, transmitida através das geracdes, aparece
como elemento necessario para ordenar a acdo social e torna-la comunicavel, a partir de
sua propria légica. Descobre-se uma transmissdo de conhecimentos através de gestos, falas,
expressoes artisticas e agdes carregadas de significagdes, implicitas nas diversas linguagens
utilizadas durante a festa. A conclusdo é a de que a Festa do Divino é um dos canais
privilegiados de transmissdo de significados e de expressédo da forma de ser/viver/conhecer
em sociedade.

Palavras-chave: Festa religiosa; Cultura; Educacéo

In this article the rituals of the tradition of the Feast of the Divine Holy Spirit during the
period between 1995 &1997 were investigated with the aim of revealing the dimensions
attained in cultural and educational terms. The imaginary instituted in religion, and in this
case, in popular religiosity, is interpreted with the social imaginary, thus creating the cultural
tradition of the Feast of the Divine Holy Spirit. In the phenomenological interpretation of the
sociaziation process of the feast and the legitimation of the social imaginary of the
community, education, transmitted across generations, appears as an element necessary for the
ordering of social action and for converting it into communication through its internal logic.
Thus, the transmission of knowledge is discovered, through gests, speech, artistic expression
and actions replete with meaning, implicit in the diverse languages used during the feast. The
conclusion reached is that the Feast of the Divine Holy Spirit is one of the priveliged channels
of the transmission of meanig and expression of forms of being/living/knowing in society.

Keywords: Religious Feast; Culture; Education
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Pontinha do Cocho é um distrito do municipio de
Camapud, localizado ao norte do Estado de Mato Gros-
gso do Sul, cuja vegetacdo predominante é o cerrado.
Neste distrito, encontra-se a comunidade de Santa
Tereza, formada em sua grande maioria por pessoas

GRAFICO REPRESENTATIVO
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Pontinha
do
Cocho
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Tereza

Bandeirantes

1- O mundo rural imediato

2- 0 mundo com as cidades gf:r"zz
3- O lugar distante

,,,,,,,,,,,,, . 4- O lugar desconhecido
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da numerosa familia Malaquias, cujo
fundador, Joaquim Malaquias, instalou-
se naquele local em 1901. Entre os
moradores, existe um mapa construido
pelo imaginario social, que demarca o
espaco fisico e simbdlico indicando dire-
¢les, lugares, atalhos, distancias, espé-
cies vegetais e animais, riachos, peri-

Na PDostinda do Coclo, mdo/LMWW/L
Ae harmivizeo ‘,AaWXo‘ Sicados (em Aersos

weis), € 4 Festa do Divine..

gos, etc. Para além da Pontinha, em di-
recdo de Camapud, as referéncias con-
cretas vao se dissipando até apagarem-
se por completo. O espaco urbano mais
préximo e imediato é, sem duvida, a ci-
dade de Camapud. Depois o0 espaco tor-
na-se distante, como é o caso de Campo
Grande, ou desconhecido, como a cidade
de Sdo Paulo.

Na Pontinha do Cocho, um dos canais
privilegiados de transmissdo de signifi-
cados (em diversos niveis), € a Festa do
Divino!. Uma rede simbdélica flexivel é
compartilhada entre os individuos, le-
vando-os & manutencdo do conjunto de
tradicdo cultural da comunidade. Em
suas diversas formas de linguagem esta
expressa a visdo de mundo que deter-
mina a sua maneira de ser/viver/co-
nhecer em sociedade. Até hoje a insti-
tuicdo do sagrado como fendmeno faz
parte intima da criacgdo do simbdlico em
qualquer sociedade.

Dizer que sempre hé uma “relagdo” entre a

religido e a instituicdo da sociedade seira ex-
cessivamente superficial. Como bem viu

Durkheim, a religido é “idéntica” a sociedade,
de inicio e durante muito tempo: para quase a
totalidade, de fato, das sociedades conhecidas.
Toda organizagdo do mundo social é, em qua-
se toda a parte e quase sempre, essencialmen-
te “religiosa”. A religido ndo “acompanha”,
nio “explica”, ndo “justifica” a organizacido
da sociedade: ela ¢, essa organizac¢édo, em seu
nucleo ndo trivial (organizacdo que sempre
inclui, na verdade, sua propria “explicacdo” e
“justificacdo”). E ela que
postula, o que é e o que
nao é pertinente. Ou, mais
precisamente, como tudo
é pertinente para a socie-
dade, a significagdo e a re-
ligido, é a religido que or-
ganiza, polariza e valori-
za 0 pertinente, que o
hierarquiza, em um uso do

termo que reencontra aqui seu sentido inici-

al?.

O que se deseja € mostrar como a
comunidade (parte de uma sociedade
mais ampla) constitui seu simbolismo,
cria sua cultura e nesse processo se
educa, pois, conforme LARA (1996:20 e
34):

... & a histéria que educa. A histéria do grupo
ao qual cada ser humano estd ligado. E o
grupo, sua vida, a dindmica dos eventos que
lhe permitem constituir-se, sobreviver, cami-
nhar: eles que nos produzem. E como tam-
bém nds somos o0 grupo e nédo apenas do gru-
po enquanto também nés constituimos o gru-
po e nédo apenas nele estamos, a educacdo é
producao social nossa, do humano que somos...
Entender a perspectiva, fundamental da edu-
cacdo é entender como se processa O
surgimento e o desenvolvimento de determi-
nado processo cultural ou, mantendo-nos na
imagem da teia, é ir & cata dos fios que tecem
qualquer processo cultural, e das leis que re-
gem o seu trancar. E ir & cata do mundo
humano, em cujo ventre se processa a educa-
¢ao historicamente situada.

A tradigdo da Festa do Divino foi
investigada em todo o seu ritual com o

propdsito de explicitar a dimenséo

1 A titulo de esclarecimento, a Festa do Divino Espirito Santo é uma festa religiosa popular que
acontece no periodo de Pentecostes, cinqgiienta dias apds a Pascoa. Envolve rituais de folias com
bandeiras, organizadas, curiosamente, em estrutura semelhante & militar. Cargos como imperador,
juiz, alferes, mordomos, guias, fazem parte da encenacdo da festa. Outros elementos como canticos
populares, orac¢des, procissdes, pagas de promessa, jantares, bailes e dangas populares estdo presentes.
Festas do Divino s&o encontradas em intumeras cidades brasileiras como Pirenépolis/GO, Paraty/Rd,

Piracicaba/SP, cidades do Tridngulo Mineiro e tantas outras.

® Vide C. CASTORIADIS (1992). A ingtituicdo da sociedade e da religido. In: As encruzilhadas do
labirinto III. Sad0 Paulo: Paz e Terra, 1992, p. 381.
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alcancada pela festa em ambito cultu-
ral e educativo, a partir de um enfoque
fenomenolégico. A religiosidade popu-
lar, como parte da cultura popular em
sua pluralidade, € mantida pelo esfor-
¢o das comemoracdes ritualizadas
ciclicamente e aprendidas na vida co-
tidiana, como afirma ORTIZ
(1985:134) “...este saber popular ndo
existe fora das pessoas, mas entre
elas.”(grifo nosso)

Portanto, ndo se trata apenas de ser
uma festa que se da num determinado
espaco geografico, mas de ser um espa-
¢o simbdlico de expressdo da cultura
popular (folclore-tradicdo)?; espaco
com o qual o povo dialoga para cons-
truir o seu mundo de relagdes (famili-
ares, de vizinhanca, religiosas, de es-
cola e trabalho). Isto €, trata-se de uma
festa especifica e de um lugar também
especifico, localizado no meio do cerra-
do, que serviu, no inicio de seu povoa-
mento, de esconderijo a varios
desertores do sul de Minas Gerais e de
Goias.

E durante o periodo da festa que as
caracteristicas de vida daquela comu-
nidade ficam mais evidentes (a vida
social, a arte pratica, o ritual religioso,
as profissdes) e principalmente o imagi-
nario* instituido em cada uma das ca-
racteristicas. A reli-
giosidade popular
sedimentada na
consciéncia coletiva,
cristaliza-se numa
instituicdo, através
da comunidade. As-
sim, a Festa do Divi-
no configura-se como
um depoimento da comunidade da Pon-
tinha do Cocho sobre seus valores, con-
ceitos, angastias e desegjos.

A festa reafirma que os individuos
pertencem & comunidade da Pontinha,
pois, enquanto moradores da zona ru-
ral, igualmente ao que acontece em
nivel de Brasil, mantém um santo de
devogdo e transformam a capela em
centro de interesses. Durante a festa
sentem de forma mais vigorosa, que
pertencem a um mundo muito mais
amplo do que aquele que estdo acos-
tumados a ver na vizinhanca, porque
0 espago da festa abre-se para os que
chegam de todas as partes. Estes tra-
zem também suas visdes de mundo
dos centros urbanos e de outros luga-
res. Nessag relacdes, os moradores da
Pontinha reconhecem a sua histéria
como unica, embora ela possa ser ge-
neralizada, fazendo parte do univer-
sal. O que a torna diferente sédo suas
experiéncias.

O imaginario presente na religido e,
no caso estudado, na religiosidade po-
pular faz parte do o imaginario social,
criando a tradigdo cultural da Festa do
Divino. Na interpretacdo do processo
socializador da festa e da legitimacao do
imaginario social da comunidade, a edu-
cacéo, transmitida através das geracoes,
aparece como elemento necessario para
ordenar a acdo social e torna-la comu-
nicavel, a partir de sua proépria légica.

Néo 1e hata apenas de gen wma festa gue ge dd
win eapigo vimbolico de expreniio da cltina

popilan  ([olclore-tradigio) .

Podemos também dizer que é assim que
se encontram relagdes entre si e o outro
e entre si e o mundo.

3 Cf. BELTRAO, Luiz. O Folclore como discurso. Fncontro Cultural de Laranjeiras - 20 anos. Aracaju:
Secretaria de Cultura, p.39-43, 1995.

4 Seguindo CASTORIADIS (1982:154), o imagindrio é a “faculdade origindria de pér ou dar-se, sob
forma, de representacado, uma coisa e uma relacdo que ndo sgo (que nao sdo dadas na percepcdo) ou
nunca foram”. O imagindrio, portanto, é algo inovador, algo que constitui o inédito, ontologicamente,

temporalmente; é a posicdo de novas redes de significados e significantes; é a presentificagdo do
sentido.
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A Festa do Divino na Pontinha do
Cocho mantém, de forma articulada, ri-
tuais religiosos (conservados através
dos séculos, mas redefinidos pelas tra-
digdes populares locais) e atividades
congsideradas de diversdo, mas que se
completam perfeitamente. O culto ao
santo é expresso por acgdes coletivas,
enquanto que os sistemas simbdlicos de
distribuicdo de bens e servigos sdo fo-
mentados pelos dirigentes da festa.

A responsabilidade da realizacgédo e
sucesso da festa é dos festeiros, caben-
do-lhes a obrigacdo de assegurar condi-
¢bes para o desenvolvimento de boa
parte dos ritos. Porém, a festa ndo pos-
sui a dimensado do luxo estético dado,
por exemplo, as festas de Paraty/SP,
Pirenépolis/GO, ou mesmo de Vila Bela/
MT. O ritual da Folia, incorporado & Festa
poucos anos apds sua criagdo, instalou-
se na Pontinha de forma reduzida. Pela
analise das condicbdes locais da época
(geograficas, humanas e materiais), a
simplificacdo do ritual é facil de ser
entendida: a distancia que os separava
dos centros urbanos era imensa e pou-
cas pessoas habitavam o local, levando
uma, vida rustica e pobre.

Ser festeiro implica trabalho e res-
ponsabilidades: contatar pessoas, fazer
visitas e pedidos de doacbes, providen-
ciar servigos e materiais para a festa,
comprometer-se financeiramente com os
gastos, quando no final, podera ou néo

O alto a0 “sante” € exprenso por agoer coletivan,
Wﬁmqwmwmmmeo’ﬂthh
Aitribuigio de bews e sewicos sio fomentadon pelos

dirigenter da ferta.

ser ressarcido, dependendo da arreca-
dacdo do leildo. Porém, ser festeiro, é
ser uma realizacdo de prestigio.

Os objetos simbdlicos mais fortes, nas
formas de materialidade da crencga, s&o
as bandeiras e o mastro, seguidas das
fitas que os folides levam na camisa, no
chapéu e nos instrumentos musicais. Os
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objetos semanticos, em torno dos quais
se organizam os discursos sdo 0s can-
tos. Outros objetos estdo carregados de
simbologia, como as velas acesas no le-
vantamento do mastro, os fogos estou-
rados durante os festejos, a comida ser-
vida aos folides e ao povo em geral.

Ao Chefe Geral cabe oficiar, no local
da Festa, os ritos principais. Ele é uma
pessoa, experiente, detém o conhecimento
das rezas, ladainhas, seqiiéncias, enfim
as praticas rituais detalhadas. Além
disso, mostra-se um lider diante da fa-
milia e da comunidade. E responsavel
pela condugdo dos ritos nos momentos
de pagas de promessas - indica o lugar
a ser ocupado na hora de ajoelhar/le-
vantar, organiza os materiais das pro-
messas e outros atos.

O cargo de Chefe é vitalicio, até que
ele resolva passar adiante tal fungédo. O
Chefe armazena e guarda, com cuidado
e discricdo, os conhecimentos que lhe
foram confiados pelos mais velhos so-
bre as praticas rituais. Preserva, as-
sim, a memoéria cultural por meio da
orientagdo aos demais folides - que na
verdade sdo extensivos & comunidade -
sobre as maneiras corretas de se com-
portar durante a realizacdo do ritual,
durante o “giro” e na Festa (atitudes de
respeito, integridade, educacgédo e serie-
dade sobre aquilo que praticam), garan-
tindo a integridade e a reproducdo soci-
al dos ritos. Dos conhecimentos que o
Chefe transmite, além
das atitudes de com-
portamento, também
engsina a preservar a
qualidade estética e
aparéncia solene® do
ato. Todas as ordens
séo dadas por ele en-
quanto duram os ri-
tuais e, no caso de ocorréncia de qual-
quer desavencga, servird de mediador,
incentivando a observancia, do compor-
tamento desejado para aquele momento.

Sendo assim, o Chefe, além de repre-
sentar coletivamente a memoéria da co-
munidade, assume uma funcgao
marcadamente educativa ao conduzir a



orientacdo aos folides, no sentido
organizacional, moral e estético das pra-
ticas rituais; além disso deve incenti-
var a integracdo dos participantes e
reforgar a coesdo social do grupo, se-
gundo padrodes por eles determinados.

Os musicos sdo os
folides e vice-versa.
Todos tém um cargo
na Festa, determina-
do por sorteio ou por
escolha, mas na Fo-
lia, todos ocupam-se
com a parte musical
(no vocal ou instru-
mental). Dentre os instrumentos, os prin-
cipais sdo a sanfona e as duas violasg,
seguidas da rabeca, caixa, pandeiros,
triangulos e reco-recos.

Todos os folides vestem camisa ver-
melha de mangas curtas ou compridas,
conforme a temperatura (geralmente
mangas curtas), com o bolso contendo
a insignia do Senhor Divino - a pomba
branca. A calgca € comum e de cores
variadas. Os pés vém calgcados com
botinas, que € o mais usado na regido,
mas é possivel encontrar um ou outro
folido calgando apenas chinelos. Sao
eles os responsaveis pelos cantos sa-
grados (ladainhas e terco cantado),
entoados durante os rituais da Folia e
da Festa.

Os canticos sédo aprendidos ao ingres-
sarem no grupo, ou até antes disso,
quando participam simplesmente como
devotos. Em geral, o que ocorre é a ini-
ciacdo do folido ainda jovem, a convite
do pai ou de um familiar préximo. Na
ocasido do aprendizado, os mais velhos
ensinam a letra da cantoria, ndo escre-
vendo, mas executando na pratica. E de
ouvido que se aprende. As habilidades,
adquiridas no decorrer da vida, sao
freqientemente aproveitadas no momen-
to da Festa. Assim, as habilidades v&o
desde a confeccdo de flores para deco-

rar o altar, a construcdo de ranchos, a
lida na cozinha, até o uso correto de
uma, arma - a garrucha - para ser usa-
da (positivamente) nos ritos da Festa.

Observando as saidas e chegadas da
Folia as casas, nota-se que os fogos anun-
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melodia e verbal dos versos .

ciam que a Folia chegou a esta ou aque-
la casa, que estd nos momentos de picos
dos rituais e que os folides se regozijam
ao sairem das casas para continuarem
a jornada, animando a festa do santo.

Em cada casa, os folides cantam e os
versos s8o construidos e improvisados
a maneira de trovas - composicdo lirica
de cunho popular, comum na Idade Meé-
dia. Também chamada de quadra popu-
lar. Consiste em dois versos anuncian-
do e os outros dois respondendo, como
se fosse um desafio. O sensivel e o esté-
tico sdo trabalhados no conjunto har-
monioso do ritual, no qual a musica
tocada e cantada, elabora o discurso no-
verbal da melodia e verbal dos versos.
Estes descrevem tanto as acbes quanto
as intengdes que as acompanham no
ritual sagrado, legitimando portanto, a
sacralidade da acgdo. Significa dizer que
esse momento se traduz no estabeleci-
mento de didlogo com o santo.

As vezes é necessario improvisar. A
improvisagdo dos versos estd relacio-
nada a fatos inesperados que aconte-
cem na ocasido do cumprimento do ritu-
al. Por isso, ela sacraliza o tempo imedi-
ato. Conta, um dos folides que um certo
“Chico” (0o mesmo homem que ensinou o
ritual da Folia & familia Malaquias) era
um excelente repentista. Certa ocasido

5 Embora simples e pobre, o momento é tratado com toda solenidade. Pude verificar durante o giro
da bandeira que, muitas das casas receptoras da folia eram humildes, casas de pau-a-pique cober-
tas de capim e chdo batido. Mas tudo estava arrumado, limpo e enfeitado para receber a visita do

santo.
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chegou um homem armado de revélver,
espora, e faca na cintura (objetos proibi-
dos na presenca do santo), que tirou o
chapéu, ajoelhou-se e deu a esmola. Chico,
impressionado com a falta de respeito
do forasteiro cantou o seguinte verso:

Deus lhe pague a sua esmola

Do senhor com armamento

'y W%/} fes104a4, bewn como 04 W%/&
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restavnadones da ordem commica e reformadores da
widade da comumidade da PDostinda Ao Qocleo..

Quem lhe paga sua esmola

E o Divino Sacramento

Enquanto contam passagens como
essa, os folides pdem-se a rir fazendo
pilhéria, brincando uns com 0s outros,
como se fosse uma terapia para elimi-
nar as tensdes provocadas pela vivéncia
do cotidiano. Brincadeiras sadias, res-
peitando o espaco sagrado preenchem
os intervalos da monotonia ritual a que
se submetem durante os quinze dias de
giro da Folia.

Fogos e salvas anunciam a saida do
cortejo e sua localizagdo no espaco, de
maneira a comunicar e dialogar com o
restante da comunidade a posigdo em
que se encontra.

A gente sabe onde eles estdo, se é na fazenda

de um ou de outro, pelos fogos. (Informante
da comunidade)

Também ha um mensageiro que se-
gue bem a frente da Folia para avisar
que os folides estdo chegando naquele
dia. No dia da festa podem-se distinguir
dois tipos de participantes: os promoto-
res e 0s assistentes. Alguns cargos con-
centram maior poder de decisbes e ou-
tros tém participacdo de carater mais
simbdlico nos rituais ou em cargos mais
simples. No entrelacamento dessas par-
ticipacbes acompanha o carater pedago-
gico da festa, pois para cada tipo de
participacdo exigem-se determinados
conhecimentos que devem ser repassa-
dos para os iniciantes, inclusive, para
nao se perderem os fundamentos essen-
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ciais que fommentam a tradi¢cdo da comu-
nidade.

Enquanto os promotores desempe-
nham seus papéis, os assistentes atu-
am conjuntamente no sentido de senti-
rem-se inseridos no contexto da festa (e
da prépria comunidade), investindo, para
isso, na sua presenca. Participam dos
rituais como rezas, la-
dainhas, usando-os
muitas vezes em be-
neficio préprio (como
nas pagas de promes-
sas) e das diversdes
(baile, jogos).

Promotores ou as-
sistentes, todos parti-
cipam de alguma forma, principalmente
com doacgles materiais ou servigos. Se
considerarmos que as doacgdes de gado e
outros produtos agricolas sdo destina-
dos & Festa e esta ao santo, € verdade
que as doacdes sdo para O santo. As
doagdes sédo reservadas do estoque do
cotidiano, feitas com sacrificio pela
majioria da comunidade. Se oferecidas
ao santo, é para obter algo em troca:
eliminar quaisquer doengas, disputas,
rivalidades, restabelecer a ordem cos-
mica e a ordem social.

Vistos sob este prisma, os sacrificios
pessoais (de participacdo nos rituais),
bem como os sacrificios materiais po-
dem ser reconhecidos como um dos res-
tauradores da ordem cdésmica e
reformadores da unidade da comunida-
de da Pontinha do Cocho.

A restauracdo da ordem também pode
ser percebida nos ritos de paga de pro-
messa executados durante a Festa do
Divino. A interpretacdo de GEERTZ
(1978) sobre os ritos de cura dos
Navajos® é perfeitamente aproveitavel
para, de maneira analoga, explicar o
ritual da paga de promessa. Também a
comunidade da Pontinha apresenta, atra-
vés dos canticos, um “psicodrama reli-
gioso” organizado por trés conjuntos de
atores: os folides, que sdo os cantadores;
08 promesseiros, que correspondem aos
pacientes (doentes do corpo ou da alma)
curados, mas devedores daquilo que



prometeram ou na proposigdo de voto; e
0 coro antifonal, representado pelos fi-
éis presentes que acompanham a
cantoria em siléncio ou aos sussurros,
pois somente aos folibes de primeira e
segunda vozes € permitida a cantoria
das obrigacdes”. A representacdo dos
trés atos da-se, como no caso menciona-
do, pela purificagdo do promesseiro,
mediante as genuflexdes como ato de
humildade e submissdo ao sagrado, si-
nal da cruz e oracdes silenciosas (as
vezes acompanhadas de lagrimas para
limpar e elevar os sentimentos).

Outro ato é o da declaragdo, quando
promesseiro e cantadores anunciam
publica e simbolicamente aquilo que
desejam, i.é., enquanto o promesseiro,
através dos gestos expressa o atendi-
mento do santo as suas suplicas, os
cantadores traduzem em palavras o seu
agradecimento pelo feito. Finalmente, o
terceiro ato que representa a identifica-
¢4o do promesseiro com o0 santo, mani-
festa-se também através de gestos como
0 beijar a bandeira, encostar a fronte
na insignia do Divino e passar por bai-
x0 da mesma. A leitura deste ato pode
ser feita como uma representacdo da
ligacdo céu-terra e em particular, Divi-
no HEspirito Santo e simples mortais.

O catira dang¢ado na Festa do Divino,
como parte de seu ritual, apresenta a
dimenséo de espetaculo, diante dos pre-
sentes que se amontoam para assisti-la.
A dancga, intro-
duzida na Pontinha
do Cocho para pre-
encher com alegria
as horas de soliddo
dos habitantes ru-
rais e animar fes-
tas de casamento,
ao0s poucos amplia o

espago cultural da comunidade, ganhan-
do reconhecimento de um publico urba-
no das cidades do Estado de Mato Gros-
so do Sul, ao serem convidados para apre-
sentacdes em grandes eventos.

O baile é o auge da diversdo. A danca
é a ruptura do tecido cotidiano, é a ne-
gacdo de uma vivéncia de sofrimento,
construida sobre regras. Dancgar o baile
significa comunicar-se gestualmente, de
forma, coordenada pelo ritmo, pelo olhar,
pelo tocar. E um momento de libertacédo
e de éxtase.

A Festa é o lugar onde a comunidade
se expressa. E o lugar também que pro-
picia contatos com agentes culturais
interessados em promové-la. Além de
integrar o préprio grupo social, integra
também aquele que vem de fora pela
primeira vez, acolhendo-o com respeito.
E um importante momento de comuni-
cagdo, no qual se podem conhecer as
uniodes recentes de familiares e sanciona-
las; saber dos desentendimentos entre
outros e repudia-los. Os arranjos e
rearranjos para os lacos de compadrio
e vizinhanca também se efetivam du-
rante a Festa. A circulacdo de noticias
é tdo intensa, que muitos negbdcios sao
dimensionados e até alterados, em fun-
c¢ao das ultimas noticias veiculadas oral-
mente.

Mas, ndo sé6 de momentos de integra-
¢cdo é composta a Festa. Em algumas
ocasibes ficam evidentes situacbes de
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8 GEERTZ(1978:120) relata que os Navajos possuem inuimeros “canticos” para retirar “alguma espéecie
de doenga fisica ou mental’, comparados a um “psicodrama religioso” assim estruturado: trés atores
(cantor ou curandeiro, paciente e coro antifonal); trés atos (purificagdo do paciente, declaracdo com
canticos e identificacdo do paciente com o Povo Sagrado - ordem coésmica); ritos de purificacdo (
expulsdo da “sujeira” fisica como vOmitos e outros, canticos acompanhados de restabelecimento e

pintura do Povo Sagrado na areia).

7 Bxcegdo para o terco cantado, ocasifo em que todos podem participar dos canticos.
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tenséo e conflito quando, ora provocadas
por rixas antigas, ora provocadas por
bebedeira de forasteiro, ocorrem brigas,
geralmente por causa de mulher ou de
homem.

A Festa, enfim, é o lugar onde a co-
munidade se encontra e se permite tro-
car, expressar, restringir, rezar, amar,
temer, aspirar, educar, produzindo uma
integracdo entre o individuo e a totali-
dade.

No processo de coletivizagdo e reci-
procidade, coordenadas entre si atra-
vés de relacbes de troca, é que o ritual
fica instituido e se torna simbolica-
mente legitimo. Em meio a tanta gente,
nio faltara quem colabore ou contraia
divida com o0 santo para os proéoximos
anos. E principalmente uma maneira de
participar e ser reconhecido como mem-
bro da comunidade, enquanto revive o
misticismo deixado pelos antepassados.
Estes se tornam presentes em cada ci-
clo, ao serem rememorados pela partici-
pacdo dos vivos.

Em varios momentos observou-se que
€ no conjunto de crencas, valores e as-
piragdes, vividas com intensidade no
periodo da Festa (e afrouxadas no coti-
diano), que podemos entrever o univer-
8o imaginario do povo da Pontinha. A
imaginagado torna-se um dos meios para
efetivar os ideais de vida, reconstruin-
do o real a partir dos significados que
dao as coisas.

A Fedta, W,éaéafmm«d&ﬂcomw&%
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Ha uma relagdo diacrdnica entre os
folides e o seu fazer na Festa, na qual
experimentam progressivamente a mu-
sica, o canto, a criatividade, o dialogo, a
comunicacao, a lideranca, elementos que
contribuem para o desenvolvimento do
auto-conhecimento. Também numa re-
lagdo sincrdnica aparecem elementos
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como a parceria, a cautela, a percepcao
do todo e principalmente a paciéncia.
No entrecruzamento dessas relacdes
€ possivel perceber o resgate do passa-
do num presente renovado, no qual a
geracdo mais velha indica caminhos e
oportuniza a reflexao sobre as acdes das
geracles rmais novas, que por sua vez
aprendem a respeitar e reconhecer os
valores daquela. E possivel crer que
essas relagdes acontecem num proces-
so de educacdo de pessoa a pessoa.
Carlos Rodrigues Brandio, estudan-

do as culturas do povo, afirma que:

Qualquer estudo de campo a respeito das es-

truturas sociais de reproducdo de modos de

saber e de culturas do povo tornars evidente

o fato de que aquilo que parece ser um con-

junto mais ou menos fragmentado de conheci-

mento, arte, tecnologia rastica, sistema de cren-
cas, mitos e rituais é, ao contrario, uma ativa,

estrutura social de producdo simbdlica que a

cada dia, de muitos modos se reproduz a si

mesma, criando e recriando, preservando e

modificando, fazendo circular entre uns e ou-

tros, através de redes de pessoas, grupos e

institui¢des populares, tudo aquilo que pesso-

as reais, em situagdes concretas, fazem e refa-
zem através de seus trabalhos culturais. . Ha
uma, estrutura interna de reproducdo do sa-
ber que ali existe e que transfere os segredos
do que se faz e do que se cré de modo organi-
zado e rigorosamente sistemético; de categori-
as de mestres e especialistas a categorias de
discipulos e participantes-aprendizes. BRAN-

DAO (1985:74)

Na pratica ritualistica ha a transfe-
réncia de conhecimento, tanto para os
iniciados (com maior intensidade), quanto
para os que partici-
pam com a assistén-
cia, numa dimengao
pedagdsgica prépria a
pratica ritualistica.
Esta é o caminho,
através do qual, o sa-
ber religioso se repro-
duz, tornando-se as-
sim um veiculo da educacdo. A comuni-
dade participante a cada ciclo ritual,
garante a continuidade e a reelaboragio
desse complexo cultural religioso-popu-
lar, instituindo-o a principio e, sancio-
nando-o com o passar dos tempos.

As oragoes, ladainhas e cantorias s&o
transmitidas pelas geracdes mais velhas



as mais novas. Ndo s6 os filhos, mas
sobrinhos, afilhados, compadres e vizi-
nhos recebem os ensinamentos e desen-
volvem uma rede de afins, ligados por
lacos misticos, que definem e ditam as
regras.

O saber pode ser transmitido indivi-
dualmente ou em pe-
quenos grupos, con-
forme o momento pro-
picia o aprendizado,
mas o que pode ser

res da Festa e na analise das funcobes
sociais que a mesma apresenta.
Contudo, é importante ressaltar que
a maioria da comunidade apresenta uma
postura conservadora em relacido ao seu
modo de viver, talvez até pela necessi-
dade de seguranca diante da “impre-

A conitatacio de wma nevidllincia aliva dy agoes e
componlémenton ... Zomé-quwwdew
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cessidade do aprendiz
demonstrar respeito,
humildade, rapidez
na assimilacdo dos conteudos e disposi-
¢ao para o sacrificio. Na, verdade, esses
quesitos tornam-se regras no processo
do aprendizado, na medida em que o
conhecimento transmitido for sendo in-
corporado de forma produtiva.

O aprendizado transcorre lentamen-
te, através da observacdo continua e da
imitacdo dos que detém o conhecimento.
O saber ¢ filtrado através das relacdes
interpessoais que fazem uso da lingua-
gem oral processada por meio do uso de
frases feitas, ditados populares, histo-
ria de familia, “causos”, aconselha-
mentos e outros; da Ilinguagem gestual
como: posturas corporais, sinais, olha-
res; ambas, acompanhadas de uma pro-
ducdo simbdlica prépria a cada expres-
sdo e, para O caso da Festa, também
através do uso de codigo de conhecimento
ndo escrito, mas operante, para a ma-
nipulacédo do sagrado. Este saber, filtra-
do de diversas formas, é reproduzido
pelas relacgdes estabelecidas entre os
agentes sociais e as funcbes que exer-
cem na Festa.

A constatagdo de uma resisténcia ati-
va as acdes e comportamentos, que le-
vem a transformacdes dirigidas por ele-
mentos externos a propria dinamica in-
terna da Festa, leva a crer que, realmen-
te existe uma consciéncia, ndo sé afetiva,
mas também politica, do valor que hoje
ela, representa no quadro cultural do Es-
tado. As evidéncias para esta afirmagao
estdo assinaladas nas falas dos promoto-

v%agw%ngMWhEm

visibilidade” que uma, abertura oferece.
No entanto, apesar do conservadorismo
aparente, a leitura de mundo que a co-
munidade faz, monstra que esta man-
tém abertos os olhos, os ouvidos e o
coragéo, para se expressar nas falas
com uma consciéncia bastante aguda:
Né6s é pobre. No tem linha de 6nibus, ndo
tem nada. Carro aqui é muito dificil. Quando

adoece, toma um carro emprestado da fazen-
da mais préxima, eles levam.

Do ano passado para ca, conseguimos uma,
caminhonete velha e ruim, que estamos levan-
do as criangas estudarem na Pontinha, mas se
ndo existisse esse carro, ficava sem estudar
todo mundo depois da 42. série. Precisa de trans-
porte melhor para esses alunos, porque com a
caminhonete, o pior pode acontecer. As crian-
¢as va0 no sol, na chuva e a prépria estrada é
péssima. Isso sdo prioridades no Santa Tereza,
como na Pontinha do Cocho, que 14 tem até a
82. série. H4 mais de vinte alunos parados, por
nao terem condic¢Oes de ir estudar na cidade.

Aqui é o fim do mundo. Depois da festa, o
resto do ano é tudo morto.

Essas estradas nossa, em administracao pa-
blica é o péssimo dos péssimos. E sendo estra-
da estadual, fica mais dificil ainda, “dizem”
que nao tem convénio com prefeituras e pa-
pa-pa... s6 que conversa, !

“Eles” ndo vém aqui, a gente tem que se
virar. As vez nés quer fazer uma casinha,
ganha as teia e num pode trazé na “cacunda”,
num tem carro (...) se for pagsd uma viagem,
0 que vai comé? Epoca de eleigdo “eles” vém e
fica com aquela coisa com a gente, pedindo
voto. Al “eles” acha conducdo pra leva a gen-
te, mas pra ir no médico, ndo. Se tiver que
morré, morre ai.

(Informantes da comunidade)
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O espaco social é mostrado através
das falas que denunciam e também ex-
pressam os desejos. As falas indicam o
isolamento em que vivem e apontam
“eles” em oposi¢do ao “nés”. Quem sdo
“eles”? A quem cabe a manutencdo de
estradas, a implantacdo de transportes,
de postos de saude na area rural? Quem

e i liinde o M»S/mda o meio de wmia
comunidade, ¢ posrivel ver rethaladon aspecton
Ao vida cotidiana e formas de socialilidade gue
inmere 4 educagio no meio de {MZM melis,imm .

tenta ludibria-los em periodos de elei-
¢des, quem tenta ignora-los no restante
do tempo?

A queixa comum é a de que nao exis-
te interesse do setor administrativo em
levar melhorias ao Patrimoénio de San-
ta, Tereza, como asfalto, transporte e
posto de saude, que sdo os problemas
mais graves enfrentados pela comuni-
dade. O que recebem da Prefeitura de
Camapud, até o momento do término
da pesquisa €& o patrolamento da es-
trada na semana da Festa, mas afir-
mam que recebem visitas de politicos
durante as festividades somente em
ano de eleicdes. Ao que tudo indica,
sdo palavras que criticam administra-
¢Oes publicas que se negam a olhar
para as caréncias enfrentadas pela co-
munidade. Conscientes deste velho
“jogo”, que nao se cansa de repetir na
histéria da humanidade, e a néo acei-
tacdo dessa situacgdo leva-os a terem
esperancas de transformacdes sociais.
Estas ocorrem, vagarosamente, a par-
tir de agdes e sugestdes de individuos
isolados, cujas capacidades criticas
para compreender, selecionar e criar
alternativas, destacam-se dos demais.
A pesquisa ndo dispde de dados para
analisar em que medida e com que fre-
quiéncia as transformacdes ocorrem,
embora ja se torne evidente que a che-
gada dos meios de comunicagdo de
massa, principalmente do radio a pi-
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lha, no final dos anos 70, possibilitou
a ligacdo com o mundo, principalmen-
te através do antigo programa “A Hora
do Brasil”, que preservou audiéncia
garantida entre seus moradores. A
partir disso, as relacgbes dessa comu-
nidade rural, calcada sobre principios
de solidariedade e reciprocidade, vao
se modificando e tor-
nando-se mais proxi-
mags dos bens capi-
talistas.

Além dos cartazes
impressos em grafi-
cas locais, a utiliza-
cdo da radio de
Camapud para a di-
vulgacgdo da Festa ja € uma realidade.

Rarissimas casas possuem aparelho
de TV, ligado & baterias e parabdlicas,
mas com a chegada da rede elétrica em
1997, provavelmente o costume das
familias de se sentarem para conver-
sar, podera desaparecer na medida em
que os aparelhos forem sendo adquiri-
dos.

Também a nossa presenca como pes-
quisadores, levando grupos de alunos
e a TV Educativa, que ja organizou um
documentario sobre a Festa, acabam
por interferir de uma forma ou de ou-
tra no desenvolvimento da mesma.
Alguns aspectos vao sendo retraba-
lhados para melhor performance dos
atores sociais que s&do pessoas de ni-
veis diferentes trocando acdes, servi-
¢cos e simbolos num acontecimento
cultural, representado pela festa do
santo de devocgao.

A crencga catélica mistura-se com o
ritual religioso popular, tornando-se
um grande acontecimento na regido,
capaz de atrair pessoas de outras ci-
dades, mesmo tendo que enfrentar a
falta de conforto na viagem e na aco-
modacdo. Assim, através desta Festa
instituindo o sagrado no meio de uma
comunidade, € possivel ver retrata-
dos aspectos da vida cotidiana e for-
mas diversas de sociabilidade que
insere a educacdo no meio de festas
religiosas.
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Este estudo escolheu o pensamento pedagédgico de Wolfgang Ratke, representante do
pensamento burgués do inicio do século XVII, para aprofundar alguns aspectos
educacionais da escola publica religiosa. Ratke, em seus escritos, criou formas e
praticas de ensino que perpassaram os séculos seguintes, evidentemente adaptadas as
novas formagcodes sociais, e que, em sua raiz, sdo reorganizadas pelas politicas
neoliberais. A problematica deste estudo trata a dimensdo pedagdgica de Ratke & luz
da natureza e da revelacdo e a dimensdo revolucionéria da “arte de ensinar” aliada
a dimensdo conservadora dos conteidos programados para o ensino.

Palavras-chave: Func¢do da educagédo escolar; Trabalho docente;
Histéria da atividade didatica; educacdo moderna.

The object elected for this study is the pedagogical thought of Wolfgang Ratke, a representative
of bourgeois thinking at the start of the XVII century, in an attempt to deepen some educational
aspects of religious public schooling. In his writings, Ratke created forms and practices of
teaching that demurred in the following centuries, evidently adapted to the new social
formations and which, at heart, are being reorganized by neoliberal policies. The problematic of
his study deals with the Ratke’s pedagogical dimension in the light of nature and revelation and
the revolutionary dimension of the “art of teaching” allied with the conservative dimension of
the programmatic contents for teaching.

Keywords: The function of school education; Teacher labour;
History of didactical activity; Modern education.
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Clarear as idéias e praticas educacionais de Wolfgang
Ratke (Wolfgangus Ratichius), século XVII, através
dos holofotes da atualidade, tem algum significado?
Que caracteristicas educacionais ou formas escolares,
criadas pelo pedagogo aleméo, sobreviveram através
dos séculos ou foram recriadas em tempos neoliberais?

A resposta & primeira indagacdo é afirmativa a
medida que a segunda tiver consisténcia. Esta se evi-
dencia quando se contata que Ratke criou especificos
aspectos educacionais que sdo retomados atualmente.
Fundado em Descartes e nos empiristas ingleses, intro-
duziu nas escolas alemas o método intuitivo e ao mes-
mo tempo o que se denominaria séculos apds de “ensino
mutuo”. No Bragil, o método intuitivo foi reorganizado
em fins do século passado em substituicdo ao ensino
mutuo. Ratke e Coménio inauguraram uma pratica edu-
cacional inovadora & base das técnicas, como afirma
ALVES, utilizadas no trabalho manufatureiro que per-
siste até hoje nas nossas escolas. (ALVES, 1999, p. 57-
74). O gsignificado cresce & medida que o método de
engsino de Ratke pretendeu estender-se a toda a Refor-
ma com a mesma universalidade da Ratio Studiorum
da Contra-Reforma e & medida que - 1la como ca - as
formas educacionais e a utilidade pratica da educacao
dominaram o0 pensamento escolar.
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Importa acrescentar que ndo se tra-
ta de presentismo. Trata-se, sim, de ve-
rificar o que de passado esta presente
no presente.

Em sintese, nosso estudo tem por
objeto o pensamento pedagdgico de Ratke
como representante do pensamento bur-

Quénto & primeina dimendio hata-se de exponr 4
“arte de envinan” ou o "Método”, em barmonia

com 4 MW W-WM(}OAW.

gués do inicio do século XVII, susten-
tando a tese de que o pedagogo aleméo
produziu temas e praticas educacionais
como conquistas definitivas, sempre re-
criadas e adaptadas as novas situacodes
histéricas que os acolhem, como: educa-
¢80 para todos, ensino publico, obrigato-
rio e gratuito, administracido estatal das
escolas, participacdo intensa da socie-
dade na educacdo escolar, economia de
tempo e de recursos na aprendizagem,
utilizacdo de manuais didaticos na arte
de ensinar, distribuicdo gratis de livros
escolares e o lado pratico da educacgéo
escolar.

Posto o objetivo geral de meus estu-
dos, vou ao tema especifico deste artigo.

O objetivo deste estudo é discutir duas
dimensdes gerais das obras do pedagogo
alem&o: o ensino a luz da natureza e da
revelacdo e a utilizacdo de um método
racional aplicado a um conteudo con-
servador. Quanto & primeira dimensao
trata-se de expor a “arte de ensinar” ou
o “Método”, em harmonia com a nature-

za nao-transformada; a segunda dimen-
sdo refere-se & exposicdo de uma forma
de ensino baseada na racionalidade ao
mesmo tempo em que apresenta um
conteudo conservador, posto que util
aquela sociedade, ou melhor, exatamen-
te porque util & comunidade luterana
da época.

Ao expor a peda-
gogia, de Ratke, cons-
tantemente fazem-se
referéncias a
Coménio pois ha
grande semelhancga
nas obras dos dois
pedagogos. A diferen-
ca de idade entre Ratke e Comeénio e,
também, entre as obras publicadas por
eles, é de duas décadas, sendo que Ratke!
nasceu antes. Os pesquisadores euro-
peus postulam uma unidade muito for-
te entre os dois. Assim, ocorre com o
Instituto de Pedagogia da Universidade
de Bochum-Ruhr que possui um Depar-
tamento Comeniano de Pesquisa que,
também, estuda e publica as suas obras.
Recentemente, publicou “0O Manual Eg-
colar de Ratke no Ensino para Todos”
(Enciclopédia).

A fim de se conseguir bons resulta-
dos, busca-se o lugar de nascimento
dessas idéias pedagoégicas e a mediacdo
destas com a totalidade do ser da socie-
dade manufatureira.

0 Ensino 4 Ly da Naturega e
Aa Revelagzo

Para situar a questdo da supremacia
do método sobre o conteldo nas propos-

1 Alguns titulos dos 28 livros escritos por Ratke indicam a semelhanca deles com as obras de
Coménio: A Arte da Linguagem. A Gramatica Universal para a Didatica. Um Exercicio Pratico da
lingua grega. ReSulamentagdo do horario escolar para a aplicagdo da nova arte de ensinar. Dois
Novos Regulamentos Fscolares. Compéndio da Gramadatica Latina de acordo com a Arte de Ensinar
Pequeno Manual de Leitura para Alunos Novos. Ordenamento de Ensino de KdOthen para o0 novo
Método de Ensinar. A Introdugdo Geral & Diddtica ou A Arte de Fnsinar. —Tratado de Administragcdo
Fscolar. Registro de Todos os FEnsinamentos. Introdugdo &4 Arte de Ensinar Breve Relato sobre a
Grande Utilidade da Arte de Ensinar. Queixa - admo estagdo - de Ratke a todos os soberanos e
autoridades da Nagdo Alema. Breve Relato sobre o Ensino da Pontuagdo com seus Sinais. Alguns
Pontos sobre os quais repousa a Didatica ou a Arte de Ensinar. O Ensino da escritura das escolas
cristds. O Ensino do emprego das palavras. O Ensino da Semdéantica nas escolas cristas. A Fungéo
do soberano nas escolas cristds. Manuais das escolas cristas
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tas e praticas educacionais dos
pedagogos Ratke e Coménio, hd que se
desenvolver, neste primeiro item, a pro-
blematica colocada nos séculos XVI e
XVII: a concepcdo sobre a ciéncia, a fé
e a natureza. Um pressuposto se coloca:
& medida que o direito natural bur-
gués, no século XVII, comecgava a elimi-
nar sua fundamentacido transcendente,
buscando sua completa, emancipacédo, a
escola, publica religiosa retomava a con-
cepcdo de uma harmonia entre a “luz
natural” e a “luz da revelacdo”.

A concepcgdo burguesa de direito na-
tural emancipava-se de Deus mas nao
conseguia superar o pensamento
especulativo, a despeito de seus pensa-
dores posicionarem-se contra a
metafisica. O pensamento burgués apre-
senta o direito natural como uma expli-
cacdo causal de momentos histéricos e
as relagdes de toda a sociedade passam
a ser entendidas a partir do direito na-
tural. A incapacidade da burguesia em
construir naquele momento uma lei do
movimento da histéria que fosse sufici-
entemente ampla e funcionasse satisfa-
toriamente, tinha a ver com as condi-
¢oes objetivas da producdo material da
vida. Na auséncia de uma lei suficiente-
mente universal a apreender o movi-
mento da histéria, a explicacdo religio-
sa, ampla e especulativa, retomava for-
ca e sustentava-se na consciéncia soci-
al. Isso explica porque a ordem natural
e a revelacdo se har-
monizavam na esco-
la publica religiosa do
Seiscentos.

Em seu livro “O
Ensino Moral na Egs-
cola Crista”, Ratke
define: “Por moral
entende-se uma Iinte-
ligéncia, captada na pratica etica, que
se encaminha para a aquisicdo de um
bem maior” (RATKE, 1994, p. 22). Fun-
da a moralidade nas Escrituras e na
Natureza: “Conforme Romanos V, 15, os
homens, trazendo inscritos em seus co-
ragbes uma diferenciacdo entre o bem e
o mal (...) aprenderam & sesuir o bem

e a evitar o mal” (Id., p. 23). Acrescen-
ta a seguir: ja a época de Alexandre
Magno, de Sécrates e de Aristoteles, esta
lei esta em todos os homens; Moisés ja a
havia implantado na sua doutrina. Ratke
define a virtude como “uma capacidade
da mente pela qual o homem inclina-se
para levar uma vida digna, honrar a
Deus e ao proximo”. dd., p. 30). A vir-
tude provém da Natureza, mas é com-
pletada por Deus. Dessa forma, a ordem
da natureza tem em comum a ordem da
lei divina que a complementa.

Para Ratke, de 1612 (“Memorial de
Frankfurt”) até 1635 (ano de sua mor-
te), a natureza e a fé se harmoniza-
vam, sendo esta uma ampliagdo do con-
tido naquela. A harmonia entre a cren-
ca e a mnatureza traz uniformidade a
todas as coisas. A sua “Arte de Ensi-
nar” baseou-se nessa uniformidade da
ordem natural quando enuncia que o
ensino comega com a exposicdo do geral
e se completa com a observacio da coi-
sas naturais.

A harmonia exige que o ensino va do
geral para o particular, do conhecido para
0 desconhecido, do confuso e do vago
para o conhecimento distinto, do exerci-
cio mais facil e mais util para o mais
dificil e menos necessario. Esta é a or-
dem das coisas. Reconhece-se aqui a
influéncia de Descartes.

A luz da natureza é uma intuicdo que
permite julgar e captar o que é preciso

AWWMMﬁMOWWVZ/&MW@
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Esta € a ondem day coiran.

saber para o bem temporal. Denomina-
se assim porque qualquer pessoa, mes-
mo ndo pertencendo a nenhuma fé cris-
ta, a descobre e a comprova; e, por meio
dela, o0 homem é capaz de realizar o
conhecimento natural de tudo o que é
necessario a esta vida. Através dela,
adquire-se a harmonia, as maneiras
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corteses e a ordem (Id., Livro &, capitu-
lo 9).

A concep¢do harmoénica encontra-se
em Vives e em Alstedt, amigo de Ratke
e de Coménio, que ensinaram a harmo-
nia do cosmo (V. RIOUX, p. 240 €
HOFMAN, 1974, p. 54). Em “0O Registro
de Todos os Ensinamentos”, Ratke es-
creve: “Todos o0s ensinamentos S840 ti-
rados da Sasrada Escritura, da Nature-
za e das Linguas” (RATKE, op. cit., p.
36). Combinando a luz da revelacado com
a luz natural, o ensino leva mais facil-
mente & salvacéo.

Antecipa-se, de forma bem sucinta, o
que sera tratado no item seguinte: o
conteudo de ensino era, para Ratke e
Coménio, extremamente conservador
visto que o conteudo religioso era pre-
dominante, ndo havendo necessidade de
ser renovado. O que necessitava de atu-
alizacdo era 0 que o pedagogo aleméo
denomina de Método.

Se tudo esta em harmonia neste mun-
do e tudo deve ser feito conforme a na-
tureza, também a aprendizagem deve
ser realizada conforme a ordem da na-
tureza. (RATKE. Tratado de Adminis-
tragédo Escolar, livro III, p. R6). A apren-
dizagem é natural ao homem. d., p.
31). Séculos apds, seguindo-lhe os pas-
sos, Pestalozzi dira: ha somente um
método, aquele que repousa nas regras
eternas da natureza. Para Ratke, a

Se Wdo esti em bormonisa neslle mundo e Tudo.
Mzm{duwmﬂowaww,m
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harmonia é a qualidade essencial da
natureza. Até os livros devem ser im-
pressos de um modo uniforme e em par-
tes simétricas, de acordo com a ordem
natural. Dessa forma, seu conteudo sera
mais facilmente ensinado e apreendido.

Existe, de acordo com a natureza,
uma, ordem nos instrumentos e nas coi-
sas. Hstas precedem aqueles. E isto pode
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ser comprovado pelo seguinte: a natu-
reza faz conhecer em primeiro lugar as
coisas; esta € a sua ordem. Por isso, o
Método deve expor as coisas antes dos
instrumentos visto que estes sdo inven-
tados em funcdo daquelas. Para a inte-
ligéncia esta, ordem é cbémoda, racional
e lhe exige menos fadiga. Os exemplos,
para explicar as regras, devem ger ti-
rados das coisas € ndo dos instrumen-
tos.

A concepcdo de uma natureza orga-
nicamente em harmonia remete o estu-
do também & filosofia e & ciéncia.

Até o século XVII, a filosofia e a cién-
cia eram inseparaveis, afirma Heller
em seu livro “O Homem do Renas-
cimento” (HELLER, s/d, p. 299). Dessa
posicdo podemos explicar porque cien-
tistas, como Copérnico (1473-1543),
Kepler (1571-1630), e Galileu (1564-
1642) ndo “entravam” nas aulas dos
dois pedagogos. Ha fortes comprovacgoes,
para quem os 1&, que eles ensinavam
nos seus livros didaticos uma terra fixa,
central no mundo; que nao se aventura-
vam ao heliocentrismo. A ciéncia esta-
va muito dirigida para a formacdo do
homem cristdo em conformidade com as
leis da natureza e nao para transfor-
mar a natureza. E isto vai durar até a
morte de Galileu.

Para os dois pedagogos a infinitude do
mundo exprime simultaneamente o ca-
rater sem limites da
capacidade humana e
as imensas potencia-
lidades do homem,
mas este ndo expres-
sa a compreensio ci-
entifica do mundo.
Comeénio posiciona-se
efetivamente contra
algumas descobertas cientificas.

A filosofia da natureza e a ciéncia
natural também n&o eram diferencia-
das da experiéncia da natureza. A rela-
¢do emocional entre os homens e a
natureza era feita sem a mediacido da
ciéncia. O macrocosmo dos filésofos é
reproduzido no microcosmo e resulta
numa grande harmonia natural. No



Quatrocentos ja se escrevia nesta pers-
pectiva. Policiano diz: “A formosura de
toda essa ordem provem de sua parti-
cipagdo no primeiro inteligivel, ou seja,
entendida como a natureza da propria
razgo dos numeros que, difundindo-se e
penetrando em todo o universo, estd na
propria fonte de uma
beleza divina e ordem
misteriosa” (POLI-
CIANO, 1998, p. 7D

Em Kepler, as leis
das estrelas eram
analogas as leis da
musica; ambas se
fundavam na harmo-
nia dos numeros, de acordo com 08
neopitagéricos e Vitorino da Feltre; ou
de maneira mais ampla, de acordo com
0 Quadrivium. Somente a partir de
suas obras maduras, a realidade e a
natureza deixaram de ter uma estru-
tura organica e foram captadas meca-
nicamente estruturadas. Isso, no en-
tanto, ndo significou que tivesse che-
gado o momento de estudos cientificos
com vistas & transformacdo da nature-
Za, Ou que a mecanica celeste tivesse
assento nos bancos escolares das esco-
las publicas religiosas. A filosofia e a
ciéncia continuavam inseparaveis em
Coménio e em Ratke. Ambas explica-
vam o mundo organicamente
estruturado. A observagado e a experi-
éncia figuravam como bases comuns
nos seus meétodos, porém, ndo esta-
vam dirigidas para o sentido da trans-
formacédo da natureza; eram apenas ins-
trumentos construidos de acordo com
a ordem natural.

A natureza e a natureza humana tam-
bém eram concebidas como harmodnicas,
observadas nao como um resultado da
atividade dos homens, mas como um
auto-movimento. Como se percebe, & base
da. harmonia esta a legitimacido do na-
tural. Uma natureza concorde com a
natureza humana nao significava uma
natureza humana igualitaria. Os
pedagogos ainda tinham muito presen-
tes a violéncia das armas na Boémia e
dos anabatistas em Miunster, para se

deixarem guiar por idéias revolucionéa-
rias de igualdade social.

A arte inseria-se também na compre-
ensdo de uma estrutura harmonica.
Assim como os artistas imitavam os fe-
némenos da natureza, também a “arte
de ensinar” era um instrumento
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nitural e um inovadon Teewico, iuto ¢,
wr capiy Ae reconbecer 4 160 ratunde .

construido de acordo com a natureza e
apresentava resultados praticos mais
rapidos do que os da ciéncia que, & épo-
ca, com Kepler, Galileu e outros, traba-
lhava com novas hipéteses. O pedagogo
devia ser como um bom artista: ser um
filésofo da natureza, um cientista natu-
ral e um inovador técnico, isto é, ser
capaz de reconhecer a ratio naturae.
O termo “arte de ensinar” provém da
compreensdo de que o método tinha que
estar de acordo com a natureza a fim de
executar uma obra com o auxilio da
inteligéncia e conforme a luz da nature-
za, € a fimm de ajudar a ver melhor as
coisas naturais e a entendé-las.

Bacon teve um papel importante nes-
ta compreensio. Alves o cita quando
afirma que qualquer pessoa humana,
normal, seria capaz de tracar uma li-
nha reta ou fazer um circulo perfeito.
Com a ajuda de instrumentos - régua e
compasso - qualquer pessoa poderia
entender o desenvolvimento da ciéncia.
Ha que se observar que as leis, formu-
ladas por Bacon, propdem que o objeti-
vo da ciéncia € simplesmente descobrir
as formas das coisas. E forma significa
apenas a coisa enquanto observavel,
uma certa, organizacido interna da ma-
téria, segundo as leis da natureza.
Bacon, querendo descobrir as formas das
coisas, nao se manteve a par do pro-
gresso cientifico de sua época. Lendo o
capitulo de ROSSI, pode-se concluir que
Bacon rejeitou Copérnico e ignorou
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Kepler; depreciou Gilbert e parecia des-
conhecer Harvey (ROSSI, 1989, p. 153s).

Em sintese, para a época, “arte” sig-
nificava estudar as coisas na sua forma
interna tal qual a natureza as apresen-
tava. Significava observar a organiza-
¢ao interna da matéria segundo a har-
monia natural das coisas.

A IIAWA&E Pl ”, wﬁ z}w llm”,
Tamdim Tem dois W’”WW) ca Aiditica
escolan € wma Techiné pora combrin wms

wociedade bormonica .

Alves escreve: “Por isso, enquanto
termo definidor das novas condigbes
criadas pelo surgimento e expansao das
manufaturas, arte revelava-se anacro-
nico” (ALVES, p. 68). O anacronismo,
conforme ele, manifestava-se num ter-
mo proveniente do artesanato mas que
tem em vista a organizacido da manufa-
tura.

A base da explicacdo sobre a harmo-
nia estruturada do cosmo e a harmonia
entre a natureza, a fé, a filosofia, a
ciéncia e a arte, proponho que se preste
atencédo ao termo “arte”, utilizado pelo
pedagogo aleméo Ratke e pelo pedagogo
moravio Comeénio. Cito Aristételes em
meu auxilio para entender melhor o
que eles queriam dizer. O que citar quer
dizer? Para o pensador grego “arte”
nao significava apenas a figura domi-
nante de uma técnica (techné) para se
efetivar algo, mas é concebida também
como a forma de organizar o espago para
a harmonia da sociedade.

Dessa maneira, introduzo uma possi-
vel explicagdo sobre o conceito, confor-
me o qual Ratke e, também, Comeénio,
aplicavam & “arte” um duplo significa-
do: o de uma técnica, de um método ou
de uma forma para se conseguir uma
utilidade préatica para a vida, no caso, a
educacao e, ao mesmo tempo, o de uma
técnica ou de uma forma para se conse-
guir resultados praticos na sociedade,
ou se€ja, a construcdo harmodnica da so-
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ciedade. Nessa construcdo, as idéias de
cooperacdo e de elos sucessivos e
interdependentes na corrente, propos-
tas pelos pedagogos, tomam significado.

Assim, reconhece-se a presencga da
idéia, de cooperacdo que se caracteriza
por uma estrutura em que todas as
matérias se organizam em elos de cor-
rente sucessivos e
interdependentes, tal
como Alves propode
quando liga “arte” a
manufatura. No “Re-
gulamento Escolar de
Gotha” encontra-se
que as licdes prescri-
tas para cada classe
devem ser ministradas corretamente,
sem pressa, indo de uma & outra e cap-
tando-se bem o antecedente. O Regula-
mento, em seu artigo 19, continua:

“Da mesma forma € preciso terminar

o0 conteudo que foi prescrito antes de

se proceder ao que pertence & outra

classe. Por exemplo, nas classes

Iniciantes, € preciso realizar a apren-

dizagem de sentencas e de salmos

Jjunto 4 silabagdo que deve preceder

a exposicdo do catecismo e, ainda, na

classe intermediaria, deve ser estu-

dado o Conceito Conciso antes de
aprender o catecismo em seu todo na
lousa de escrever e com pequenas
perguntas” (Regulamento Escolar de

Gotha, art. 19).

A harmonia natural aconselha pas-
sar-se as outras licbes somente quando
todas as anteriores forem assimiladas.
Nao ha saltos na natureza.

A “Arte de Ensinar”, enquanto uma
“arte”, também tém dois aspectos: uma
técnica didatica escolar e uma techné
para construir uma sociedade harmo-
nica.

A pedagogia ratiquiana do “Método”
ou da “Arte de Ensinar” prioriza a for-
ma tanto num quanto noutro aspecto. A
relevancia dada ao método do ensino
indica o carater inovador tanto de Ratke
(1617) quanto de Coménio (1635). A
primeira preocupacgido deles foi a de
revolucionar a “arte de ensinar”, a for-



ma ou o “Método”. Por que néo revoluci-
onou o conteudo?

O Método é Racional e o
Conteido Dertesce so.
macionalismo Religioso

O conteudo de ensino era, para am-
bos os pedagogos, extremamente con-
servador visto que o religioso era pre-
dominante, ndo havendo necesgsidade de
ser renovado. O que necessitava de atu-
alizacdo era 0 que o pedagogo aleméo
denomina de Método.

O livro “De Revolutionibus” de
Copérnico ndo faz parte dos conteudos
propostos pelos manuais didaticos de
Ratke e de seus colaboradores. Copérnico,
Galileu, o telescépio, a concepcdo de
natureza como uma estrutura organi-
ca, nado entram nas escolas dos dois
grandes mestres fiéis as suas crencas.

Nao fazem parte do Método a concep-
¢do de uma natureza mecanicamente em
concordancia e a concepgado cientifico-
natural, isto é, a ciéncia aplicada a na-
tureza a fim de transforma-la. Dessa
maneira, sua consciéncia social reflete
as leis gerais de um universo harmoni-
co. A resposta a essas questdes pode ser
formulada na seguinte hipdtese: o
racionalismo do método revela a arte
da pratica do trabalho manufatureiro,
uma, pratica objetivada, racionalizada e
universalizada, mas
a consciéncia social
enraiza-se na har-
monia universal e no
irracionalismo soci-
al de cunho religio-
so, base da socieda-
de harmonica.

Por que o ir-
racionalismo? As seitas e as igrejas
reformadas sempre se baseavam na in-
tuicdo e apareciam com seu fundamen-
to mistico. A interpretacdo da Bilia foi,
no entanto, racional e critica a ponto de
firmar-se em decisfes concretas e obje-
tivas no critério de verdade das ques-
toes, como transubstanciacido, batismo

de criancgas, milagres, hierarquia sacer-
dotal, indulgéncias, imagens, soberania
papal, etc.

Eliminava-se radicalmente tudo o que
nao resistia ao claro entendimento e ao
sentido da realidade. Zwinglio, com a opo-
sicdo de Lutero, levou a explicacédo reli-
giosa & completa racionalizacdo. No en-
tanto, o profano deveria submeter-se a
fé; a vontade livre do individuo, & von-
tade divina.

A opacidade das relagdes sociais ar-
ticulava, o pensamento com uma com-
preensdo irracionalista da sociedade. A
despeito do carater nao cognoscivel dos
nexos objetivos, estes eram experimen-
tados como algo que se encontra em
harmonia com a liberdade individual.
Imputava-se ao plano divino tal harmo-
nia.

A construcido de uma sociedade orga-
nicamente harmonica exigia que a “edu-
cagao para todos” fosse direcionada para
fins tuteis e praticos. Este foi o objetivo
do principe Ernest I e de Andreas Reyher
ao elaborar o Regulamento Escolar de
Gotha. O Método de Ratke e a Arte de
Ensinar de Coménio forneceram os fun-
damentos para este Regulamento
(1642), ressalvando-se que RIOUX con-
sidera o Regulamento “inteiramente e
profundamente ratiquiana”. (RIOUX, p.
272

No primeiro ponto, o Regulamento
prescreve o ensino das horas e revela a
utilidade do ensino para a vida: o pro-

N%WWXOM%&A&M‘&WO Ae wna
Wegh mecomicomende em concordincia ¢ 4
concefiiio dewtilico-silimal, ile &, & dinci
splicada b naturega  fim de hanaformi-La.

fessor mostra a duracdo de uma hora
na ampulheta ou no relégio de sol. H4
uma nova, concepcdo de tempo, o do re-
16gio, na pratica do trabalho ma-
nufatureiro, uma concepcéo diferente da
do artesdo e das cerimodnias religiosas
da igreja.
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A seguir da outras orientacgdes para

As “licbes das coisas” s&do a tbnica

outros conteidos que revelam especifi- principal do Regulamento, como se per-
camente o lado pratico da educacdo es- cebe nos trés exemplos seguintes:

colar na vida do aluno:
“Os doze zodiacos e a mudanga da lua
devem ser ensinados no calendario;
as figuras que significam as quatro
fases da lua, devem ser aprendidas e,
posteriormente, o professor devera de-
monstrar a que més pertence cada Sig-
no e quando se diz: o sol anda em Le&go
ou em Virgem, demonstrar a que més
pertence o signo;, o mesmo se devera
fazer para o més do feno ou para o
més de agosto” (art. 2).
O artigos seguintes estdo a indicar a

compreensdo do tema através da expe-

“Para que se possa ensinar melhor
as hortaligas, os arbustos e as arvo-
res, deve-se buscar as plantas nas
hortas e nos arredores, alem de apre-
sentar folhas secas, cosidas ou cola-
das no papel a fim de servir de de-
monstragdo” (art. 8)

“Ao se ensinar as partes do corpo hu-
mano, 08 preceptores devem aprovei-
tar a ocasido quando se mata um por-
co ou um outro animal por perto; levar
ali as criangas e ensinar-lhes as par-
tes componentes do corpo” (art. 14.
Nas aulas de artmética, hd que se

riéncia comparativa: apresentar a ordem natural do territé-
“Em relacao ao relampago e o trovao, rio, dividido socialmente:

ha que se entender porque o raio

aparece antes do trovdo ser ouvido,

apesar de os dois ocorrerem a0 mes-
mo tempo. 1sso pode ser experimen-
tado com um tiro de espingarda dis-

parado de longe: ndo obstante o 1080 e

0 tiro ocorrerem ao mesmo tempo, O

fogo € visto logo e o tiro é ouvido de-

pois” (art. 5).

A ordem natural das coisas praticas
estd indicada nas recomendacdes se-
guintes:

“Os quadrantes do mundo devem ser

ensinados a partir da igreja, pois o

altar sempre esta posicionado no ama-

nhecer e quem olhar para o altar ests
olhando para o oriente e tem atras de

“Os professores ngo devem apenas
ditar & juventude a medida, como, por
exemplo, a polegada, devem fazer com
que os alunos a desenhem na lousa
de escrever Devem fazer a demons-
tracdo com a régua como medir pre-
cisamente uma vara (V. T.: 1,10m),
Informando ainda que a figura do Ii-
vro fol retirada da Ordem Florestal
dos Principes, pois, foi a partir dessa
Ordem que o territorio foi medido,
dividido e vendido. (...) O professor
faz perguntas: quantas polegadas tem
um palmo? @uantas polegadas mede
o0 sapato? O professor tambeém deve
ensinar e mostrar as diferentes me-
didas existentes” (art. 1 do IID
Cabe bem a frase

A ZZ( ( A ﬁMZ@me ,440 do poeta argentino

Jose Larralde a per-

Ilerna gue elin possuen ¢ 4 experiincis phra guntar ap6s cada
of)o . tema introduzido nos
VMAW@ OO, oém WM, Mﬂ}m G seus versos criollos:

problemitica a sen analivada pon Rathe .

“He, pa’ qué sirve?”
(“Herencia pa’ un
Hijjo Gaucho”). 350

s8I 0 ocidente, 4 mao direita o sul e a anos antes, Ratke fazia a mesma per-
esquerda o norte” (art. 6). gunta: “Para que serve?” (“Was niitzt
“O salgueiro ndo serve apenas como es?”) Ali estava uma questdo que os
lenha para queimar, mas também tempos ndo conseguiram resolver. A pro-
serve para naturalmente proteger paganda da reforma do Ensino Médio,
as margens dos rios em forma de di- em 1999, quer resolvé-la de vez: o
ques” (art. 11). ensino serve para a vidal
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A utilidade pratica que tém as coi-
sas, a forma interna que elas possuem e
a experiéncia para verificar como elas
funcionam, perfazem a problematica a
ser analisada por Ratke. A tarefa esco-
lar resume-se nisso e nunca na de dar
uma, explicacado cien-
tifica, das coisas.

Acentuamos aci-
ma que, & época, O
movimento burgués
assumia nova con-
cepcdo sobre o direi-
to natural, orientada
para o sentido “cien-
tifico-natural”. Observa-se isso nos es-
critos de Grotius e nos de Bodin. Ratke
conhecia esses escritos. Coménio tam-
bém. Observamos acima que nem um
nem outro orientavam sua Didatica pelo
direito natural emancipado, como que-
ria, Grotius. A harmonizacdo entre a fé
e a natureza implicava também a har-
monia entre a fé e a ciéncia, sendo esta
ultima considerada como entendimento
e explicacdo das coisas naturais.

Propunha-se uma instruc¢do escolar
voltada para o ensino pratico e util
das coisas; de preferéncia, objetos na-
turais. Por que Ratke nédo apresentou
um ensino pratico e util, tendo por re-
feréncia o desenvolvimento das forgas
produtivas, como a utilidade da mine-
racdo, da metalurgia, das bombas hi-
draulicas, etc.?

Ratke apresenta uma lista, grande das
profissbes de sua época. O que dizer
dessa lista? A simples enumeragido nada
diz sobre as relacdes de producgédo, pois,
Marx nos ensina: “Ngo € o que se faz,
mas como, com que meios de trabalho
se faz, é o que distingue as épocas eco-
nomicas” (MARX, I, p. 151). O que se
quer inserir aqui é a posicdo burguesa
de Ratke. Ele se alinha no pensamento
da burguesia e ndo na do feudalismo.
Isso ele deixa, claro em varios pontos de
sua obra.

As manufaturas se desenvolviam nos
principados alemées. A industria mi-
neira, a metalirgica e a de panos se
sobressaiam. L&, roupa branca, algo-

dao, linho, fustdo e seda eram merca-
dorias produzidas e comercializadas. A
inddstria européia de terciopelos,
passamanes e brocados localizava-se
também no Sul da Alemanha. O segun-
do ramo mais importante foi a meta-

Propunba-se wma initrngio ercolan voltada para
o entino pético ¢ Gl day coiran; de preferincia,

oljetor natumais.

lurgia em combinagdo com a minera-
¢do, na SaxOnia e no Tirol. A constru-
¢cdo de pocgos, ¢galerias, drenagens,
bombas hidraulicas para a elevacgado
das aguas, altos fornos para produzir o
carvao vegetal, a producédo de vidro e
as artes graficas estavam ali bem de-
senvolvidos. A obtencdo e a transfor-
macdo do ferro ocupava, nesta época,
mais de mil trabalhadores sé na Ale-
manha. Entretanto, nenhuma dessas
profissfes é mencionada na lista elabo-
rada por Ratke, uma lista que da sus-
tento ao ensino das coisas naturais.

Nos textos de Ratke ndo se encontra
referéncia a: microscoépio composto,
telescopia, instrumentos néauticos
(astrolabio e sextante), invengao astro-
noémica de Brahe, hidro-mecéanica, Otica
na base de Kepler, magnetismo, botani-
ca, biologia, anatomia de Vesalio, arte
da navegacao, engenharia técnica, tece-
lagem, metalurgia, minerac¢io, abasteci-
mento de agua etc. O leitor pode-me
contestar dizendo que sdo matérias que
ndo cabem na instrucdo priméria. E
verdade. Mas, ndo ha sequer referéncia
pratica a essas matérias. Talvez por
isso é que Bodin exigia um ensino pro-
fissional.

Nao se tem noticia de nenhuma cién-
cia, que desenvolvia o conhecimento ou
o0 dominio da natureza, estivesse nos
conteudos do pedagogo. Bacon, o0 pen-
sador da utilidade pratica da ciéncia,
teve influéncia em Ratke. Propds o
experimentalismo, a investigacdo co-
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operativa, da natureza e a observacao
no intuito de descobrir novas formas
para se entender a natureza. O Método
de Ratke propbs a observacdo e o
experimentalismo e o exame das coi-
sas. Observacédo e experimentalismo em
Ratke e também em Coménio, sdo, no

Olweragio e experimentaliomo em Rathe e Tambim
e Comério, 10, no entanto, Mwwlu&

MWMMW;WAVMMMAW

¢ 4 wilidade.

entanto, diferentes de comprovacéo cien-
tifica; tém a ver com a eficiéncia e a
utilidade.

Laski escreve que o século XVII co-
mecou a ver tudo de um novo modo,
provocativo e criador (LASKI, p. 58). A
emergéncia. do secularismo, Ratke opde
a emergéncia do principe cristdo num
Estado religioso; a um novo modo de
ver a sociedade e a ciéncia, opde uma
nova forma de ensinar, com postulados
inteiramente novos. Nao se deixa levar
pelos novos resultados da ciéncia; im-
porta-se, sim, com o novo espirito admi-
nistrativo, com a racionalizacédo do prin-
cipio administrativo na escolarizagédo das
criancas e dos jovens em favor da reli-
gido reformada.

De um lado, a crescente racionaliza-
¢do do trabalho do artesdo e sua ten-
déncia a dominar racionalmente a ma-
téria e a natureza - dos circulos
artesanais ligados & religido calvinista
ascendeu um estrato a partir do qual se
foi configurando a Dburguesia
manufatureira -, e, de outro, o sucesso
do trabalho manufatureiro na producéo
da vida material, orientam a conscién-
cia social para a totalidade das relacbes
sociais. O ser social articulado com o
pensamento de Ratke resulta em pos-
tulados pedagdgicos orientados para a
producgdo de instrumentos para fins nao
materiais na “Arte de Ensinar” ou no
“Método”.
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Conclusico

A grande acentuacdo que Ratke - tam-
bém Comeénio, a meu parecer - deu a for-
ma de ensinar, & Didatica, & Arte de
Ensinar, ao Método, habilitou as suas
propostas a terem a universalidade de
que gozaram. A semelhanca das técni-
cas descobertas na
producdo manufatu-
reira, as descobertas
de Ratke e de Coménio
na utilizacdo da pro-
ducdo ndo-material ou
no ensino, mantém
uma universalidade
através dos tempos.

A pergunta: por que Ratke e Coménio
nido tiveram maiores sucessos em sua
época?

As respostas sdo muitas e variadas.
Anotemos algumas. As guerras religio-
sas acabaram por deslocar a produgéo
e 0 comércio do interior da Europa - dos
rios e do Mediterraneo - para. os portos
dos mares ao norte, deixando os princi-
pados sem recursos para manter as
escolas. As guerras, também, diminui-
ram a populacido pela metade, na Ale-
manha..

O século XVII caminhava para 0 que
se denominou de Absolutismo e, conse-
gqientemente, para o0 que 0s autores
denominam de “refeudalizacdo” de uma
grande parte da Europa. Os historiado-
res falam da “Idade Barroca” que suce-
de & Reforma e antecede ao Iluminismo.
Nesta época a “Unido Hanseatica” - con-
federacado politica e comercial de cida-
des présperas - se enfraquecia e os
principes fortificavam-se em detrimen-
to das cidades e dos pequenos senhores.
A administracdo central dos soberanos
penetrava em todas as camadas bur-
guesas e eliminava as gestdes autdno-
mas. Cabia ao Estado melhorar a econo-
mia e a sociedade; cabia, também, a ele
a tarefa da educacao popular. Ao pensa-
mento individualista sucediam os gran-
des sistemas filos6ficos; a escola dos
sabios, a escola popular. Ratichius se
inscrevia no primeiro periodo da “Idade



Barroca”: concentrava nas maos do
principe, responsavel perante Deus, pela
gestdo global e uniforme do pais. A edu-
cacdo concedia a cada individuo, con-
forme seu meérito, os conhecimentos ge-
rais e as técnicas indispensaveis pra
uma vida coletiva solidamente
estruturada e hierarquizada, tendo-se
em vista o bem-estar terreno e a felici-
dade eterna. Uma lingua Unica purificada
contribui para a coesdo da sociedade
harmonica (V. RIOUX, 1963, p. 871s.).

Essas explicagdes sado importantes
mas nio se esgotam nesse contexto. E
preciso observar que as técnicas
manufatureiras ndo se modificam mui-
to com as maquinas que surgiram com
0 desenvolvimento posterior do capita-
lismo. A maquinaria insere na produ-
¢do técnicas mais aceleradas e um con-
teddo novo: a aplicagdo cientifica na
transformacao da natureza. Percebe-se
que os novos conteudos inseridos pela
maquinaria podiam ser ministrados com
a utilizagdo das mesmas técnicas utili-
zadas na manufatura, ou seja, a produ-
¢do em série, a decomposicdo das tare-
fas em parcelas etc.

A consciéncia social, impregnada
pelas idéias luteranas e hussitas, gera-
va movimentos favoraveis para a “edu-
cacdo para todos” e gerava métodos
que viabilizassem a universalizagdo dos
conteddos religiosos. Dessa forma, o0s
conteudos religioso-naturais prevaleci-
am sobre os cienti-
fico-naturais. Isso, a
época, das propostas
pedagoégicas. A acei-
tacao delas em sécu-
los posteriores tem a
seguinte explicagio.

A consciéncia so-
cial forma-se a par-
tir das condicbes materiais e estas tam-
bém se modificam a partir daquela. A
produgdo em bases manufatureiras -
e, depois, com as maquinas - implicava
em leis de producéo, leis gerais, validas
universalmente, leis objetivas e racio-
nais. A universalidade da produgdo fa-
zia originar também uma consciéncia

social que considerava suas leis acima
das pessoas, leis supra-humanas a que
0s homens tinham que se submeter.

A presenca da manufatura que inau-
gurou um método de trabalho objetivo,
racionalizado e universal na criacédo de
instrumentos de trabalho, influenciou
Ratke e Coménio a aplicar as técnicas
da producdo material ao método de en-
sino, uma producido ndo-material. A
objetivacédo do trabalho na producido da
vida material e a coisificagdo das rela-
¢des humanag, no entanto nado estavam
na consciéncia social & época de Ratke
e de Coménio.

Especificamente tem-se em Ratke e
em Coménio um meétodo de ensino racio-
nalizado, universal e objetivo; junto a
criagdo de instrumentos de trabalho di-
datico para a escola - os livros escola-
res -, a arte de ensinar baseou-se mais
no método do que no conteudo das disci-
plinas. Copérnico, Galileu, o telescépio,
a concepcdo de natureza como uma es-
trutura mecanica ndo entram nas esco-
las dos dois pedagogos, fiéis as suas
crencas. Suas idéias sobre a adminis-
tragdo escolar encontram-se firmados
na arte de ensinar, no método de ensino
e efetivam-se com a utilizagdo de manu-
ais, instrumentos didaticos racionais,
uniformes, objetivos e universais; fun-
dam-se no racionalismo individual a
conviver com o irracionalismo da situa-
¢ao social. Para que se efetivasse uma

A arte de enpinan baseon-1e mais mo método

do gue o corteido day Anciplivas.

educacido para todos, no caso de Ratke,
o Estado era a garantia: com a ajuda da
igreja reformada, devia organizar e con-
trolar toda a educacdo escolar. O méto-
do, baseado nas técnicas da manufatu-
ra, d4 o alcance de universalidade, de
eficiéncia, e do que Alves denomina de
“barateamento do ensino”.
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A “arte de ensinar” garantia uma gua Unica, por uma nacio burguesa e
“techneé” eficiente na “educacdo para luterana. Essa luta de Ratke traduz-se
todos” e uma arte capaz de efetivar a por escritos que propdem uin pensamen-
sociedade harmonica. Ratke lutava pela to Unico, um tema fecundo a ser estu-
unificagdo da Alemanha, por uma lin- dado no pedagogo alemaéo.
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Data da Defesa Resumo
05/99 . . - PR i
Orientadora Esta pesquisa objetiva verificar os “efeitos” da proposta pratica adotada

pela Secretaria de Educacado de Mato Grosso do Sul, especificamente
nos seus aspectos direcionados a leitura, ao longo de aproximadamente
dez anos. Para atingir tal objetivo, foram coletados depoimentos dos pro-
fessores das 4as. Séries do Ensino Fundamental da cidade de Aquidauana-
MS. As teorias de Bakhtin e Vygotsky conduziram as nossas reflexdes e
anadlises, favorecendo a constatagéo de que o ensino da leitura, da forma
como vem sendo operacionalizado, é o reflexo da falta de uma politica
educacional comprometida com a formag&o critico-reflexiva do professor.

Profé. Dr2. Ana Lucia
Eduardo Farah Valente
Co-orientadora

Prof?. Dr2. Maria Adélia
Menegazzo

Banca Examinadora
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(UFPel)

Prof. Dr. Antonio Carlos do
Nascimento Osoério (UFMS)
Profé. Dr.2. Ana Maria Gomes
(UFMS)
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(UFMS)
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Resumo

Esta pesquisa trata do financiamento complementar do ensino fundamental
na rede publica de ensino de Campo Grande/MS. A insuficiéncia de recursos
oficiais que levou as escolas publicas a buscar mais verbas na sociedade é
explicada pela logica do capital acumulado que se realiza de forma ciclica,
manifestando-se pela expanséo e contragéo sucessivas da produgao de mer-
cadorias. Esse carater ciclico do capital faz com que ocorram, desde os seus
primérdios, crises econdmicas de amplitude, profundidade e duracgdo varia-
veis em seu interior, provocando tempos de estagnagdo econémica e menos
investimentos nos setores da sociedade. Em decorréncia desse movimento
do capital, o Estado é obrigado a realizar tarefas para manter o curso da
acumulacao de capitais, investindo na educacao apenas o suficiente para
amenizar os conflitos sociais e transferindo quase o total custeio da educa-
¢éo para a sociedade. Esta, além de pagar seus impostos, ainda é chamada
para complementar os recursos destinados para a educagéo, neste caso, o
ensino fundamental. Constatou-se no decorrer da investigacdo que esses
recursos arrecadados na sociedade ndo sao complementares, mas sim, a
principal verba que permite o funcionamento da escola publica de ensino
fundamental, uma vez que sdo mais vultusos do que o recurso oficial enviado
diretamente a escola para a manutengédo e desenvolvimento do ensino. A
argumentacgéo teorica desta pesquisa mostrou que a tendéncia do Estado
sera, cada vez mais, a de chamar a sociedade para assumir o financiamento
da educacgéo, dada as constantes crises do capital.
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Resumo

O presente trabalho é resultado de uma pesquisa que teve como objetivo
central a investigacdo dos concursos publicos para admisséo de profes-
sores primarios no municipio da Corte nos anos de 1876 a 1886. As ins-
trucbes especiais, os relatérios, memoriais dos candidatos, bem como
as provas dos concursos para provimento das cadeiras vagas na Corte
forma as fontes primarias da pesquisa. Além desses documentos foram
analisados os processos dos concursos, editais de convocacgéo, despa-
chos imperiais, jornais da época, relatérios, programas e decretos relati-
vos a selegdo de professores. Dessa analise ressaltam-se os conflitos
evidenciados nos documentos que tinham o intuito de discutir e avaliar a
utilizagéo dos concursos para selegédo de professores e as prioridades
dos concursos em relagédo a formagéo dos professores — via ensino mu-
tuo e, posteriormente, método intuitivo utilizado nas escolas normais, sem
perder de vista as necessidades pedagdgicas, econdmicas e sociais da
época.




Autora

Os Labirintos da Imagem:

ANDREIA CARLA . . .
DEUNER BRUNETTO quem é o deficiente para aquele que o educa?
Data da Defesa | Resumo
.2 9/10/99 O objetivo deste trabalho é analisar como o deficiente é visto pelos outros,
Orientadora
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Banca Examinadora

Prof.2 Dr.2 Maria Anita C. Ri-
beiro (PUC/RJ)
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seus semelhantes, e sobretudo pelo professor e técnico de Educacao
Especial que com ele trabalha. Partindo de uma abordagem psicanalitica,
acreditamos que a constituicdo do sujeito se faz pela alteridade. A forma
como é visto pelo outro, pelo professor, enfim, pela cultura, determina
como e deficiente mesmo se vé. Elaboramos um perfil das duas institui-
¢bes de Educagdo Especial nas quais trabalhmos, e analisamos a
dicotomia entre integrar ou institucionalizar o deficiente: frequentar ensino
regular ou servigos especializados? A partir dos relatos de discriminagao
aos deficientes tanto em nossa cultura, como a exposi¢ao que na Antiguii-
dade Classica os gregos faziam com as criangas que nascessem com
alguma deficiéncia observavel no corpo, analisamos porque o deficiente &
o estranho, o diferente. Haveria uma tentativa de negar a deficiéncia, e por
que? Definimos o sujeito psicanalitico como essencialmete um deficiente
pulsional, desamparado, estrangeiro e manco, tal como Edipo e,
posteriomente fizemos uma relagéo entre o deficiente, o feminino e a cas-
tracao.

O Feminino e o Masculino no ensino de Matematica:

Autora
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Data da Defesa Resumo
29M10/99 | o presente estudo tem como objetivo principal avaliar o entrelagamento entre
Orientadora | as representagbes sociais de género das professoras de Matematica do En-
Prof.2 Dr.2 Ana Maria Gomes - | sino Fundamental — enquanto mulheres, alunas, professoras — e o cotidiano
(UFMS) | do ensino dessa disciplina. Em outras palavras, tomando como referéncia as
Banca Examinadora | relacdes de género, investiga-se como as representagdes e crengas de gé-

Prof.2 Dr.2 Marta Maria Pontin
Darsie — (UFMT)
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nero estdo presentes no pensar e agir das professoras. O estudo parte do
pressuposto de que a sociedade, ao atribuir fungbes e caracteristicas distin-
tas a mulher e ao homem, contribui para que as representagdes sociais de
género, construidas ao longo das experiéncias femininas como alunas, mu-
Iheres, professoras de Matematica, estejam presentes nas relagdes escola-
res, mais especificamente quando as professoras ensinam Matematica. O
trabalho foi desenvolvido em pesquisa do tipo qualitativo, junto as escolas da
rede estadual do Ensino Fundamental da cidade de Rondonépolis/MT. Os
dados foram coletados por observacao sistematica em aula de Matematica e
de entrevistas semi-estruturadas com dez professoras de 32 e 42 séries e dez
de 5% a 8?2 série. A analise interpretativa dos dados revela que as professoras
manifestam, de forma explicita e implicita, as representagbes sociais de gé-
nero estabelecidas na sociedade e desenvolvem atitudes que podem levar
os alunos a formagéo de idénticas representagbes, perpetuando o pensa-
mento de inferioridade da mulher e superioridade do homem em relagdo as
habilidades em Matematica. Fato que constitui um alerta para o movimento
ciclico deste processo.
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Resumo

Este trabalho analisa as tendéncias apontadas pelos Organismos Internaci-
onais — Banco Mundial e UNESCO - para o trabalho do professor, frete ao
processo de redefinicdo do financiamento das politicas publicas. Para atingir
esse proposito realiza-se, inicialmente, uma andlise da constituigdo das po-
liticas publicas como pressupostos da reprodugdo do capital e das condi-
¢des de vida dos trabalhadores, procurando identificar as razdes pelas quais
essa orientacdo comeca a ser questionada e chegando, finalmente, as novas
orientagbes para as politicas publicas no mundo contemporaneo, as quais
passam a ser direcionadas por uma orientacdo neoliberal. Considarando-se
que os Organismos Internacionais tornam-se responsaveis pela
reestruturagdo neoliberal nos paises em desenvolvimento, prioriza-se a ana-
lise de suas principais orientagdes para a redefinicdo das politicas publicas,
em especial no que se refere a politica educacional, enfocando o trabalho do
professor indicam que sua fungédo vai muito além da transmissao de conhe-
cimentos, tendo seu papel ressaldo com maior énfase no que se refere a
gestdo dos conflitos que permeiam a sociedade contemporanea, cultivando
determinados valores e atendendo a inumeras outras necessidades que
emergem das transformag¢des mais recentes no mundo. Dessa forma, os
Organismos Internacionais revelam-se, mais do que representantes do pen-
samento neoliberal, como tradutores das novas necessidades da sociedade.

Autor Arte - Educacgao para adolescentes
PAULO CESAR em privacgao de liberdade:
DUARTE PAES analise critica de uma experiéncia
Data da Defesa Resumo
0_1/1 2/99 Dezenas de oficinas de arte — educagao foram realizadas nos ultimos 16 anos, por um
Orientador | grupo de educadores de Campo Grande, Mato Grosso do Sul., junto a adolescentes em
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situagao de dificuldade social ou em conflito cem a lei. Esta pratica sistematica necessi-
tava de uma avaliagdo teorica para subsidiar a sua execugdo. O presente trabalho tem
por objetivo proporcionar uma reflexdo sobre o impacto educacional de duas oficinas de
arte — educacgao para adolescentes que cumprem medida sécio — educativa de internacéo,
por terem cometido atos infracionais graves, conforme prevé o Estatuto da Crianga e do
Adolescente. A oficina de teatro aconteceu no primeiro semestre de 1993, na unidade de
internagdo do Avenida Bandeirantes. Um grupo de aproximadamente 20 alunos partici-
pou da oficinas durante cinco meses e montou uma peca que foi apresentada no Teatro
Aracy Balabanian e na propria unidade de internagdo, com ampla repercussao na midia
local. A Segunda oficina, de artes plasticas, aconteceu na unidade do Bairro Los Angeles,
no segundo semestre de 1994. Aproximadamente 20 adolescentes participaram das
oficinas e expuseram seus trabalhos, no Centro Cultural José Octavio Guizzo e na
prépria unidade, com ampla cobertura da midia local. As experiéncias sao avaliadas
criticamente, com base numa concepgéo sécio — cultural, pressupondo a condi¢éo de
adolescentes em conflito com a lei como fruto de uma construgao histérica e ndo como
uma pratica individual. A fungédo de arte na educagéo destes adolescentes, nesta pers-
pectiva, € a de integrar o aluno que participe das oficinas a comunidade, proporcionando
a sua socializagdo. Essa pesquisa pretende identificar quais as contribuicbes da arte —
educacao no processo soécio — educativo de adolescentes que se encontram em priva-
¢éo de liberdade por terem entrado em conflito com a lei.
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