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ENCARTE ESPECIAL

ENTREVISTA

Renato
Mezan

Apresentamos & comunidade académica
mais um numero da revista INTERMEIO,

do Mestrado em Educacdo da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul. Cumprindo
a politica, de fortalecimento das linhas de
pesquisa bem como de estimulo ao trabalho
coletivo de seus pesquisadores, este nimero
apresenta um conjunto de trabalhos da
linha “Psicandlise, Alteridade e Cultura”.

A Camara Editorial da revista INTERMEIO
propOe ainda a registrar e divulgar
fecundos momentos pelos quais passa o
curso, certa de que o espaco criado para a
interlocugdo com experientes e competentes
pesquisadores externos revitaliza e
enriquece as discussdes sobre os objetos de
pesquisa em pauta, além de instigar novas
propostas a serem investigadas. E com essa
certeza, que se apresenta uma entrevista
com o Professor Dr. Renato Mezan.
Compodem essa revista os seguintes artigos:
Desegjo de Aprender: Individuo e Cultura, de
Dulce Regina dos Santos Pedrossian;
Claudicar ndo é Pecado, de Andréa
Brunetto; Fducaggo: Razio ou Sensibilidade?
de Alvaro Neder; Fungdo Paterna, de
Alberto E. Alvarez; O Impacto da Gravidez
na FEscolaridade das Adolescentes, de Ana,
Maria Gomes; A Psicanadlise e a Condigdo
Subjetiva, de Silvana Amado Buainain e

O Outro, Nosso Fejjdo com Arroz: Nacos do
Imaginario Canibal, de Marcia Neder Bacha.
Finalmente, a Camara Editorial quer
reiterar que INTERMEIO se constitui um
canal aberto para a participacdo de
pesquisadores da Educacéo.

Dr? Elcia Esnarriaga de Arruda
Diretora,



O desejo de aprender é uma matéria instigante. Trata-se de um
fendémeno que aponta para dimensdes distintas da realidade, as que
dizem respeito ao individuo e & cultura. O presente trabalho,
portanto, visa refletir sobre essa relagdo, dentro de um ambiente
social e histérico determinado.

Palavras-chave: Desejo de Aprender, Individuo, Cultura.
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The desire to learn is an instigating topic. It deals with a
Dphenomenon that points towards distinct dimensions of reality
that concern the individual and culture. Thus, the present
essay aims at reflecting on this relation within a determinate
social and historical context.

Key words: Desire to learn, Individual, Culture.
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[ndividuo e Ca[«iwm

Dulce Regina dos
Santos Pedrossian

Psicéloga do Departamento de
Ciéncias Humanas do Centro
de Ciéncias Humanas e Sociais
da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul.

Mestra em Educagéo.

Este estudo tem a intencao de refletir acerca da relacao
“desegjo de aprender: individuo e cultura” dentro de um con-
texto histérico-cultural, com vistas a apresentar alguma con-
tribuicdo para a area educacional, sem ter a pretensio de
exaurir o tema. Explicando melhor, este texto originou-se da
pesquisa intitulada Dimensbes ideoloSicas e psicologicas
Implicadas no desejo de aprender de alunos do ensino meédio,
desenvolvida no ambito do Programa, de Mestrado em Educa-
¢ao da Universidade Catélica Dom Bosco - UCDB, que teve
como objetivo caracterizar e analisar as principais categori-
as de dimensdes (ideoldgicas e psicoldgicas) que se fizeram
presentes e interagiram no desegjo de aprender, numa, amos-
tra de dez alunos (Grupo A: 05 alunos e Grupo B: 05 alunos)
de uma, Escola, Publica, localizada na, periferia de Campo Gran-
de - MS. A proposta foi a de examinar e categorizar essas
dimensoes, principalmente as que interferem no desegjo de
aprender dos alunos, dificultando a aprendizagem.

Um dos principais referenciais foi a, analise das teorias de
alguns pensadores e estudiosos da Escola de Frankfurt (teo-
ria critica), notadamente CROCHIK, que apontam as contra-
dicdes da realidade, além das teorias psicanalitica e
cognitivista. Quanto & metodologia, utilizamos a abordagem
qualitativa, uma vez que o propoésito ndo era unicamente
levantar dados, mas, analisar, aprofundar e categorizar as
informacgobes das falas e agdes dos sujeitos em seu ambiente
escolar e familiar. Utilizamos a técnica “analise de contetdo”
para discernir o conteido manifesto das falas dos alunos e

INTERMEIO 7 - Revista do Mestrado em Educagao - UFMS



das méaes, extraidas das entrevistas semi-
estruturadas, das informagdes colhidas na
histéria de vida pessoal e familiar dos alu-
nos, e das observacodes realizadas em sala de
aula e no contexto familiar.

A partir do enquadramento tedrico cita-
do, privilegiamos explorar, neste trabalho, a
visdo de CROCHIK a respeito da ideologia da
racionalidade tecnologica, pois sua concep-
¢ao faz parte integrante da analise que pro-
pomos. Na perspectiva de CROCHIK (1995),
a Escola de Frankfurt distinguiu a razdo ins-
trumental da razio critica, defendendo que
a Ultima analisa e interpreta os limites do
pensamento instrumental, e postulando que
as mudancas s6 ocorrerdo, de forma efetiva,
se tiverem como meta a emancipag¢do do in-
dividuo, e néo as idéias de dominio técnico-
cientifico sobre a natureza, a sociedade e a
cultura. Assim, a ideologia se materializa na
forma de dominacao (da consciéncia e da von-
tade humana,), contrapondo-se & consciéncia
critica que revela a cisdo entre a forma pela
qual os sujeitos se organizam € suas necessi-
dades. Seguindo ainda o raciocinio de
CROCHIK (1990), a racionalidade tecnolégica
é, concomitantemente, forga produtiva e ideo-
logia - ao identificar ser e aparecer, coisa e
funcdo, paralisa o movimento do pensamen-
to histérico.

Partindo desse pressuposto, de que modo
as transformacdes sociais influenciam na, sub-
jetividade do individuo? Como o conflito indi-
viduo-sociedade se revela em um contexto
societario de alto crescimento tecnolégico, em
que a subjetividade humana, corre o risco de
ser negada na esfera cognitiva e afetiva? O
que acontece com o desgjo de aprender do
individuo que, influenciado pelos clichés pro-
duzidos pela industria cultural, passa a rece-
ber “tudo pronto”, sendo impedido de desen-
volver sua capacidade de pensar, desejar, re-
fletir e de vivenciar experiéncias? Para res-
pondermos a esses questionamentos, percor-
remos dois caminhos: o primeiro foi o de tra-
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balhar numa perspectiva tedrica a respeito
do que entendemos pelo assunto e o segun-
do foi o de confrontar a teoria com a nossa
pratica.

Tomando como ponto de apoio a concep-
cao de ideologia da, racionalidade tecnolégica
proposta por CROCHIK, percebemos que, cer-
tamente, nos dias atuais, vivenciamos a rea-
lidade cientifico-tecnolégica de maneira am-
bigua. Ao mesmo tempo em que € evidente
0 acelerado progresso das tecnologias, signi-
ficando importante func¢ao nos contextos téc-
nico, econdémico, cientifico e politico da reali-
dade brasileira e mundial, o individuo cada
vez mais se encontra “exposto a um consu-
mo obrigatorio e a formas de comportamen-
to pré-determinados”. Como afirmou
CROCHIK (1995 : 28-29):

“Se o ideal de individuo no Iluminismo incluia a

autonomia da razio, ou seja, a possibilidade de

se pensar por si mesmo, hoje, 0 pensamento se
reduz & constatacdo de fatos pré-moldados e &
escolha, do mal menor (...) Mas, se historica-
mente estamos abandonando os instrumentos
que permitiram a libertagdo individual e social

e privilegiando os elementos irracionais — a for-

ca, a agressdo, a competicdo, o consumo de bens

desnecessarios, - isto significa, que o progresso
convive com a regressio”.

ADORNO e HORKHEIMER (apud PUCCI,
1994 : 27), ao falarem sobre as conseqiién-
cias advindas do
modo com que a “vio-
1éncia da, sociedade in-
dustrial instalou-se
individuos”

complementaram o

que afirmou CRO-

CHIK no paragrafo

anterior: “(...) Os
produtos da industria cultural podem ter a
certeza de que até mesmo os distraidos vao
consumi-los alertamente. Cada qual é um
modelo da gigantesca maquinaria econémica
que, desde o inicio, ndo da folga a ninguém,
tanto no trabalho quanto no descanso, que
tanto se assemelha ao trabalho”.

Dentro desse quadro, torna-se necessa-
rio pensarmos a particularidade do indivi-
duo em sua intrinseca relac¢do com a cultu-
ra. Adentramos, assim, no terreno da Psi-
canalise de Freud, pois com o seu advento,
passamos a perceber o individuo de forma
diferenciada, como ressaltou CROCHIK
(1997 : 41): “(...) aquilo que o sujeito ex-



pressa, é colocado sob suspeita, no que diz
respeito as suas intencgdes, ou seja, ndo €
que ele esteja intencionalmente mentindo,
mas que, subjacente ao seu discurso mani-
festo, estdo presentes outras manifestac¢oes
de cunho inconscien-
te”. A partir da con-
cepg¢do de FREUD de
que o individuo &, ao
mesmo tempo sujei-
to e objeto, CROCHIK
concluiu que o sujei-
to é “(...) um objeto
capaz de pensar-se e
alterar-se a si mesmo dentro dos limites
dados pela natureza e pela cultura. O ho-
mem se define pela relagdo entre ambos;
desconhecer a natureza humana, nos seus
conflitos entre desejos e proibicdes, é es-
tar negando a base do mal-estar na civili-
zagao, é colaborar com a infelicidade hu-
mana através da tentativa de adaptar o ho-
mem a ideais culturais (...)” (id.:41). E mais
adiante, interpretando o pensamento
freudiano em relacdo ao progresso
tecnologico, CROCHIK (1998 : 64) afirmou:
“(...) se, de um lado, é fundamental para a
autoconservacido humana, de outro lado,
contribui de duas formas para o seu sofri-
mento: ao nivel da cultura, por colaborar
com as suas exigéncias que ndo levam em
consideracdo a felicidade individual, e ao
nivel do individuo, por impedi-lo de ter aces-
S0 a si mesmo e ao mundo”.

Depreendemos, entdo, que a reflexao cri-
tica, sobre o mundo seja necessaria para o
sujeito pensar sobre si mesmo na relacéo
com a cultura, pois ele ndo é uma monada.
Além do mais, a idéia, que queremos trans-
mitir ndo é a de fazer dicotomia entre o que
provém do mundo externo e do mundo in-
terno (o que seria uma separacao ineficaz),
passando uma mensagem de controle e de
coagdo social, mas, sim, de entendermos
melhor o individuo como desejante de apren-
der na sociedade de que faz parte.

E quanto & subjetividade do individuo? A
proépria subjetividade do individuo constitui-
se na e pela cultura, sendo impossivel
dissociar estas duas esferas, bem como
integra-las de maneira plena (CROCHIK,

AM@MWMoWéWWWa
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ewlluns, pois ele wiio € uma monada.

1990:110). Paralelamente, “(...) a subjetivi-
dade ndo é reduzida a esfera social. O desejo
nao se converte em objeto de consumo, mas
as suas possibilidades de manifestacao e os
ohjetos de que ele se apropria sim” (id.: 118).
A idéia que temos € a de que a tecnologia se
acoplou & ideologia, transmutando os dese-
jos do sujeito em necessidades, em que o ter
se sobrepde ao ser. Certamente, o ideal do
serleva & duvida e o de ter conduz ao fazer
para obter o que se almeja, pois como afir-
mou SOUZA (apud BUAINAIN, 1996 : 34):
“0O fanatismo do ter é muito mais dificil de
ser combatido que o fanatismo do ser, justa-
mente pela eliminacdo da duvida que ele ope-
ra. A instrumentalizacdo da condicdo huma-
na, é o dispositivo pelo qual a, duvida é elimi-
nada da dimensdo do agir”.

Esclarecemos que isso pbde ficar eviden-
ciado no trabalho de campo da pesquisa ora
em foco. Partindo da conjetura de que cada
pessoa possui sua forma prdépria de
exteriorizar seu desejo, para verificarmos
como as dimensodes ideoldgicas e psicologi-
cas estavam implicadas no desegjo de apren-
der dos alunos pesquisados, especialmente
em relagéo ao objetivo da pesquisa, o proce-
dimento utilizado foi o da divisdo em dois
Grupos (A e B). Importa esclarecermos que
para isso foi utilizado o critério de notas!. O
Grupo A foi abrangido pelos alunos que ti-
veram média bimestral acima de sete e o

! Podemos dizer que a questdo da avaliagdo € um assunto bastante recorrente no admbito educacional. Sobre as
notas (recompensas extrinsecas), GIROUX e PENNA (1997 : 71) afirmaram: “Recompensas extrinsecas deveriam
ser minimizadas sempre que possivel, e os estudantes deveriam ter a oportunidade de experimentar papéis que
lhes permitissem direcionar o processo de aprendizagem, independentemente do comportamento geralmente
associado com énfase nas notas como recompensa”. Conseqientemente, na medida em que os alunos tém certo
controle sobre suas notas e atividades escolares, isto concorre por eliminar o antagonismo entre os pares, refor-
cando a nogdo de que o aprendizado é essencialmente um fendémeno compartilhado (id.: 73). Além do mais, a
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Grupo B pelos que tiveram média abaixo de
sete.

Apébs a analise descritiva das falas dos
sujeitos, detectamos que existem pontos de
vista comuns entre os alunos dos dois gru-
pos (A e B), bem como dimengsdes presentes
somente em cada um dos Grupos. Ao proce-
dermos & analise comparativa entre os dois
Grupos, o individuo s6 pode ser compreendi-
do dentro da cultura de que faz parte e de
sua histéria pessoal, ou melhor, a0 mesmo
tempo em que se caracteriza como fruto da
cultura, dela se diferencia, pela sua peculiari-
dade. No entanto, o poder da cultura excede
o da proépria constituicdo individual dos su-
jeitos da pesquisa,, detectando-se das 51 (cin-
qlenta e uma) dimensdes ideolégicas e psi-
colégicas emergidas, que 39 (trinta e nove)
estiveram presentes nos dois Grupos, em
contraposicdo a 08 (oito) e 04 (quatro) di-
mensodes, que constaram nos Grupos A e B
respectivamente. Em outras palavras, os in-
dividuos estao se identificando muito com a
cultura e, assim, o posicionamento de
CROCHIK (1997 : 43-44) tornou-se necessa-
rio para explicar o que vem ocorrendo com
a realidade estudada.:

0 individuo, 4o mewmo Tempo em Gue 1 coraclenipa
como. fputo da cltunsa, dela e Lferencia

“(...) quanto menos os individuos se identifi-
cam com a cultura a que pertencem, ou seja,
quanto menos se reconhecem nela, maior é a
sua necessidade de se identificar com ela para
mitigar o sentimento de desamparo, o que acar-
reta um conflito entre a necessidade de adapta-

¢do a normas, valores — que o individuo néo
reconhece como seus — € as suas vontades e
interesses. Se ele consegue refletir sobre a
racionalidade destas normas e valores e sobre
a sua relativa arbitrariedade, posto que alguns
valores sdo essenciais & vida em comunidade,
pode, conforme aqueles sejam racionais ou nio,
ou se modificar para aderir a eles (...) ou lutar
para altera-los, ou seja, alterar a cultura. Caso
ele ndo reflita sobre eles e nado consiga se mo-
dificar totalmente para integra-los a si, cria
uma ambivaléncia em relagdo a eles: precisa
aceita-los para sentir-se aceito socialmente, mas,
a0 mesmo tempo, esta aceitagdo ndo sendo ple-
na, coloca-o no conflito entre os seus interes-

ses e os valores que deve adotar”.

Percebemos, entdo, um paradoxo. Ao
mesmo tempo em que os alunos estudados
aceitam os valores necessarios para viver
em comunidade, a exemplo da sinalizagéo
das dimensodes ideoldgicas e psicoldgicas que
afetam a aprendizagem?, ndo deixam de en-
trar em conflito com os seus interesses e
0s valores que devem assumir, pois se sen-
tem impotentes diante do que almejam, vis-
to a necessidade primeira ser a de auto-sus-
tentacao. Além do mais, na medida em que
ocorre essa forma de pensar mais ou me-
nos uniforme, a0 mesmo tempo em que se
pode pressupor refle-
x40, a luta para mo-
dificar a realidade
pode se dissipar, ge-
rando acomodacgéo.
Na mesma, proporgéo
que o0s individuos
introjetam valores,
julgamentos, precon-
ceitos, sem antes re-
fletir sobre eles, utilizam-se de mecanismos
de defesa que concorrem para a alteracio
da realidade, de forma que a falta de clare-
za na, percepgao das coisas interfere no seu
desejo de aprender. Paralelamente, com a

proposi¢cdo na pesquisa nao foi a de identificar nota e desgjo pois procedendo assim, corriamos o risco de estar
excluindo da nota o professor, o conteddo, que desempenham papel efetivo no conceito que se atribui ao aluno. Em
psicanalise, por exemplo, ndo ha essa pura objetividade, j& que o aluno aprende na transferéncia. Entretanto, nao
podemos deixar de considerar que a nota é o critério que a escola estudada utiliza para avaliagdo dos alunos,
estando imbutida, também, a representacdo que o professor tem do educando em termos de rendimento escolar.

® Apés a listagem das dimensodes ideoldgicas e psicolégicas, elas foram agrupadas em quatro categorias, a saber: 1)
as influéncias dos contextos familiar, social e educacional, no sentido de que os alunos aspirem e se preocupem,
com elevada dose de ansiedade, com seus espacgos e Status na sociedade dos mass media (Referindo-se & wveloci-
dade com que o mundo estd se transformando devido & presenca generalizada dos meios de comunicacdo e
informatizac¢édo); &) a negatividade de interacdo, afetando o aproveitamento ou produtividade na relagdo profes-
sor-aluno em sala de aula; 3) o conflito entre expectativas e frustracdes concernentes a escola mitificada como
meio de ascensédo soécio-econdmica e 4) a impregnacdo e internalizagdo da cultura do preconceito, nas perspecti-

vas de vida pessoal e social.
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exclusao da tensao entre o pensamento do
individuo e a realidade, pelo fato de os alu-
nos estarem constantemente sob o efeito
da ideologia da racionalidade tecnolégica, o
desejo de aprender do aluno é desvirtuado,
passando a ndo ter consciéncia de seus pro-
prios desejos, agindo de forma, a prejudicar
a aprendizagem, além de sentir-se fragili-
zado diante da prdpria cultura que tende a
segrega-lo.

Tanto alunos do Grupo A como do Grupo
B estabeleceram boa
relacdo transfe-
rencial com os profes-
sores no decurso de
sua, formacao escolar,
0 que os estimulou a
aprender. Por sua
vez, educandos per-
tencentes ao Grupo B
deixaram transparecer que sentem mais di-
ficuldade em lidar com os aspectos afetivos
e cognitivos da aprendizagem, o que interfe-
re no seu desegjo de aprender. Em con-
traposicdo, para alunos pertencentes ao Gru-
po A, a dificuldade ou facilidade de aprender
estd mais ligada & dindmica de ensino que o
professor utiliza, sendo que eles demonstra-
ram preferéncia pelo educador que os leva a
pensar, nao lhes entregando “tudo na méao”.
Os componentes desse ultimo Grupo acena-
ram com maior freqiiéncia para a incorpora-
¢ao dos estudos como forma, de a pessoa se
tornar esclarecida, enfatizando o respeito
pelo Outro.

Além disso, os alunos, em sua maioria,
reconhecem o lado bom e ruim da tecnologia
e dos meios de comunicagdo. Todavia, demons-
traram estar habituados a eles e entendé-los
como uma forma de acomodada adaptacdo a
vida, sem uma analise mais profunda. Ha for-
tes razdes para se postular que o homem
atual desconsidera a faculdade de julgar de-
vido & mecanizacéo progressiva do trabalho.
Nesse contexto,

“(...) a indastria cultural da os clichés que

permitem ao individuo ndo ter que enfrentar

a, ansiedade presente na reflexao e na experi-

éncia. Assim, aquilo que se discute ndo pro-

vém imediatamente dos individuos, mas da
experiéncia ja categorizada e previamente va-
lorizada. O pensamento através de clichés —
que fragmenta o mundo em bom e mau, per-
feito e imperfeito, Gtil e inutil — provém da
propria realidade que se organiza de forma

binaria, classificatéria, esquematica, ou seja,
da mesma forma que o funciqna.mento dos
processos de producdo” (CROCHIK, 1997 : 20-

D).

Agsim, sem o exercicio da critica, as du-
vidas s&o eliminadas e a escola diminui o seu
interesse pela formagcdo individual. Além dis-
S0, com a mecanizacéo, o trabalho ndo mais
necessita de grau elevado de educacio, pois
somente se requer do trabalhador a adapta-
ca0 & maquina, mecanica ou eletronica, e a

Semn 0 exercicio da arvitica, as dividan

2o lininadas e 4 ercola diminni o 10 interesse

(ela formssio indisidusl.

escola se limita, mesmo no &mbito das “in-
tengdes pretensiosas”, a reproduzir essa, ideo-
logia, pelo fato de ndo ter autonomia em re-
lacdo & sociedade em que se insere.

Entretanto, detectamos que as manifes-
tac¢bes individuais do desegjo de aprender sao
passiveis de transformacdes. O aluno que
ingressa na, escola traz congigo suas marcas
histéricas, suas vivéncias amorosas, suas
concepcoes alternativas, ou seja, idéias que
0s alunos carregam consigo para o contexto
de sala de aula, adquiridas pela experiéncia
do dia-a-dia, que de modo consciente ou in-
consciente exercem influéncia na aprendi-
zagem dos educandos, cabendo ao educador
o0 papel de mediador entre o aluno € a cultu-
ra, ou seja, entre o educando — objeto do
conhecimento da educacgido — e a realidade,
com o intuito de incitar o desegjo de aprender
e a aprendizagem efetiva dos alunos. Além
do mais, percebemos que os conflitos afetivos
individuais nado podem ser analisados
dissociados das condigdes sociais. E, nesse
contexto, o papel do professor como agente
facilitador da aprendizagem assume impor-
tancia capital, ao lado do esforg¢o pessoal dos
alunos.

Isso vai ao encontro do que pensou
VASCONCELLOS (1993). Na sua concepgao,
a atuacado mais adequada para se “traba-
lhar” em sala de aula € utilizar a metodologia
dialética em contraposigdo & tradicional, uma
vez que, nessa Ultima, ha separacao entre
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os momentos do aluno e do professor (jus-
taposicdo) e, na primeira, ocorre a agio
interativa (relacdo constante entre profes-
sor, aluno, objeto e realidade), possibilitan-
do processos mentais superiores, a exem-
plo de comparacao, levantamento de hipé-
tese, critica, resumo, interpretacao, julga-
mento e avaliagdo. Também, a educagio
dialética oferece condi¢des para a constru-

W—Wa adich .

¢do do conhecimento pelo préprio aluno,
cabendo ao professor o papel de mediador,
ajudando-o a fazer pensar; propiciar a re-
flexdo critica e coletiva em sala de aula,
pela organizacdo das atividades, pela
interacédo e problematizacido, assegurando,
assim, a aprendizagem efetiva. Através da
problematizacdo (formulacdo de problemas),
0 aluno procura, resposta (reflete), estimu-
lando sua capacidade criativa, seu racioci-
nio, pois tem que elaborar hipdteses ao in-
vés de sobrecarregar a memoria com uma,
série de informacdes desconexas. A idéia é
justamente a de o professor ndo responder
sem antes devolver o questionamento ao
aluno e 4 classe. Esse “tempo de espera” €
fundamental para o desenvolvimento da re-
flexdo do educando e a conseqliente cons-
trucédo do conhecimento. Para esse mesmo
autor, existem, todavia, determinadas
inferéncias que entram em cena na relacao
professor-aluno, como deslocamento (preo-
cupacao com a sobrevivéncia, cansaco), blo-
queio (conflito de interesses) e alunos ape-
gados a idéias em funcdo de vinculos famili-
ares. Assim, a situacao pedagdgica deve re-
cuperar a situacédo de elaboragido original
do conhecimento, em que haja uma disposi-
¢ao integral do sujeito (afeto e razao) para
conhecer, invegtigar, resolver o problema,
decifrar o objeto em estudo.
Evidentemente, a educacdo sé tem senti-
do se dirigida a auto-reflexdo critica. Para
ADORNO, a énfase da educagéo recai na atua-
¢do junto & crianga pequena, uma vez que
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nesse instante predomina, o nivel do nao-sa-
ber, da curiosidade agucada. Considerando que,
“(...) conforme os ensinamentos da, psicolo-
gia, profunda, todo carater, inclusive daqueles
que mais tarde praticam crimes, forma-se na
primeira infancia, a educacdo que tem por
objetivo evitar a repeticdo, precisa se con-
centrar na primeira infancia” (ADORNO, 1995
: 121-122). Além do mais, CROCHIK (1990)
analisando o que
ADORNO postulou,
complementou que se
R deve também “(..)
a deixar um tempo e
um espaco vazio para
0 adulto refletir em
suas horas de lazer”.
E o que sublinhou
BACHA a respeito da
educacado? Para ela, a maneira como a
teorizacdo psi (psicoldgica e psicanalitica)
responde “quem é o professor”, “o que &
educar”, “ (...) o lugar que reserva aos co-
nhecimentos (ao intelectual), & cultura e ao
adulto na constelacao psiquica de um sujei-
to, é determinante para a identidade do pro-
fessor” (BACHA, 1998 : 40). Afirmou que a
proposta construtivista para, a educacao subs-
titui a imposigdo autoritaria do professor de
conhecer, pelo convite a um prazer de co-
nhecer. Entretanto, quando o objeto da pai-
x80 do educador € diretamente o poder e o
dominio do outro, ndo seria uma forma de
autoritarismo? Acrescentou que, respeitan-
do as singularidades,
“(...) a psicanalise adverte o professor de que
ndo espere a mesma e enorme fome de todos e
de cada um de seus alunos. A formagdo exige
que ele renuncie a seus desejos de onipoténcia,
que incluem também esse: renunciar & idealizagao
que o levaria a exigir de todos um méaximo
interesse, se ndo quiser ver-se obrigado a sus-
tentar sua pratica sobre recursos autoritarios.
O que, evidentemente, vai junto com um outro

modo de entender os conhecimentos, as funcdes
da escola e a sua proépria identidade” (BACHA,

1996 : 15D).

E qual a importancia disso para a educa-
¢ao0 escolarizada? Certamente, partindo do
que afirmou BACHA, entendemos que no con-
texto de sala de aula, na medida em que o
aluno for valorizado como ser particular e a
pratica educacional nao ficar circunscrita no
plano do autoritarismo, a atividade intelec-
tual ganha novo significado.



Além do mais, acreditamos que a rela-
¢ao transferencial entre professor e aluno
estabelecida no contexto de sala de aula e
as trocas de idéias, de afetos com a
alteridade, com o outro, seria uma maneira
de estarmos incorporando o afetivo e o
pulsional®, resgatando, assim, a mediacéo
social do desejo humano, passando a haver
respeito pela singularidade de cada indivi-
duo e estimulando a amizade e a solidarie-
dade. Paralelamente, como a nossa intengéo
€ também a de enfatizar a necessidade da
auto-reflexdo para o melhor entendimen-
to de si mesmo, do outro e da proépria

cultura, torna-se de importancia capital
reconhecermos a relevancia dos conhecimen-
tos para o desenvolvimento do ato de pen-
sar, investindo na educacao infantil e “tra-
balhando-se” com as contradigdes da reali-
dade. Consequentemente, € necessaria a pre-
senca do esclarecimento, ou seja, cabe ao
individuo inserido num contexto social de-
terminado, perceber e refletir acerca da in-
fluéncia da tecnologia e dos meios de comu-
nicag¢do de massa, desmitificando aquilo que
lhe é imposto e discernindo, de forma, cons-
ciente, juntamente com o seu desejo, aquilo
que lhe é conveniente ou nio.

% Para, BIRMAN, a pulsdo constitui o conceito fundamental da metapsicologia freudiana. A teoria de Freud "(...)
procurou solucionar a relagdo de oposicdo entre os registros do somético e do psiquico pela constituicdo do
conceito de pulsdo, definida como um ‘conceito limite entre o psiquico e o somatico’. Assim, postula-se a
existéncia de um espaco virtual, situado entre as duas ordens: a mediac¢do, que regularia as passagens entre o
corpo e o psiquico" (BIRMAN, 1993 : 107). Além disso, a mediacdo também regula a relacdo do individuo com
o outro.
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A partir do referencial tedrico psicanalitico, proposto por Freud e
Lacan, este trabalho analisa como os sujeitos que portam uma
deficiéncia sao vistos pelos professores, ndo esquecendo que tal
visdo é reflexo de como s&o vistos pela cultura na qual estdo
inseridos. Analisa, também, a segregacdo a que foram submetidos
da antigiidade aos dias atuais.

Palavras-Chave: Psicandlise; Educacdo Especial, Areté, Eugenia.

Rk AR

5 % 9
O O @ OO

B D D D

Starting from the psychoanalytical framework of Freud and Lacan,
this work analyzes how the subjects with deficiencies are seen by
teachers and professors, keeping in mind that such a vision is a
reflex of how the subjects are seen within the cultural framework
Iin which they are inserted. We also analyze the segregation to wich
they have been submitted from the days of Antiquity till today:

Key words: Psychoanalysis, Special Education, Aréte, Eugenics.
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Pois ouve: os olhos teus sdo bons e todavia

ndo vés os males todos que te envolvem,

nem sabe onde moras, nem com que mulher te deitas
Sabes de quem nascestes? (...)

Também ignoras muitas outras desventuras

que te reduzirdo a justas proporgdes

e te fardo igual aos filhos que gerastes.

Sentir-te-4s um dia tdo aniquilado

como jamais homem algum foi neste mundo.

Séfocles, Edipo Rei

Este trabalho é um resumo da nossa dissertacdo de
mestrado. A partir de dez anos de trabalho na Educagio
Especial da Secretaria de Educacdo do Estado de MS, resol-
Vemos pesquisar como os alunos que apresentavam uma de-
ficiéncia fisica, mental, visual ou aditiva eram vistos pelos
professores que o educavam. A partir da interface com a
educacdo, a dissertacido Quem € o deficiente para aquele que
0 educa?, tenta entender como as Politicas Publicas na edu-
cacdo, as escolas de modo geral e as instituicbes de Educacédo
Especial, como APAE, Pestallozzi, tratam o deficiente.

Durante muito tempo houve um debate na Educacgido Es-
pecial, no qual, de um lado, os educadores afirmavam que 0s
alunos deficientes deviam estudar em escolas especializadas,
porque estariam entre seus iguais, aprenderiam com mais
facilidade pois seus limites seriam respeitados; e de outro
lado, havia os educadores que defendiam a integracdo ou
inclusdo do aluno deficiente no ensino regular, numa classe
comum, junto com os demais alunos. A segunda, posicdo € a
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que prevaleceu e veio como uma tentativa
de barrar a segregacdo a que esses alunos
foram submetidos na vida académica.

Nas classes especiais ou salas de recur-
sos das escolas comuns, ou ainda nas escolas
especializadas, eram vistos como os “retar-
dados”, os “bobinhos”. Segregacido que atin-
gia, até mesmo os professoras da Educacéo

A educagio procumave nealigan o ideal do bomem
com méntoy, wmmEmMmMWdoa

WMM:aM//»MW-

Egpecial. Havia nas escolas professores de
aluno normal e professores de “retardados”.
Mas com a integracdo e as mudancas nas
politicas publicas para a Educacao Especial
a segregacdo continuou da mesma forma. A
ingenuidade dos educadores foi achar que a
segregacdo era questdo de espaco fisico.

Bueno aponta um “carater
assistencialista” no trato com o alunos defi-
cientes que lhe soa incompreensivel. Ha uma,
lei que lhes garante freqiientar o ensino
regular, mas nem por isso a segregacio dei-
xa, de acontecer. Analisa que nos deficientes
héa “uma auséncia de determinadas caracte-
risticas da espécie” e aposta na democrati-
zacdo da educacdo e na objetividade cientifi-
ca, que propiciara uma nova analise dos pa-
drdes de normalidade.

[deal prego,
Arele ¢ cugenia

Platdo, para se referir & acdo educadora,
usou a palavra formagcgéo. A palavra Bildung
em aleméo é a que mais se aproxima do sen-
tido grego. Para os gregos, a educacdo tinha
como meta formar verdadeiros homens
“como o moleiro modela a sua argila e o es-
cultor as suas pedras”. A bela analogia é de
Jaeger, que define a educagdo nos gregos
como envolvendo desde mandamentos como
“honrar pai e mée, respeitar estrangeiros”,
para dar alguns exemplos, até preceitos so-
bre moralidade, regras de prudéncia que
eram transmitidos de uma gerac¢io a outra.
Para os gregos a educacdo participava no
crescimento da sociedade e sua finalidade se
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exprimia no seguinte ideal: a formacido de
um elevado tipo de homem, o0 homem nobre,
de meéritos.

O homem grego era o homem politico e a
meta da educacdo era que ele pudesse viver
bem na pdlis. O que era bom & cidade, era
bom para cada um, individualmente. E por
isso que Platédo e Aristételes tratam da edu-
cacdo em suas prin-
cipais obras politicas.
Em A republica, a
alegoria, da caverna
foi a tentativa de
Platdo de explicar
como a educacido de-
via moldar a nature-
za, humana para o
bem e a felicidade publica.

Platdo relatou que era responsabilidade
do Estado a criacédo dos jovens, porque se 08
cidaddos fossem convenientemente educados
se tornariam homens de bem e reconheceri-
am a importancia da familia e do Estado,
“..facilmente discernirdo a importancia de
todos esses pontos e de muitos outros que
omitimos, como o que diz respeito 48 mulhe-
res, ao casamento e a educagdo dos filhos”
(Platao, 1959: 153). A familia fazia parte do
Estado e o0 que convinha a ela era o que con-
vinha ao Estado. “Ora, o mérito da parte deve
referir-se ao meérito do todo. A educagso das
mulheres e das criangas deve ser algada do
FEstado, ja que importa a felicidade do Estado
que as mulheres e as criangas sejam virtuo-
sas” (Aristételes, 1991: 32). Este pequeno
extrato da Politica mostra como para
Aristételes a educacdo era uma tarefa do
Estado. Nessa obra, os textos sobre educa-
¢do estdo incluidos na explanacdo sobre o
Estado ideal.

A educacdo procurava, realizar o ideal do
homem com méritos, com exceléncias. Esse
ideal era reduzido a uma minoria: o ideal da
nobreza. Segundo Jaeger o termo essencial
para entender a esséncia da educacio grega
é a areté. “Na sua forma mais pura, € no
conceito de areté que se concentra o ideal
da educacido dessa época’” (Jaeger, 1989: 18).
O maximo do ideal grego estava na figura de
Aquiles, quando do Hades falou a Ulisses € a
sua visdo as sombras vulgares se afastavam,;
ele ndo se deixou consolar pelas glérias que
Ulisses lhe devotou: antes ser um homem
pobre, filho de lavrador, do que reinar sobre
0s mortos, esse povo extinto. Essa vida bre-



ve, essa angustia de morte, que pode soar
como tragica a nds, os guerreiros a amavam
e buscavam-na ferozmente.

Essa ética da honra, esse valor ideal pelo
qual a vida era sacrificada era a areté. Era o
fim maximo da vida dos gregos, aquilo que
fazia de um homem um heréi, o que reco-
nhecia o seu valor: a gléria de ser proclama-

do o melhor. Temos mantido a palavra areté

sem traduzi-la, mas quase a unanimidade dos
tradutores a traduzem por virtude. Toda a
obra, de Platao e Aristdteles que estamos con-
sultando esté assim traduzida. Em Os gre-
8os (1990), Kitto chama a atencdo para essa
traducgéo: virtude tem um sentido moderno
ligado a moral, que ndo tem nenhuma, rela-
¢do com a areté. Segundo €le, a palavra que
melhor define o termo grego é a exceléncia.
Agsim, a areté de um cavalo de corrida é a
velocidade; quando aplicada aoc homem, num
contexto geral, implicara exceléncia, na me-
dida em que um homem tem possibilidades
de ser excelente moral, intelectual e fisica-
mente.

Em O banquete, Alcibiades compara
Sécrates a um sileno! que, quando aberto,
fazia, aparecer esta-
tuetas dos deuses e,
quando faz tal refe-
réncia em grego, diz
agalma aretés. Lacan
traduz isso como a
maravilha das virtu-
des, a maravilha das
maravilhas. O agalma
é um enfeite, um ornamento, objeto brilhan-
te e divino que estd no interior de algo. No
agalma é a funcado fetiche do objeto que é
acentuada; 0 que mais se aproxima do senti-
do moderno é um idolo ou icone. Uma ima-
gem feita para “encher os olhos” nos diz
Lacan. “O objeto de que se trata aqui ests
Situado no contexto de um valor de prazer,
de fruigdo, de gozo” (Lacan, 1992[1960-11]:
148). Para Alcibiades, Sécrates era o escolhi-
do, o amado, distinto e nobre, parecia-lhe o
ideal do homem meritério.

Segundo Aristdteles, para alcancar o ide-
al do homem meritério, uma das coisas que
cabia ao Estado era controlar os casamen-
tos, até mesmo em aspectos como a idade
dos conjuges, os nascimentos, o numero de

filhos e, sobretudo, o destino das criancas
que nascessem com alguma, deficiéncia. Des-
sa forma os “imperfeitos de corpo e de en-
tendimento” e os “fracos e débeis”, e até
mesmo os filhos excedentes, deviam ser sa-
crificados por destoarem dos ideais da edu-
cacio: eram marcados por um defeito que os
comprometia na busca da exceléncia.

Essa eugenia estava fortemente ressal-
tada na educacdo espartana. Como a educa-
¢a0 era inteiramente organizada em funcgao
do Estado, Licurgo, primeiro legislador de
Esparta, segundo relato de Plutarco, insti-
tuiu uma regra para a educacdo de seu povo
que exigia que cada crianga nascida deveria
ser levada ao Lesqueu, uma comissdo de
ancidos, para ser examinada e, se robusta e
forte, os ancidos davam ordens de que fosse
criada, se “esmirrada e disforme”, era leva-
da aos Apdtetas (lugar de abandono), um
monte & beira do Taigeto e deixada 1a.

Tal postura nos causa horror atualmen-
te, e muitos historiadores chamaram de a
crueldade e egoismo dos gregos, mas nao
devermnos esquecer que a cria do homem nem
sempre foi a crianga. O conceito de crianca é

0 "W"ém w{&de Wi odmmento,
othmméMWﬁMWMWAhé%
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muito recente, remontando ao Século das
Luzes. Crianga como esse Ser pequeno que
precisa ser cuidado, e por quem a familia, o
Estado e a sociedade tem obrigacdes € histo-
ricamente recente. Para os gregos, o filho
nao era a crianga como entendemos hoje. Os
pais, sobretudo o pai, tinham direito de vida
e morte sobre a cria.

Ribeiro chama a atencédo para o fato de
que, na Antiguidade a crianga era um bem
que pertencia & casa paterna, ou uma forga
de trabalho, ou um herdeiro, se fosse meni-
no, se fosse menina era um dote com o qual
se iria negociar. Nesse sentido, ndo era um
horror que Platdo defendesse a exposicdo dos
aleijados porque trariam uma marca de ver-
gonha, & casa paterna. Em A republica, acen-

! Também chamados Satiros, os silenos eram divindades campestres que faziam parte do séquito de Dioniso.
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tua que tudo depende da qualidade de seu
povo, cada geracdo tem de superar a antece-
dente em méritos.

A superacdo em meéritos é a cota que
cada cidaddo deve dar para o aperfeicoa-
mento do Estado. Para que a racga se manti-
vesse pura, Platdo pedia a morte de todas
ags criancgas invalidas ou nascidas de pais
muito idosos. Podemos ver ai, nessas crian-
cas, uma ameaca a busca, da areté. “A virtu-
de quer dizer saude, beleza, boa disposigdao
de animo; vicio €, pelo contrario, doenca,
fealdade, fraqueza” (Platdo, 1959: 452).
Para, Aristoteles, Platdo, Licurgo e Plutarco,
dentre outros, a cidade perfeita era aquela
sem mutilados, débeis, fracos e disformes.
Mas por que?

Narcisisme e ideal de ewn

Hefestos era um deus grego filho de Zeus
e Hera — segundo alguns mitélogos s6 de Hera,
com o auxilio do Vento — que nasceu muito
fraco, com as pernas tortas e muito finas.
Na, Iliada, Homero faz referéncia ao poder
do deus em varios momentos, mas sempre o
designa como o ilustre coxo. Hera ficou en-
vergonhada de ter gerado um filho tdo feio e
disforme e 0 jogou no mar a fim de que eter-
namente ficasse escondido nos abismos. Foi
recolhido por Tétis e Eurinome, ags filhas do
Oceano e, durante anos viveu cercado do cui-
dado das duas, numa, gruta profunda, ocupa-
do em fabricar-lhes brincos, broches, anéis.
Nao é uma excelente metafora que um ser
td0 marcado pela fealdade se tornasse um
criador de tantos ornamentos? Tantos obje-
tos agalmaticos?

AWWéﬁwaﬂoMMm, W/Mk&, M
{Wo@ e mental, destosva do idedl, colocindo-1e como.

WOMMZ%WW& "{Az,wmahée/}a".

Commelin (1983) salienta que esse deus
tinha muitos templos em Roma e varios mo-
numentos lhe foram feitos, mas quase todos
os artistas esculpiam-no com vestes até os
joelhos e suprimindo a deformidade nas per-
nas. Além de Hefestos, era designado por
varios nomes, como Tardipes (0 que anda
devagar), Colapdédion (que tem pés tortos,

INTERMEIO 7 - Revista do Mestrado em Educagéo - UFMS

zambros, coxos) e Anfigies (que coxeia dos
dois pés).

Agora acreditamos poder responder a
questdo que formulamos acima, na qual per-
guntamos o motivo por que a cidade grega
perfeita era aquela sem disformes, débeis e
mutilados. A resposta é que o homem muti-
lado, disforme, deficiente fisico e mental, des-
toava, do ideal, colocando-se como um obsta-
culo & férmula grega de ‘fazer sua a bele-
za’.

Destoar do ideal é a explicacdo de Freud
para toda a negacdo da sexualidade das cri-
ancgas que os pais fazem. E este é um ponto
importantissimo: os pais renovam todos os
privilégios e reivindicagdes infantis, que ja
haviam abandonado, em favor da crianca.
Se o pai ndo conseguiu ser um grande médi-
co, agora seu filho o sera. Se a mée nao
conseguiu ter toda a beleza como almejava,
agora sua filha sera uma beldade em seu
lugar.

“A crianga tera mais divertimentos que seus pais;

ela nao ficara sujeita as necessidades que eles

reconheceram como supremas na vida. A doen-

ca, a morte, a renuncia ao prazer, restricdes a

sua vontade prépria ndo a atingirdo; as leis da

natureza e da sociedade serdo ab-rogadas em seu
favor; ela serd mais uma vez realmente o centro

e 0 amago da criacdo — ‘sua majestade o bebé —

como outrora, nés mesmos nos imaginavamos.

A crianga concretizard os sonhos dourados que

oS pais jamais realizaram — o menino se tornara

um grande homem e um heréi no lugar do pai, e

a Imenina se casara COom um principe como com-

pensacdo para sua mae” (FREUD, 1976[1914]:

108).

O grande problema surge a partir do mo-
mento em que por alguma deficiéncia que
lhe é peculiar, o filho é visto como impossibi-
litado de realizar es-
ses designios pa-
rentais. Freud afirma,
que 0s pais projetam
na crianca seu ideal e
para esse ideal vai
todo o amor de si. As-
sim, uma, pessoa erige
em Si mesma um ide-
al com o qual mede seu eu e assim o ideal
condiciona o recalque. Explicando melhor:
quando nos deparamos com algum desejo em
nés que ameacga nosso ideal, ndés o exclui-
mos, proscrevemos. A forma de exclui-lo da
consciéncia é recalcando.

Chegamos até aqui para fazer a analogia
da eugenia dos gregos com 0 recalque para a



psicanalise: em ambos os casos ha uma ten-
tativa de afastar a ameaca ao ideal. Com re-
lacdo & ameaca que os sujeitos disformes e
mutilados faziam a areté, espartamos man-
davam-nos ao Apotetas. Para a psicanalise, o
que ameaca 0 ideal € mandado ao inconsci-
ente. Talvez abando-
nar no Apotetas fos-
se mais eficiente, pois
nao ha retorno. No in-
consciente é um
semi-abandono, pois
o proscrito insiste,
retorna, faz questao.
Enfim, continua ame-
acando.

01&‘%%&'0%%?

Imediatamente, diante de uma crianca
(ou adulto) mutilada, cega, surda ou com
uma, deficiéncia mental, deparamo-nos com
0 que é diferente e tal percepc¢do inquieta-
nos. Diante desse outro, o vemos como es-
tranho e diferente. Freud afirma que ao es-
tranho tenta-se subjugar ou exterminar. Mas
diz também que o estranho s6 nos incomo-
da porque é ‘estranhamente préximo’, de-
marcando que quando algo nos soa estra-
nho esta relacionado a um conteudo
recalcado. A partir desse ponto, surge a
questao: se o deficiente inquieta seu proxi-
mo, ndo sera porque ele — no caso o profes-
sor e/ou técnico em Educacdo Especial — en-
xerga na deficiéncia do outro seu préprio
desamparo?

Fédida sustenta que o deficiente é “sem-
pre o sobrevivente, o que escapou de um
cataclismo, de uma catastrofe que ja se pro-
duziu e que ameaga interiormente, que nos
pode acontecer” (FEDIDA, 1984: 145).

Em 1919, Freud escreveu um trabalho
intitulado O estranho, no qual relaciona o
tema do estranho com o que é assustador,
com O que causa medo e horror. Atribui &
estranheza uma ambivaléncia que remonta
a0s medos infantis, a um desejo ou simples-
mente a uma crencga infantil. Freud define o
estranho como uma representagio insusten-
tavel, que foi recalcada e tenta retornar a
consciéncia. E para cada sujeito o que deve-
ria ter permanecido oculto e sempre retorna
é a angustia de castracio.

Poderiamos entédo inferir que o lugar ‘es-
tranho’ para o préprio sujeito é seu incons-

ciente, esse lugar outro. Freud afirma um
lugar outro para o préprio sujeito que so-
nha, um lugar do qual ele ndo tem conheci-
mento sendo por meio dos sonhos, de lap-
sos, chistes e sintomas. Lacan vai tomar a
obra freudiana a partir dai para dizer que o

MMﬁMaWMéaW%W
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inconsciente manifesta-se como tropeco,
desfalecimento, rachadura. Alguma coisa é
dita, pronunciada e estatela-se, o que faz o
préprio sujeito que a diz sentir-se siderado
pela sua fala e escuta-la com estranheza. O
inconsciente realiza-se como um achado, por
que ndo dizer, um ‘achado estranho’. Lacan
diz que o inconsciente é o capitulo esqueci-
do da histéria do sujeito, ocupado por um
vazio ou por uma mentira, o capitulo cen-
surado. E o que faz com que o ser humano
seja um “estrangeiro aqui como em toda
bparte, casual na vida como na alma” (PES-
SOA, 1959: 86).

Discordamos completamente da posicédo
sustentada por muitos educadores de que o
deficiente deixaréa de ser o diferente e o es-
tranho & medida que a ciéncia se desenvol-
va. Estes acreditam que as novas tecnologias
facilitarao a vida do deficiente fisico, que as-
sim podersa se locomover mais facilmente,
que a evolucdo da genética permitira diag-
nésticos e tratamentos mais precisos. Nao
duvidamos da evolugdo na compreensdo da
morbidez e menos ainda dos avancgos
tecnolégicos que virdo, mas sim que nao esta
ai o cerne do problema da educacdo € nem
da Educacéo Especial.

Quando surgiu para ndés a questdo que
irlamos delimitar como nosso objeto de pes-
quisa, acreditdvamos que entenderiamos o
assistencialismo na Educac¢do Especial, denun-
ciado por tantos educadores, a partir da ques-
tdo de como o professor via o aluno defici-
ente. Quem é o deficiente para aquele que o
educa? O professor diante do aluno deficien-
te depara-se com suas proéprias deficiéncias
e com gseu desamparo espelhado no aluno.
Diante do aluno deficiente, que coloca um
limite maior & transmissdo do saber, o pro-
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fessor sente-se mais desamparado,
claudicante no seu oficio.

A educagio ¢ o Aeramparo

Em O mal-estar na cultura (1930) Freud
nos mostra que o outro é, em primeiro lu-
gar, sempre uma ameaca € ndo apenas o de-
ficiente. Esse € o lugar estrutural no qual o
sujeito coloca seu semelhante, o amor vindo
como apaziguador desse impulso de destrui-

¢cdo que temos com relacdo a0 NOSSO seme-

Para 4 pricaniline, 4 verdadeina deficiencia bumbna

cegueina e witilagio 16 {pem evocon .

lhante. “F precisamente porque teu proxi-
mo n&o é digno de amor, mas pelo contrario,
€ teu inimigo, que deves amdad-lo como & ti
mesmo” (FREUD, 1976[1929]: 132). Seja €ele
portador de uma deficiéncia ou ndo. Com o
deficiente essa ameaca fica mais evidente,
as claras, como espelho & nossa castracao:
“a catastrofe realizada”.

No texto Reflexbes sobre a guerra e a
morte (1918) Freud afirmou que nossa ati-
tude de negagdo da morte desmorona diante
das condigdes da guerra, que nela nos ve-
mos confrontados com nossa finitude, de que
devemos & natureza nossa prépria morte.
Caem por terra nossas ilusbes, que tinha-
mos acolhido porque nos poupava sentimen-
tos desagradaveis. Chamou atencédo a
ambivaléncia diante da morte de entes que-
ridos: se é tao dificil para um sujeito reco-
nhecer a morte dos seus entes queridos €,
nao apenas pelo amor a eles, mas porque
nao pode reconhecer a Si mesmo como mor-
tal.

Propomos transpor esse mecanismo
freudiano de negacdo da morte para enten-
dermos a negacdo da deficiéncia. Por um lado,
situar a deficiéncia no outro, protege o pro-
fessor e técnico em Educacido Especial do
encontro com o que chamamos ‘sua deficién-
cia’, sua angustia de castracido e isso pode
trazer-lhe certo jubilo — ‘entre mim e ele, a
catastrofe realizou-se nele’ — por outro, tal
jubilo ndo se sustenta, uma vez que a defici-
éncia do outro evocara em espelho seu pro-
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prio desamparo, e uma negacao tera de ser
constantemente reassegurada.

Pretendemos agora avangar um pouco
mais o conceito de deficiente. Para a psica-
nalise o que é recalcado € que a catastrofe,
seguindo a orientacdo de Fédida, é realizada
em cada um de nés, cada sujeito é submetido
4 castracédo, dividido, ndo-todo. Apesar de al-
guns sujeitos terem uma perda visual, audi-
tiva ou um déficit intelectual, ou ainda, algu-
ma mutilag¢do, ha um desamparo ao qual todo
sujeito é submetido. Em Progjeto para uma
Dsicologia cientifica
(1895) Freud afirma
que, a principio o or-
ganismo humano é in-
capaz de uma acgéo
especifica que o leva-
ria a alcancar uma, ex-
periéncia de satisfa-
¢do, precisando de
ajuda alheia para tal, “o desamparo inicial
dos seres humanos é a fonte primordial de
todos o0s motivos morais” (FREUD,
1976[1895]: 422). Assim, o desamparo inici-
al criara a necessidade de ser amado que o
acompanhars por toda a vida.

Ao desamparo fundamental do humano,
Freud chamara de castracdo, um rochedo di-
ante do qual, tal como o de Sisifo, nunca nos
libertamos. Para a psicandlise, a, verdadeira
deficiéncia humana, é a castracio, inapagavel
e maior, que uma cegueira e mutilagdo s6
fazem evocar. Diante de suas deficiéncias,
todo ser humano é como Edipo: “Serd que é
no momento em que ngo sou nada € que me
torno um homem? (SOFOCLES, 1998: 171).

Victor Hugo afirmou em Os miseraveis
que a educacao € como uma centelha a tra-
zer luz & escuriddo na qual vive o ser huma-
no. E exatamente esse o sentido que Freud
dara a ela: uma barreira contra o desampa-
ro. Ndo apenas a educacdo, mas a proépria
cultura, assim se constituira: exigira que cada
sujeito aprenda a renunciar aos seus impul-
sos egoistas para que possa viver com 0S8
outros. Trocara a moeda de sua voracidade
de gozo pela demanda de amor.

Conclusio

Freud disse-nos que a cultura sé foi
alcangada por meio da renuncia & satisfagdo
pulsional, aprendemos a valorizar o amor e a
sacrificar nosso 6dio e rivalidade com outro



pelo desegjo de ser amados e de amar. Entéo,
se afirmamos que o professor e técnico em
Educacdo Especial sentem-se ameagados dian-
te do deficiente, porque nele véem seu pro-
prio desamparo, isso nao significa desqualificar
seu trabalho. Nao significaria exatamente o
oposto? Uma tentativa maior de fazer laco so-
cial, que desse ponto de ameaca e desamparo,
um trabalho, um saber pode ser construido?
Mesmo com o0 avanco da ciéncia, com o
progresso tecnoldgico, os conflitos que tomam
conta da educacgédo, mais especificamente da
Educacado Especial, persistirdo. O homem é o
ser do conflito. Ou mais, ainda: o conflito é o
ser do humano. Nas atitudes objetivas,
assépticas, cientificas, o professor nao encon-
trara saida para seus impasses. Se a psicana-
lise pode trazer uma contribui¢cdo a educa-
¢do, é mostrando que na relacdo entre pro-
fessor e alunos, sejam deficientes ou ndo, sé
se transmite o que estiver ligado a eros.
Mesmo com duvidas - integrar ou
institucionalizar? — com recuos, mas tam-
bém avancos, o professor nao deve ceder

no seu desejo de transmissdo de um saber
a0 aluno. Que ele nio recue do que o aflige,
do que ele evidencia como o seu desampa-
ro. ‘Aquiles sem seu calcanhar seria insu-
portavel’. “Uma educagdo possivel sers
aquela sem iluminados, sem profetas, sem
missdo a cumprir. Quem estiver disponivel
4 sua pratica, também devera estar dis-
posto a sair do lugar da onipoténcia, para
ocupar o lugar do ‘claudicante’” (LOPES,
1998: 68).

O titulo desse trabalho é uma referéncia
a frase com a qual Freud termina, seu traba-
lho Alem do principio do prazer. “Aquilo que
nao podemos alcancar voando, devemos al-
cangar mancando. O Livro nos diz que ngo é
pecado mancar” (FREUD, 1976[1920]: 85).
Temos a pretensdo que nosso trabalho traga
um pouco de veracidade e honestidade — Gini-
ca possibilidade de alguma transformacao —
ao debate da Educacao Especial e que, até
mesmo em suas deficiéncias, nos aspectos
nos quais é claudicante, possa ser abertura
para novas pesquisas.
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Em lugar da antiga antinomia entre individuo e sociedade propde-se
a aceitacdo da dialética entre o compartilhamento da tradigcdo
comum a todos e as contribuicbes pessoais de cada um.

Esta proposicdo, no campo educacional, conduz ao respeito aos
afetos do individuo, harmonizados com os conhecimentos
socialmente libertadores. Para uma analogia do processo, buscou-se
analisar a educacgdo musical informal tal como se dé no interior da
comunidade jazzistica.

Palavras-Chave: Jazz, Psicanalise, Educacdo, Comunidade,
Improvisacéao.
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Instead of the erstwhile antinomy between individual and society
we propose a dialectic between the sharing of the tradition common
to all and invididual contributions. In the field of education, this
proposition leads to respect for the individual’s affections
harmonized with socially liberating knowledge. For an analogy of
the process, an attempt was made to analyze informal musical
education within the jazz community.

Key words: Jazz, Psychoanalysis, Education, Community,
Improvisation.
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When I look I am seen, so I exist
D. W. Winnicott

A oposicdo entre “o instinto e a sociedade, oposicdo qua-
se tdo antiga quanto o préprio pensamento” (Laplanche apud
Bacha, 1998 : 124), remonta aos gregos, passando por
Rousseau, Nietzche, Freud e Lévi-Strauss. Vivemos hagje ain-
da sob o signo desta dicotomia que continua opondo pulsédo/
sociedade, instinto/lei, natureza/cultura, individuo biolégico/
coercdo social, adulto/crianca. Na educacdo, a crenca na su-
premacia do social sobre os afetos do individuo faz com que
a idéia de que se possa aprender através da sensibilidade
seja quase imoral. Pelo contrario, a escola se torna “o purga-
tério das paixdes” (Bacha, 1999), e o faz sob as ordens da
ciéncia moderna. Sera que a Unica maneira de fazer ciéncia é
através do expurgo a sensibilidade?

Na antigtiidade grega, em que pese a vigéncia ali da
dualidade individuo versus social, nado se estabelecia oposi-
cdo entre paixdo e conhecimento, razdo e sengibilidade. A
ciéncia (que ja se configurava como tal, ainda que n&o fosse
conhecida por este nome) e a arte eram postas como
inseparaveis. A musica, como toda arte, era vista como par-
te integral da vida a ligar o transitério com o transcendental.
E a ciéncia, por sua vez, profundamente comprometida com
a ética, tinha como seu propésito elucidar as unidades funda-
mentais que explicam a funcdo e o significado do mundo
fenomenoldgico — ndo em perseguir resultados concretos e
palpaveis. Em outras palavras, para os gregos, a ciéncia, a
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musica e a alma humana eram aspectos do
eterno. Neste ponto, é elucidativo mencio-
nar que, para Platdo, tudo que o olho pudes-
se ver era ilusério, enquanto quase toda a
ciéncia moderna ensina que tudo o que exis-
te é o que podemos ver e tocar — mesmo
que seja através de radiacgdes.

pﬁMO/LM/L,ﬁM,ﬁMW
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A musica teria para os gregos as fun-
¢oes, em si racionais, de instilar patriotismo,
trazer auxilio em tempos de sofrimento, es-
tender o plano das idéias a uma compreen-
sd0 da realidade metafisica, e assim por di-
ante. Ja a ciéncia, para estes mesmos, apre-
sentava um elemento espiritual, estético.
Elucidando a ordem subjacente ao caos apa-
rente, iluminando a criagdo e as leis que a
governam, quer dizer, ouvindo a musica das
esferas, o cientista fazia, um trabalho tdo belo
quanto o de um musico, um pintor ou escul-
tor.

Em Fedro e, sobretudo, no Banquete, atra-
vés de Diotima, Platdo privilegia a paixéo
amorosa, o Eros, ndo s6 como a base sobre a
qual se apbia todo projeto de conhecimento,
como também o fundamento de tudo quanto
possa ter importancia para o ser humano.
Fora da antigiiidade essa relagdo do amor, da
paixédo, com o0 conhecimento, sofre um ex-
purgo, € a ciéncia é vista apenas como con-
quista intelectual. Com excecdo de Spinoza,
para quem “o conhecimento de terceiro gé-
nero, intuicdo verdadeira, é amor Dei
Intellectualis, amor intelectual pela substan-
cia (e ainda cabe observar que o termo
Intellectualis atenua singularmente o termo
amor)” (Castoriadis, 1999:137), de Descar-
tes a Husserl e Heidegger, passando pela fi-
losofia anglo-saxa, todos afirmam o intelec-
tual como unico determinante do processo
de conhecimento.

Deve-se notar que tal abolicdo do pra-
zer foi uma marcada preocupacido do peri-
odo moderno. A modernidade liquidou as
paixdes e a sengibilidade da educacdo com
Coménio; do sistema de produgdo com as
fabricas, que acabaram com o artesanato;
e do conhecimento, com a ciéncia experi-
mental.
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Uma das razdes desta obsessido seria
a crise trazida pela substituicdo da autorida-
de da Igreja pelo desegjo de autonomia do ho-
mem. Ja ndo mais regido pela instancia ecle-
siastica, e sim pelas necessidades do capital,
o individuo moderno volta-se para a ciéncia,
elegendo-a como guia para a concepgdo de
um novo homem, que
exerce pleno dominio
sobre sua mente e
vontade. Racionaliza-
se a producgdo, evita-
se desperdicios e con-
centra-se a riqueza.
Neste projeto, a pai-
x&0 se interporia en-
tre o sujeito e o conhecimento, fazendo aque-
le seguir uma trajetéria caprichosa. A cién-
cia, da producdo demandaria a frieza e o
distanciamento; portanto, o expurgo das pai-
xoes.

Na sociedade de massas moderna, as ri-
gorosas necessidades que o capital apresen-
ta, e as exigéncias impostas pela economia
industrial que implicam na tecnificagdo da
vida social e individual, desde cedo mobiliza-
ram o interesse da ciéncia que se constituia,
tornando-se seu objeto. A oposicdo individuo/
sociedade emergiu com toda forgca numa so-
ciedade massificada, pois nunca antes hou-
vera necessidade de atender a uma deman-
da tdo expressiva. Convocada a estabelecer
os procedimentos produtivos mais racionais
para a sociedade moderna, a ciéncia opta
desde o inicio pela sociedade, o que implica
automaticamente na repressio aos afetos in-
dividuais.

O Romantismo, como movimento artisti-
co e ideolégico contemporaneo a Revolugido
Industrial, é a reacdo a este privilégio do
social a oprimir o individuo. Através de uma
gama, extensiva de autores tdo dispares quan-
to Rousseau e Mary Shelley (Frankenstein),
para ficar sé na literatura, reafirma-se a es-
séncia benfazeja, e pura do individuo, logo
conspurcada pela sociedade. Pregavam a re-
cusa do individuo em misturar-se & massa,
mesmo que isso acarretasse sua ruina e mor-
te. Realmente, um romantico ideal

A escola se faz presente no esforco pro-
dutivo massificado, e, obedecendo & nova ci-
éncia do contar, medir e pesar, da ciéncia do
maquinismo inflexivel, frio e impessoal, sur-
ge a moderna concepgdo de ensino.
“Priorizando o social”, interdita a sala de aula
4 sengibilidade e institui a rigida aridez da
metodologia desenvolvida por uma ciéncia que



vé o afeto com maus olhos e idealiza a educa-
¢cdo como um relégio preciso e imperturbavel.
Nao tardou a nascer a reagdo, no século
XX, na forma das escolas ditas alternativas,
que, da antinomia individuo versus social, faz
sua opcdo pelo individuo, negando qualquer
imposigéo, propondo uma liberdade total, uma
prevaléncia dos afetos sobre os conhecimen-
tos, que constituiram uma experiéncia fra-
cassada, no dizer de varios alunos dai egres-
sos. O maior expoente desta vertente
educativa foi Summerhill, escola de A. S. Neill.
Sem defender nenhum saudosismo, acei-
tando provisoriamente a moderna sociedade
de massas, no entanto, a consideracéo
insofismavel de que se deve promover & pro-
ducdo em larga escala como Unico meio de
prover a subsisténcia das populacdes (na
expectativa de uma distribuicdo mais justa
desta producdo, junto com menor énfase do
consumismo vazio, num futuro préximo), ndo
implica necessariamente na repressio ao in-
dividuo nem na recusa aos conhecimentos.
Nao ha por que endossar a velha oposicdo
individuo/sociedade que reprime os afetos do
individuo ou lhe nega, o saber libertador. O in-
dividuo pode assimilar e desenvolver conheci-
mentos sem negar-se a paixdo, aos afetos; pode
produzir bens e servigos sem estar “subme-
tendo-se a um maquinismo estranho e incom-
preensivel ao qual sé lhe cabe adaptar-se”
(Winnicott). Para que possa viver uma relacio
criativa, com o mundo, o individuo precisa brin-
carali— qualquer que
seja sua idade. A op-
cdo ao viver criativo
€ a patologia: a psico-
se é o0 prego pago para
anular um mundo que
s6 se da a perceber
através de sua dura
face feita s6 de exigén-
cias de submissao.

] P4 4l ~
Diicanilise e educagéo

Laplanche, em Problematicas I: Angustia
(1987), nos proporciona a comprovagao, atra-
vés da ciéncia psicanalitica, de que o indivi-
duo néo se opde ao social, em sua raiz biols-
gica. Retomando dai, Bacha descobre em
Laplanche as bases de uma educagédo basea-
da na sensibilidade, a partir da leitura revo-
lucionaria, por este autor, da teoria psicana-
litica classica.

Para ele, o superego possui uma origem
pulsional, e a pulsdo uma origem social. Esta

afirmacgéo é suficiente para deslocar o eixo
da discussdo, descentrando-a rumo a uma
nogao integradora de individuo e sociedade.

Laplanche sugere que entender o
superego e as defesas como estando apenas
do lado social, e as pulsdes como reduzidags
ao biolégico, é uma visdo “mecanicista”. Ao
contrario, entende que “as interdicdes mais
ferozes encontram suas raizes no (...) sadis-
mo do id” (Laplanche apud Bacha, 1998 :
125).

A aplicacdo da pesquisa de Laplanche no
campo da educacdo, por Bacha, estd descrita
em seu livro Psicandlise & Fducagdo: Lagos
Refeitos (Bacha, 1998). Aqui, nos restringi-
remos a refletir sobre seus resultados.

O que nos importa é saber que Laplanche
conclui que o instinto de conservacdo é
inoperante no bebé, até que a socializacdo,
a0 recriar sua psique, venha a ativa-lo. Sen-
do assim, o que possibilitaria, sua sobrevi-
véncia? O amor. O amor que inicialmente sua
mée lhe dirige, e que ele passa a sentir por
sua mée e por si mesmo. O amor que sente
por si mesmo é refletido pela méae através
do olhar (tal como ressalta Winnicott em nos-
sa, epigrafe) — o que é 0 mesmo que ocorre
na via adulta: continuamos sendo criados e
recriados através do reflexo pelo qual o ou-
tro nos significa.

Baseando-se na teoria da sedugido gene-
ralizada de Laplanche, Bacha (1998) identi-
fica, e reconhece um aspecto da educacido

Cortinuamon 1endo ariados e recriados através Ao
"W"’Wﬁ“‘["’“‘mw”W'

encoberto pela adaptacgido, pela repressio,
pela sugestdo e pela idealizacido: a seduggo.
Se o0 bebé é mantido vivo por causa do
amor que a mée lhe dirige, e ndo por causa
do instinto de autoconservacdo (adaptaciao),
nao ha razao para abandonar a sensibilidade
na educacdo, rumo a uma suposta necessi-
dade adaptativa. Pelo contrario, a educacao
para a criatividade deve ocorrer através da
sensibilidade. Winnicott reforca esta tese, ao
postular que no brincar se da “a unica forma
de ser criativo” (Winnicott, 1997, 54).
Agsim, Bacha estd longe de defender o
assédio sexual ou qualquer tipo de alusao
sexual na relagdo professor-aluno. Apenas
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ocorre que a psicandlise ndo faz distingéo
entre a energia necessaria para aprender a
falar ou escrever uma lingua, e a energia
sexual. O aprendizado se da a partir do afe-
to com que o estudante investe seu objeto,
0s conteudos escolares, as manifestacdes ar-
tisticas. Da, mesma forma, quase toda a reali-
zac¢do humana criativa ocorre através deste
investimento afetivo, que tem cunho sexual.

Se o empreendimento ndo esta ligado ao
prazer daquele que nele se engaja, esta acdo
estd baseada na repressdo ou na adaptacao,
na submissdo a uma imposicdo — e o ser
humano tem uma capacidade limitada de su-
portar a submissdo, limite que demarca a
fronteira entre sanidade e doenca. Dai que a
educacdo tem o papel de possibilitar este en-
cantamento, esta seducdo dos conhecimen-
tos, propiciando uma relagido criativa e
integradora, com os mundos do fazer, do pen-
sar e do sentir.

Nao é o professor que seduz. Sua relagao
apaixonada com os conhecimentos é que pode
provocar efeitos sedutores. E ndo se
antagoniza assim os ideais sociais: ndo se
trata de uma opcdo pelo individuo, aos mol-
des de Summerhill, mas a uma Viséo
integradora entre necessidades produtivas
tanto do individuo como da sociedade, e dos
afetos e sensibilidade do individuo.

E preciso ressaltar que nio se estd pro-
pondo uma magica panacéia. Na educacdo
pela seducdo também se encontra a

Educagio ptrsa o 1er extio wms antle.

idealizacdo, e na educacido adaptativa tam-
bém se encontra a dimensgo inicidtica (Bacha,
1998) da educacdo pela seducdo — o que é
comprovado pela existéncia de professores
apaixonados pela educacido e pelos conheci-
mentos que veiculam, professores criativos
e imaginativos, que identificam-se como ar-
tistas, ndo como carcereiros, numa regiao
estética situada fora do campo das aspira-
cdes asceticamente cientificizantes
(idealizagao) que tém dominado a escola.

A natureza intrinseca da paidéia distin-
gue entre a mera instrugdo ou treinamento
profissional e a formagcao do ser humano. Para
o professor, educar sempre foi uma, arte, uma
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paixdo. A nocado de adulto sedutor, da qual
em primeiro lugar deve ser extirpada toda a
sugestdo de assédio sexual, ndo se refere a
um professor-psicanalista, nem mesmo a um
professor que tenha conhecimentos de psi-
canalise. Significa, entre outras coisas que
vém sendo aqui mencionadas, ter um domi-
nio seguro sobre os conhecimentos, € uma
relacdo apaixonada com seu objeto. Esta re-
lacdo apaixonada poderé promover efeitos
sedutores, envolvendo educandos na busca
pelo desenvolvimento intelectual e artistico,
através do reconhecimento do importante
papel da sengibilidade no contexto educativo
— e principalmente, na vida de cada um. E
isso ndo é novo, felizmente. Professores cri-
ativos, apaixonados pelo conhecimento e pela
arte, através da histéria da educacdo tém
encantado e estimulado seus alunos, que,
seduzidos, despertados, iniciados num mun-
do vibrante e vivo, tém condi¢des de preen-
cher suas existéncias com o sentido renova-
dor do descobrir e do criar.

Dados os impasses sobre os quais se de-
batem as escolas modernas, haveria uma, res-
posta mais adequada as aspiracdes dos pro-
fessores & pergunta “o que € educar”? Que
representasse uma alternativa & opgéo
opositiva entre individuo e sociedade? Que
visasse o0 desenvolvimento pela sensibilizacao,

e ndo o adestramen-
to repressivo, sem es-
quecer das necessida-
des produtivas tanto
de um quanto de ou-
tro? Que privilegias-
se o0 professor
virtuose em sua arte,
capaz de estimular a
busca pelo conhecimento através do dominio
que exerce sobre 0 mesmo? Que possibilitas-
se uma relagdo amorosa, nao-utilitarista, en-
tre sujeito e conhecimento?

Para Bacha (1998), educacdo é seducgio.
A luz da teoria da seducdo generalizada de
Laplanche, entende a educacado como um pro-
cesso dependente da agdo do outro, ao con-
trario das abordagens cientificas que pro-
pdem um ser que é fruto exclusivo do biol6-
gico.

Educacdo passa a ser entdo uma arte,
onde se reconhecem as marcas que identifi-
cam cada diferente universo individual. Esta
educacao recupera a importancia fundamen-



tal da experiéncia cultural no processo (e no
avanco) da aprendizagem, negando o cara-
ter autébnomo do bebé sensdério-motor
piagetiano. Em suma, para Bacha, educar ndo
€ apenas prescrever, adestrar ou disciplinar;
€ seduzir, o que implica em iniciar o educan-
do no cultivo de uma sensibilidade. A partir
da paixgo despertada
pelo processo educa-
cional, o educando de-
senvolve sua autono-
mia e singularidade.

A aquisigédo de
qualquer conheci-
mento ou habilidade
passa a se subordi-
nar, nessa perspecti-
va, ao desenvolvimento da criatividade. Vis-
ta nédo na acepgado tradicional, que a associa
apenas as construcdes artisticas e intelectu-
ais, mas como algo que deve fazer parte in-
tegrante do ser humano em todos os mo-
mentos, opondo-se & submissido, esta postu-
ra extremamente empobrecedora do ser di-
ante da vida.

A nocdo do artesanal, do que é preparado
carinhosamente para atender a seres huma-
nos especificos, adquire aqui grande relevan-
cia, em contraposicdo a impessoalidade da es-
cala industrial em que sdo elaborados hoje
artigos para consumo, entre eles a educagao.

Abdicando tanto do papel de omisso quan-
to do de carcereiro, através destes conheci-
mentos, o professor sedutor inicia o educan-
do em uma nova sensibilidade: o prazer de
aprender. Nao pretende moldar pecas de uma
engrenagem social, mas promover um Sser
humano critico que continuamente se inter-
roga sobre o préximo passo a luz de suas
caracteristicas singulares.

Conceitos pricanaliticos
imporlantes pérd 4 educigio

1. TRANSFERENCIA

Em A interpretag¢do dos sonhos, de 1900,
Freud utiliza, pela primeira vez a palavra
transferéncia, descrita ali como o processo
pelo qual alguns acontecimentos do dia, cha-
mados por ele de restos diurnos, eram trans-
feridos para o sonho, sendo modificados pelo
trabalho do sonho. Um rosto visto de dia era
transferido para o sonho, com alguns aspec-
tos modificados, parecendo mais jovem, mais
velho, etc.

Depois, Freud percebeu que a transferén-
cia, ndo ocorria s6 nos sonhos. Os pacientes
transferiam “restos” de sua existéncia para
a figura do analista, como se este encarnasse
a esséncia de outras pessoas, que, ainda que
modificadas na aparéncia, ainda inspiravam
08 mesmos sentimentos origingrios. Por

A Damferincia € wma manifestagio do incomciente .

exemplo, num certo ponto da, analise, o paci-
ente relacionava-se com Freud como se este
fosse seu pai. Mesmo que Freud nunca ti-
vesse agido de forma, autoritaria, este paci-
ente podia mencionar temer que Freud o
espancasse. Sabendo que nada em sua atitu-
de poderia ter ingpirado tal temor, Freud con-
cluiu que isto s6 poderia se dar pelo fato de
que o paciente estaria transferindo seu pai
para ele.

No entanto, este processo se dava sem
que fosse percebido pelos pacientes. Logo,
Freud constatou ser este um processo in-
consciente. Assim, a transferéncia é uma
maanifestagdo do inconsciente, que justamen-
te por isso constitui um bom instrumento de
andlise deste inconsciente.

Definindo a transferéncia como “a re-
peticdo de protétipos infantis vivida com
uma sensacdo de atualidade acentuada”,
Freud entendia que ela podia se dirigir tanto
a0 analista como a qualquer pessoa. Trata-
se de fendmeno comum a qualquer relacéo
humana, e Freud chega a afirmar que ela
estd presente também na relagdo profes-
sor-aluno.

No epilogo de Analise fragmentaria de
uma histeria, de 1901, ele afirma, sobre trans-
feréncias:

Sao0 reedicdes dos impulsos e fantasias desperta-
das e tornadas conscientes durante o desenvol-
vimento da andlise e que trazem como singula-
ridade caracteristica a substituicdo de uma pes-
soa anterior pela pessoa do médico. Ou, para
dizé-lo de outro modo: toda uma série de acon-
tecimentos psiquicos ganha vida novamente, ago-
ra, ndo mais como passado, mas como relacido
atual com a pessoa do médico.

Esta é a situacdo que ocorre no campo
da educacdo: o educador pode tornar-se ob-
jeto da transferéncia de educandos, que nele
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depositam as experiéncias primitivas vivi-
das com seus pais, ou outras pessoas signifi-
cativas.

Posteriormente Freud proporcionou ele-
mentos para avancar no entendimento da
transferéncia, através de A interpretagcdo dos
sonhos. Como o sonho é uma manifestacao
do inconsciente, qualquer outra de suas ma-

As atitudes do professon serio recelidas dewtre
MWMWW,GAOWVM&W/u

nifestagdes segue as mesmas regras — caso
da transferéncia. O sonho sofre a interfe-
réncia do desejo do sonhador, como no caso
do individuo que sonha estar descendo a uma
tumba, etrusca — na realidade, o conteudo
deste sonho poderia ser a prépria morte da-
quele que sonha, com o desegjo dele conse-
guindo modificar a forma, proporcionando
uma, agradavel experiéncia estética. Assim,
no contexto educacional, a transferéncia se
realiza, quando o desegjo de saber do aluno se
liga, a um elemento particular, a figura do
professor.

O importante desta nocgado, é saber que
0 desejo inconsciente do aluno pode tomar
o professor, esvazid-lo de sua identidade
real, e atribuir-lhe um sentido que interes-
sa a egste desejo. Se nado fosse o poder, ge-
ralmente paterno, que institui esta
assimetria na relagdo educacional ao diri-
gir-se para o professor, dificilmente seria
possivel tal relacdo existir. Mais poderosa
que as ameacas de penalizacdo e sancao
escolar, a transferéncia garante a atencgao
e respeito do aluno pelo mestre. Mas, e se
a relagdo de determinado aluno com seu
pai for de 6dio irreprimivel? Isto deve dar
0 que pensar a professores que encontram
inusitadas e inexplicaveis resisténcias em
certos alunos.

O fato de que o aluno atribui ao profes-
sor um sentido outorgado pelo desejo, isto
significa que ele passou a fazer parte do
terreno do inconsciente do aluno. A partir
dai, as atitudes do professor serdo recebi-
das dentro deste campo inconsciente, e a
objetividade passa a ser um conceito insé-
lito.

Localizando-se no inconsciente do alu-
no, € impossivel ao professor a identifica-
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cdo exata do desejo de que foi investido
por ele. A determinacido destes fendmenos
inconscientes é funcdo do analista, e néo
do professor. Basta que ele tenha consci-
éncia do processo, e aceite este investimen-
to, eximindo-se de utiliza-lo com fins
manipulativos. Isto demanda uma certa ge-
nerosidade, pois o professor sabe que a as-
cendéncia que exer-
ce nado é motivada
por sua imponéncia
ou autoridade, mas
por estar “represen-
tando” os pais do alu-
no, ou outra figura
significativa para ele.
A questdo funda-
mental que permanece é: como conduzir o
aluno desta situacdo de heteronomia para
a autonomia® A situacdo mais comum é que
o professor, investido pelo desejo do aluno
em uma posicado de ascendéncia sobre este,
passa a impor a ele seu préprio desejo, con-
figurando uma relacdo de idealizacédo. Nes-
te caso, instala-se a manipulacédo, com suas
conseqiéncias.

2. IDENTIFICACAO

E o assumir, na prépria personalidade,
caracteristicas de outra pessoa, por que tal
ato propicia a resolucédo de alguma dificulda-
de emocional. Quando uma crianga imita um
musico, trata-se de uma profunda incorpo-
ragcdo da personalidade deste, um esforco
para estabelecer uma identidade, de onde po-
dera resultar seu estilo pessoal.

A construcdo de nossa personalidade
ocorre de maneira similar & de um estilo, no
sentido literario: a escolha pessoal de pala-
vras, estrutura de sentencas, e até mesmo
idéias.

Para construir um estilo nesta ampla
acepcdo, é necessario retirar o essencial de
muitas manifestacdes daquele estilo, da, mes-
ma, forma que se pode abstrair um tema mu-
sical a partir de suas variacdes.

No caso do jazz, como da musica em geral,
e de toda arte, a questdo do estilo é primordi-
al, e presta-se de forma privilegiada ao en-
tendimento da identificacdo. A cada improvi-
sacdo, o0 musico deixa para tras centenas ou
milhares de escolhas a partir das quais pode-
se estabelecer padrdes de constancia ou dife-
renca. O educando identifica-se com o estilo
de seu idolo e passa a comé-lo, alimenta-se de
sua identidade, como forma de desenvolver
sua proépria identidade.



Nos ultimos anos, a expressao “cara-
ter” tem-se subordinado a “identidade”,
como “a confirmacdo do sentimento indi-
vidual de si-mesmo através de seu
pertencimento a uma comunidade”!
(Mazlish, 1975 : 85). Esta definigdo volta-
se para o interior do individuo, para seu
proéprio sentimento de totalidade, mas tam-
bém para seu exterior, em que individuo e
comunidade confirmam um ao outro.

Nas palavras de Freud:

Em geral, o ser humano ndo consegue tolerar

idéias contrastantes e sentimentos em justapo-

sicdo; é esta busca pela unificacdo que chama-

mos carater? (Nunberg, 1962, I : 236).

Holland (1998) define identidade como
operacdo ou procedimento para examinar o
estilo no qual individuos particulares funcio-
nam. Apresenta trés significados simultédneos:

1. uma agéncia

2. uma, consequéncia

3. uma representacao

2.1 Uma agéncia

O “eu” representado por “uma identida-
de” é o eu sujeito de sentengas como “eu
vejo”, “eu lembro” ou “eu reprimo”. Este “eu”
tende a desaparecer em discussdes abstra-
tas com substantivos como “visdo”, “memoé-
ria” ou “repressdo”, uma razido pela qual o
abstrair além do sujeito, na filosofia, algu-
mas vezes conduz & confusdo. Se “visdo” faz
a pessoa desaparecer, imagine o que pode
fazer a “intertextua-
lidade” ou a “inter-
subjetividade”.

Identidade, no
sentido primaéario, é o
agente iniciando
acdes que sistemati-
camente criam iden-
tidade. E necessario,
portanto, pensar na identidade como um sis-
tema (provavelmente um sistema de
retroalimentacédo de processamento de infor-
magdes). Identidade ndo é apenas o princi-
pio ativo, agencial, de tal sistema, mas tam-
bém o selfpassivo que este sistema cria quan-
do interage com o mundo. Dai a identidade
ser também...

2.2 Uma conseqiiéncia

Identidade é o que esta sendo criado quan-
do o individuo traz uma identidade ja exis-
tente (identidade no sentido primario) a no-
vas experiéncias. Aqui se insere a nocdo de
alteridade e todas as suas conseqiéncias.
Identidade, neste sentido secundario, é o “eu”
que resulta do fato de que “eu vejo”, “eu
lembro” ou “eu reprimo”. Identidade como o
que é criado pelo viver € necessariamente
correlata & identidade no sentido primario,
de agéncia. Dal que a identidade é, se nao
paradoxal, a0 menos circular. Temos que nos
reportar a retroalimentacido ou a algo como
ela quando desejamos um modelo mais com-

pleto. “Desegjamos”, ou “modelo”, lembram.

2.3 Uma representacio

Identidade é uma maneira de colocar em
palavras (ou outro tipo de representacao: é
o aprendiz expressando em musica o estilo
de seu idolo, por exemplo) a dialética de cons-
tancia e diferenca que é a vida humana — e
que foi captada, através da fase “conseqiién-
cia”, a partir do outro, em uma situacido de
exposicdo a ele tdo precoce que as vezes
nao pode ser identificada conscientemente.

Uma pessoa, que olha para dentro de outra
a partir do “lado de fora”, pode formular para
todas as infinitas escolhas pelas quais alguém
se manifesta, um estilo unificador, atentando
para o que é familiar e para 0 que € novo em
cada nova acdo. Estou constantemente reali-

0 Ee:
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zando novas agdes, mas trago para cada nova
acdo minha maneira particular de realizar.
Compreendo a constancia naquilo que alguém
realiza, colocando-a contra mudancas. Inversa-
mente, compreendo a mudancga colocando-a
contra o que nao foi modificado.

Poetas tém alertado desde muito para esta
dialética unificadora entre constancia e dife-

! Trad. do Autor. No original, “the confirmation of the individual’s sense of selfhood by his membership in the

community”

® Trad. do Autor. No original, “In general, the human being cannot tolerate contrasting ideas and feelings in
juxtaposition; it is this striving for unification that we call character”.
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renca. Emily Dickinson inicia assim um de
seus romances:
Cada vida converge para um centro
Expresso — ou estatico®
Este insight ndo ocorre apenas entre po-
etas. O filésofo Stephen Toulmin usa Newton,
Darwin e Freud como exemplos quando ob-
serva como o0s maiores cientistas s&o
freqientemente
dominados e guiados por uma “visdo” simples
e duradoura. Bem cedo em suas carreiras, es-
tes cientistas formulam para si préprios, e es-
pecificam em textos escritos, um sistema pro-
visério de conceitos e hipdteses radicalmente
novos, que podem ser vistos em funcionamen-
to através de todas as suas investigagdes sub-
seqlientes, dirigindo suas curiosidades e influ-
enciando o padrdo de suas andlises, como um
certo tipo de “campo” cognitivo*. (Toulmin,
1978 : 33B)
Da mesma forma,
Ehrenzweig assinala
como a obra de uma vida de trabalho de um
grande artista possui uma coesdo interna como
cada movimento de uma sinfonia; eles sdo apa-
rentemente diferentes, e mesmo assim estédo
elaborando a mesma idéia inspiradora?®
(Ehrenzweig, 1965: 76-77).
No prefacio de seus ensaios, Camus es-
creveu:
O trabalho de um homem é nada mais que esta
vagarosa peregrinacdo rumo a redescoberta,
através dos desvios da arte, daquelas duas ou
trés grandes e simples imagens em cuja pre-
sencga seu coracado inicialmente se abriu.

o0 esteta Anton

"Quarndo olbo sou visto, éoéo, exxto.

Ou, como o depoimento do romancista
Bernard Malamud, “cada romancista escre-
ve um romance em toda a sua vida”. Da
mesma maneira, as teorias construidas por
grandes teoristas da personalidade como
Freud, Reich, Jung ou Rank refletem a proé-

% Trad. do Autor. No original,

pria personalidade do teorista (Stolorow &
Atwood, 1979).

Uma maneira de colocar em palavras esta
direcdo ou padrdo caracteristicos — tal como
sugere Heinz Lichtenstein — é formular a iden-
tidade humana em termos de tema e varia-
¢des. Quer dizer, se imaginarmos uma vida
humana como uma dialética entre constancia
e diferenca, podemos pensar a constancia, a
continuidade do estilo pessoal como um tema;
podemos pensar as mudangas como variagoes
deste tema. Podemos entender outra pessoa
como estando vivendo mudancgas e variagoes
num nucleo persistente como um musico pode
improvisar uma infinidade de variacdes sobre
uma Unica melodia. B importante manter em
mente que este nucleo ndo estd dado, pelo
Menos em nossa perspectiva. As “duas ou trés
grandes e simples imagens em cuja presenca
seu coragdo inicialmente se abriu”, no dizer de
Camus, explicitam um ponto de partida na
constituicdo da personalidade, que ndo se deu
a partir de um desenvolvimento biolégico, mas
sim no contato com o outro.

Wisnicott, Cipbgo ¢ o‘/}'d@
bniierondal

Quando olho sou visto, logo existo (Winnicott,
1997 : 114). Este postulado de Winnicott, que
serviu de epigrafe ao nosso artigo, é talhado
para significar sua teoria, em contraposi¢do

a0 cogito racionalista.
Através da experién-
cia afetiva vivida pela
alteridade, dada por
meio da especulari-
dade visual, constitui-
se o sujeito que é mui-
to mais do que vonta-
de consciente.

a.l1 O ESPACO TRANSICIONAL

Adiantamos que tudo o que se disser em
relacdo a mage e bebé ou crianca deve ser
entendido também como aludindo a educado-
res e educandos.

“Hach Life Converges to some Centre — Expressed—or still—"

4 Trad. do Autor. No original, “dominated and guided by a simple enduring ‘vision’. Quite early in their careers,
these scientists formulate for themselves, and set down in writing, a tentative system of radically novel concepts
and hypotheses, which can be seen at work throughout all their subsequent investigations, directing their curiosities
and influencing the pattern of their analyses, like some kind of a cognitive ‘field’.

% Trad. do Autor. No original, “how a great artist’s lifework possesses an inner cohesion like the single movements
of a symphony; they are seemingly different and yet elaborating the same inspiring idea”.
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O psicanalista, D.W. Winnicott fez uma sur-
preendente descoberta, j4 nos idos de 1951,
que estaria fadada a servir de fundamento a
grande parte da psicanalise voltada para a
compreensdo do fendmeno da criatividade.
Esta descoberta foi denominada por ele de
objeto transicional.

Freud ja4 dava as pistas para Winnicott
em seu “O poeta e a fantasia”. Ali, indica
que a atividade central da crianca é a brin-
cadeira, que no entanto é uma atividade
muito séria, grandemente investida de afe-
to. O que néo per-
tence & brincadeira
€ a realidade, néo a
seriedade. O jogo é
fantasia, e a reali-
dade se imiscui para
desiludir. No entan-
to, para Freud ha
uma, grande diferen-
ca entre devaneio onipotente e brincadei-
ra, pois, nesta, a crianca se apoia no real,
através de objetos que se colocam em seu
campo de agao e visdo. Assim, para Freud,
a realidade é importante para o brincar,
pois se presta a essa atividade. E para
Winnicott, a realidade é criada pela brinca-
deira, no espaco interior e exterior. A cri-
anca se apoia no real, através das condi-
coes afetivamente favoraveis proporciona-
das através da mediacdo do outro, para
construir sua proépria realidade. Sendo as-
sim, a experiéncia cultural é real, e se dis-
tingue das fantasias conscientes ou néo,
que caracterizam uma realidade puramen-
te interna. Cultura néo é devaneio, e cons-
titui-se através do brincar.

No entanto, até entdo, a psicanalise se
preocupava mais com a realidade psiquica,
que é interna e pessoal, e sua relacdo com a
realidade externa. Na contracorrente,
Winnicott percebeu, através de sua experi-
éncia clinica como psicanalista, a importan-
cia das incipientes formulacdes pelo bebé
daquilo que este considera ngo-eu. Quer di-
Zer, a0 nascer e durante certo tempo, o bebé
nao se diferencia de sua mée, acreditando
ser esta parte dele préprio. Aos poucos (e
com grande variacdo nestas seqiiéncias), a
sensacdo erdtica despertada pelo seio é
reproduzida mais prontamente pelo bebé com
o0 chupar de seu proéprio dedo, e a seguir,
verifica-se 0 apego da criancga a um bichinho
de peltcia, um brinquedo duro ou mole, um
pedaco de seu cobertorzinho, enfim, algum
objeto que ela reconhece como ngo sendo

parte dela. Este objeto é o objeto transicional,
e os fendmenos ocorridos nesta area sdo os
fenbémenos transicionais.

O termo transicional se refere a transi-
¢ao sofrida pela crianca, de um estado men-
tal em que esta indissociada de sua mée, para
a situacéo de se relacionar com sua mae como
algo que esta fora, separado de si. Esta area
circunscreve fendmenos e objetos que ndo
880 percebidos como parte da crianga, embo-
ra também ndo sejam parte da realidade ex-
terna. B nesta &rea, na intersecdo entre o

A importincia fundamental Ao outre ni contiuigio

Ae%mm’lﬂ«aemwm.

eu e a realidade externa, que se da a experi-
éncia cultural - incluida ai, obviamente, a di-
mensdo estética e artistica. B também onde
ocorre O brincar - para Winnicott, “a Unica
forma de ser criativo” (Winnicott, 1997, 54).
Para ser ainda mais redundante, € uma, area
de fronteiras indeterminadas, construida pelo
individuo com a colaboracdo fundamental da
méae ou figura que desempenhe o0 papel de
mae.

O brincar é uma atividade espontanea
do bebé que ndo pode ser condicionada a
regras. Tomando-se o original inglés,
Winnicott refere-se o tempo todo a playing,
nunca a game, explicitando a diferenca en-
tre atividade livre e atividade sujeita a pro-
cedimentos previstos e transgressdes san-
cionadas num cdédigo a ser seguido. Nesse
ambiente cultural compartilhado se da a
emergéncia simultanea do sujeito e do mun-
do para este sujeito, e “compartilhado” aqui
refere-se & importancia fundamental do ou-
tro na constituicdo de ambos, sujeito e mun-
do préprio.

Este espaco, a0 mesmo tempo psiquico e
real, depende de condigdes favoraveis para
que seja possivel ocorrer o brincar, ou jogo
sem regras. Esta atividade marcadamente
improdutiva e sem objetivo depende da mée
“suficientemente boa” para que possa exis-
tir. Winnicott opde o sonhar e o viver ao
devaneio, a fantasia. Ao rememorar o sonho
e relata-lo ao outro (o0 analista), o analisando
inscreve o sonho como experiéncia no espa-
co do jogo, enquanto o devaneio e a fantasia
permanecem exclusivamente como eventos
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circunscritos ao dominio psiquico. J& a no-
cdo de ilusdo ganha, para Winnicott, uma
nova, acepgao.

Sendo assim, Winnicott estabelece a rela-
¢do mée-bebé no terreno do jogo, € ndo no
campo fantasmatico.

Temos assim uma feliz descri¢cdo do fend-
meno sécio-cultural. Cada um de nés esta
imerso em um ambiente transicional, onde
uma parte vem de dentro: a criatividade; a
outra parte vem do mundo externo: a cultu-

Criatividade - realidede piiquica wlems que &

ra (0 outro, a alteridade). No elaborar esta
realidade externa, cultural, através da
criatividade —realidade psiquica interna que
é dependente do brincar — construimos nos-
sa, experiéncia e selamos nossos destinos. Se
vivemos de forma individual e intransferivel,
isto é determinado pela nossa relagdo com o
brincar e a criatividade, realizados dentro
do espacgo transicional, com a, colaboracdo do
outro. Aqueles que, ao contrario, vivem em
submissgo, sdo assoberbados por um senti-
mento de inutilidade. Percebem o mundo como
um maquinismo incompreensivel ao qual s6
lhes cabe adaptar-se.

No caso do bebé, as experiéncias no es-
paco transicional dao a ele conhecimento de
si préprio — possibilitam que ele se cons-
trua a si proprio, na, mesma, medida que cons-
tréi o mundo exterior. Através destas expe-
riéncias o bebé gradualmente se dissocia de
sua mae, 0 que certamente é uma situacao
aflitiva para ele. No entanto, o espacgo
transicional ndo apenas separa — ele tam-
bém é a propria ligagdo com a mée, pois,
sem ele, ndo haveria qualquer separacio, €
mae e bebé continuariam partes de um mes-
mo todo. Como ele liga o bebé & sua maée, ele
tranquiliza, acalma, proporcionando um equi-
librio & ansiedade trazida pela separacdo que
ele mesmo provoca.

Temos entdo dois paradoxos: o primeiro
€ a propria concepgdo de objeto transicional.
De um lado ele é um objeto fisico, tangivel;
mas, enquanto tal, ndo nos interessa. S6 se
constitui como objeto transicional na medida
em que se torna uma imagem, construida
pelo bebé. Imagem esta, por outro lado, que
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néo deixa de ser ao mesmo tempo o objeto
fisico. Este é nosso primeiro paradoxo.

Mé&e e bebé sio tanto uma unidade
indiferenciada quanto irredutivel dualidade.
O bebé tanto € o objeto quanto cria o ohjeto.
Para isto é preciso que o objeto esteja 14,
seja percebido, e venha a desaparecer e fal-
tar, possibilitando que seja alucinado.

Para que este processo ocorra, é neces-
sario um self nascente que se constitui a
partir de nucleos isolados. O self se coloca
como intermediario
entre esses nucleos
libidinais auténomos,
eroéticos e agressivos,
e 0 ambiente externo.
Sendo assim,
Winnicott ndo explica
a diferenciacido entre
sujeito e objeto como
uma, sintese dialética ou transcendental, mas
solicita a aceitagdo de um paradoxo, signifi-
cado como um processo temporal e perma-
nente entre um eu e umn ngo-eu.

Assim, a cultura, tal como a percebemos e
onde nos encontramos, no mundo adulto, de-
senvolve-se através da brincadeira. Partimos
das primeiras experiéncias ilusérias, chega-
mos as atividades adultas, através do brincar,
sempre tendo um sentimento de continuida-
de que é propiciado por um self integrador.
Para que isso ocorra, € necessario que a cri-
anca aprenda a confiar no mundo real. Brin-
car sozinha, saber que as consequUéncias de
seus atos devem-se a seus atos, é fundamen-
tal; mas s6 é possivel a experiéncia bem-su-
cedida através do outro, que é invisivel até
que solicitado. Isto é o “ficar sozinho com”. O
outro espelha a experiéncia da crianca e lhe
da subsidios para avaliar sua posicdo no mun-
do real. Dai dependera a nocdo propria de
mundo desta crianga, traduzida em termos
de isolamento/comunicacdo, solitude/presen-
ca, identidade subjetiva/alteridade cultural.
Isto nos leva ao segundo paradoxo.

O segundo paradoxo é o uso do espaco
transicional para separar, € a0 mesmo tem-
po ligar, o bebé & sua mée. Isto produz um
movimento que se equilibra entre a ansieda-
de pela separacdo e a tranquilizacdo pela li-
gacao.

Conquistando crescente compreensio so-
bre o mundo, o bebé experimenta um gran-
de prazer — o prazer de criar, de formar
idéias, e assim superar limites — o limite
que o separa € une a sua mae; triunfa sobre
a separacdo fazendo seu préprio pensamen-



to interagir com o do outro. Essa caracteris-
tica, do pensamento humano subsiste em todo
o decorrer de nossas vidas.

Ao mesmo tempo, esta situagdo parado-
xal, ambigua, é desconfortavel e deve ser
suportada pelo bebé. Neste jogo dinadmico
entre forgcas tdo poderosas, forja-se no inte-
rior do pequeno ser, desde tdo cedo, a capa-
cidade para tolerar o talvez. Capacidade que
serd fundamental para o advento da indivi-
dualidade. A ansiedade trazida pelo parado-
X0, pela incerteza, é para alguns intoleravel.
Induz & aceitacdo dos dogmas e propicia os
reprodutores da criacdo alheia. Por outro
lado, a alta capacidade em tolerar a ansieda-
de provocada pela ambigliidade distingue ags
pessoas criativas — tanto no plano geral da
existéncia, como, mais especificamente, no
plano artistico.

Caso ndo se possibilite as condi¢cbes para
o brincar, o ténue vinculo entre eu e ngo-eu
estd sob risco. Ndo poder brincar eqiivale a
nédo poder mover-se no campo da cultura.
Em face de perturbagdes dissociativas de
ordem mais grave, o individuo estd imerso
num ambiente desestruturado, desértico e
incompreensivel. O falso self submisso emer-
ge, preenchendo o espaco potencial com o
que vem do outro. E o que vem do outro
adquire nesta situa-
cdo um carater
persecutério, sendo
que o0 bebé ndo tem
meios para rejeita-lo.

Nestes casos instala-

se uma ameacga de

aniquilamento, onde

0 padrédo normal de

gesto espontaneo seguido por repouso da
lugar ou & rigidez da imobilidade, ou a esteri-
lidade da agitacao.

Edvcagio musical e
sensilbilidade

Portanto, se é impensavel a separacdo to-
tal, a separagado virtual e paradoxal entre
eu e ndo-eu é uma experiéncia iluséria, ba-
seada sobre a confianga, que permite uma
separacdo crescente através do preenchimen-
to deste hiato por simbolos substitutivos do
objeto perdido. Além da linguagem falada e
de toda outra mediacdo ( tudo o que estéd em
pauta € a relacdo entre o eu e 0 outro) cons-
tituinte da vida cultural, temos entdo que a
musica é um objeto transicional pleno de pos-

sibilidades para o despertar da individualida-
de — tanto no campo especifico da expres-
s80 musical, pelo educando, como no campo
geral de sua expressao como ser humano. A
musica, como tudo o que se apresenta no
jogo, é tanto o gesto material que molda o
mundo plasticamente, quanto a simbolizac¢éo
daquilo que néo se pode apalpar. E empreen-
dimento que néo busca a satisfacdo localiza-
da, pois a excitacdo local interrompe a ativi-
dade lddica; ao contrario, necessita do re-
pouso possibilitado pela crenca no mundo
real. E atividade que se d4 no tempo e no
espaco, suprimidos na atividade fantasiosa.
Quando a crianga brinca com sons atra-
vés das palavras sem sentido, escamoteia-se
do controle hegemodnico através da experi-
éncia, estética. Este é o germe da idéia sub-
versiva, que se oculta por tras das obras de
arte de ruptura, que dialeticamente se utili-
zam da cultura estabelecida para vira-la do
avesso.
Para Winnicott, s6 o falso condiciona
e perpetua a realidade, mortalmente repe-
tindo a esta como lhe foi imposta. J& a ilu-
sd0 salienta o verdadeiro, que é o sentimento
de poder mudar, experimentar, fazer dife-
rente, em suma, existir. O tempo do verda-
deiro self é o tempo da musica, da arte que

M/. ,A“t‘ .z. AAWZ ,.—/II.

se da no desenrolar, das coisas que mudam,
impulso, passagem, transi¢cdo. Para Cioram
a mugica é

“disciplina da dissolug¢édo”, ultima (e Gnica) for-

ma de experimentar o vazio pleno da auséncia

de divindade (Brum, 1995 : 39).

Portanto, temos claro que o iniciar o edu-
cando & sensibilidade musical abre a ele um
novo mundo, repleto de possibilidades cria-
tivas. No entanto, o grande problema que
exige nossa reflexdo constante é a idea-
lizagao.

No plano escolar, a idealizacdo valida a
decisdo unilateral, por parte do adulto, de
impor conhecimentos que ele elege como
prioritarios, definindo exatamente como se
dara seu aprendizado pela crianca. Musical-
mente, idealiza-se certos tipos de musica, ou
certos padrdes interpretativos. O investimen-
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to de afeto é tdo grande, que qualquer
questionamento em relacdo a estes ideais é
recebido como um ataque pessoal.

A musica erudita que nos foi legada pelos
periodos anteriores ao século XX, é justamen-
te cultivada como um magnifico tesouro cultu-
ral. No entanto, na educacdo musical moder-
na, verifica-se a face autoritaria da idealizagdo
através da proibigdo ao improvisar.

A nocdo do senso comum, que associa a
improvisacdo ao despreparo ou displicéncia,
deve aqui dar lugar a uma acepgdo de im-
provisagdo como reelaboracio singular e al-
tamente sofisticada, por parte do sujeito, de
uma tradicdo. Elaborando de forma incons-
ciente o material absorvido anteriormente
na forma de vocabulario (cultura, outro), no
momento da improvisag¢do observa-se a arti-
culacédo da linguagem apreendida com a ex-
presséo individual mais auténtica do artista
— sintese dialética entre cultura e individuo,
pulsédo e sociedade.

A ingenuidade de alguns njo-iniciados
leva-os a erroneamente entender a improvi-
sacédo como “liberdade total” (Bsman, 1951).
Nao ha liberdade total, o que equivaleria a
privilegiar um polo da pretensa dicotomia
individuo/social, o individuo. Na improvisa-
¢do se da uma relacao dialética onde o indivi-
duo se encontra com o outro da cultura, e
gera, o “filho imaginario”, que é a proépria
improvisagéo.

AWMMW@MWWMW&
altamente sofpsticada de wma hadigzo.

Como veremos adiante, a rigidez institu-
ida pela exigéncia, de nunca alterar o que
escreveram o0s grandes mestres nem sem-
pre existiu. Bach, Beethoven, Mozart,
Paganini, Chopin, Liszt, Franck, todos os

compositores fizeram uso extensivo da im-
provisacdo em suas apresentacdes. A im-
provisacdo que sempre existiu na musica
“erudita” ocidental composta antes deste
século foi banida através de um processo
insidioso, ndo declarado, que se iniciou du-
rante a Revolucdo Industrial (periodo Ro-
mantico), portanto coerentemente ligada a
toda opressdo e massificacdo do ser huma-
no tal como verificada na moderna socieda-
de industrial.

A producédo e a pratica nos primérdios do can-
to gregoriano e da polifonia foi, em ambos os
casos, em grande parte através da improvisa-
¢d0; a escola da musica de érgio foi principal-
mente desenvolvida através das improvisacdes
dos executantes, e através dos séculos XVII e
XVIII o acompanhamento, tanto da épera quan-
to da musica de camara de concerto, era geral-
mente deixado para ser improvisado sobre um
baixo cifrado (zninha nota: ocupando a mesma
funcao da moderna cifra para o executante em
geral e o jazzista em particular), o qual, ele
mesmo, evoluiu a partir do contraponto impro-
visado. No inicio do periodo barroco, a orna-
mentacgdo improvisada se estendia igualmente
para formas sacras e seculares, para arias de
o6pera e oratério, para cantatas e “concertos
sacros”, para cancdes e pegas vocais solo de
todos os tipos, e apareceu também nas novas
formas emergentes de musica instrumental, es-
pecialmente sonatas e concertos. (...) Muito
depois do periodo barroco, Paganini escreveu:
“Minhas responsabilidades exigem que eu to-
que dois concertos por se-
mana € eu sempre im-
proviso sobre o acompa-
nhamento de piano. Eu
escrevo 0 acompanha-
mento com antecedéncia
e trabalho o tema no
curso da improvisacao”
(Bailey, 1993, 19)°.
Portanto, para en-
tendermos a educacdo musical pela sedu-
¢édo, devemos procurar nos aproximar da-
quela onde hé o brincar que possibilita a
criatividade. Com as rigidas regras que hoje
emparedam os executantes, fruto que séo

6 Traducédo do Autor. No original: “The working out and early practice of Gregorian chant and of polyphony was in
both cases largely through improvisation; the 17th century school of organ music was mainly developed through
performers’ extemporisations, and throughout the 17th and 18th centuries accompaniment both in opera and in
concerted chamber music was generally left to be improvised over a figured bass which itself grew out of improvised
counterpoint. At the beginning of the baroque period improvised ornamentation extended equally to secular and
sacred forms, to the arias of opera and oratorio, to cantatas and ‘sacred concertos’, to songs and solo vocal pieces
of all sorts and it appeared also in the newly rising forms of instrumental music, especially sonatas and concer-
tos. (...) Even much later than the baroque period Paganini could write: ‘My duties require me to play in two
concerts each week and I always improvise with piano accompaniment. I write this accompaniment in advance

and work out my theme in the course of improvisation’”.

INTERMEIO 7 - Revista do Mestrado em Educagéo - UFMS



da idealizacdo que cerca a musica erudita,
nosso interesse como educadores aproxi-
ma-nos, dentre outras comunidades musi-
cais criativas, da linguagem musical
jazzistica, e, por extensdo, do ambiente de
onde o jazz é nativo (portanto abrigado da
idealizacédo escolar): a comunidade
jazzistica.

EMW@@W

O jazz é um género musical marcado pela
influéncia de suas origens africanas, na qual
se privilegia a trans-
missdo oral da His-
téria e tradicdes, a
intensiva participa-
¢do comunitaria, e o
uso da improvisacgao
em todas as suas ma-
nifestacdes artisti-
cas. Estas mesmas
influéncias possibilitaram o nascimento de
uma forma de arte criativa, complexa e ori-
ginal, através da triste saga do negro escra-
vo em contato com o outro: o europeu € sua
cultura.

O aprendizado informal do jazz, através
do contato social com a comunidade, privile-
gia a liberdade de cada um escolher os ele-
mentos que ressoam no interior do educan-
do como verdade. Isso explica a enorme va-
riacdo entre as capacidades técnicas de um
musico para outro.

No jazz, como talvez em nenhuma outra
forma de arte musical, a singularidade assu-
me as mais destacadas proporcdes. E que a
comunidade jazzistica reconhece o desenvol-
vimento da voz individual (autonomia) como
a mais alta conquista artistica, de um musi-
co, frente a qualquer outra que seja
porventura valorizada nos meios eruditos.
Por voz individual entende-se que o jazzista
deve desenvolver seu proprio som, reconhe-
civel prontamente entre todas as vozes indi-
viduais que a tradi¢gdo perpetuou nos discos.
Isso implica numa diminuicdo as expectati-
vas idealizadas.

Sendo que, ao se falar de jazz, esta-se
falando de improvisacdo, essa € a elabora-
¢do da cultura que estd a cargo do jazzista.
Ele deve se apropriar de um vocabulario
que a cultura (os jazzistas que o precede-
ram, o outro) lhe oferece, e elabora-lo de
forma a torna-lo seu. Seu vocabulario deve
possuir caracteristicas singulares, que pos-
sibilitem ao ouvinte discriminador reconhe-

cer o artista pela mera audicdo de seu som
gravado e distingui-lo de todos os outros
musicos. Esta é a principal caracteristica
que é valorizada pela comunidade jazzistica,
frente a qualquer outra que eventualmen-
te seja valorizada pela musica da tradigdo
européia: proficiéncia técnica, complexida-
de estrutural, etc.

Os jazzistas reconhecidos como importan-
tes representantes do género para os
entendedores, sdo extremamente dispares,
do ponto de vista técnico. Sd0, geralmente,
virtuoses, mas muitos ndo o sdo, sendo es-

OW,MMWooMXJ»WeaWWﬁ

Ve pbgho comummlbnis .

tes de certa maneira limitados tecnicamen-
te. Muitos 1léem perfeitamente, & primeira
vista, partituras de qualquer complexidade
técnica, mas muitos ndo léem uma nota.
Muitos tém um entendimento teérico extre-
mamente avangado, enquanto outros séo to-
talmente intuitivos e ignorantes em termos
de teoria musical. E, o ponto em comum fun-
damental entre eles é o haverem desenvolvi-
do sua expressao Unica, singular: sua proé-
pria voz.

A musica de tradigcdo européia, a partir
da consolidacdo étnica dos varios paises, se
inscreve em trés escolas: alema4, francesa e
italiana. Cada uma tém canones muito bem
definidos sobre o que seja 0 som ideal —
traindo sua origem idealizada. O som ideal,
para cada uma delas, € um som padroniza-
do, que reune os principios tidos como ade-
quados para a execugdo musical. Musicos
de orquestra devem se restringir ao som
ideal por toda sua carreira. Solistas, apds
terem apreendido o som ideal, podem to-
mar liberdades discretas de interpretacio,
sem excessos.

O jazz, por certo devido & sua heranca
oral africana, nunca manteve tal preocupa-
¢do padronizadora. Cada musico punha sua
alma na sua execucdo, transmitia sua histo-
ria de vida, buscava apenas a sua expressio
mais intima, sem se importar com cdodigos
estéticos rigidos. Disso resulta que ha tantos
sons no jazz quanto jazzistas dignos desse
nome (pois s6 o sdo reconhecidos assim apds
terem desenvolvido seu estilo préprio, seu
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som, sua voz). Na auséncia de uma padroni-
zacado, de um som Iidealizado, existe a reali-
dade nua e crua de cada um — no som rou-
co, agressivo, sussurrante, gemido, metali-
co, anasalado, reside a verdade individual le-
vada a suas ultimas conseqiéncias, através
da fusdo com o fraseado € a inveng¢do melo-
dica improvisada.

Disso decorre que, para o ouvinte expe-

A realidade yus e s

rimentado, ndo é dificil saber quem é o musi-
co a partir de uma sua gravacao.

Na tradicdo formal européia, tenta-se,
muitas vezes contra inconcebiveis dificul-
dades, encontrar-se a intencdo do composi-
tor ao compor aquela pecga particular, e en-
tdo interpreta-la de acordo. Ja& no jazz, o
foco desloca-se para o0 que estd no execu-
tante. Ele nos fala de sua historia pessoal.
Na miusica erudita, ha enormes exigéncias
formais que devem ser obedecidas por to-
dos, sem excecdo: afinacdo perfeita,
audibilidade de cada nota, enfim, ha uma
padronizac¢édo do som tida por ideal. No jazz,
fica-se liberado dessas exigéncias formais:
0 executante pode obter efeitos microtonais,
distorcendo a afinacdo como lhe aprouver;
pode tocar de maneira quase inaudivel em
certas partes, sem com isso parecer estar
ultrajando a memoria de alguma entidade
sagrada. No jazz, o que deve ser evitado é a
padronizacdo, a cbdpia e a falta de cria-
tividade e personalidade — ndo importando
qudo proficiente tecnicamente seja a exe-
cucgéo.

Merece destaque especial, entdo, que to-
dos os esforcos empreendidos neste campo
destinem-se primeiramente & busca pelo Uni-
co, nao-reprodutivel e inimitavel: a voz in-
dividual do artista. E isto equivale ao de-
senvolvimento da personalidade do educan-
do, dentro de um ambiente acolhedor que
possibilite sua experimentagédo, com o mini-
mo de constrangimento possivel, rumo a
constituicdo de sua singularidade — a auto-
nomia. Afinal, o desafio que se coloca para
0 educador njo € conseguir que o educando
elabore a cultura de maneira pessoal e sin-
gular?
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A educagio misicil né
comunidade jagpistica

Muitos artistas de jazz descrevem a aqui-
sicdo de seu conhecimento musical inicial
como uma relacdo de profunda identificagdo
(relembrar a definicdo fornecida) com seu
objeto. Assim, cultivam habilidades em situa-

¢bes que sdo tanto
musicais como soci-
ais, absorvendo mo-
delos de varias
performances que oS
sintonizam com o0s
valores fundamen-
tais da musica afro-
americana. Ronald
Shannon Jackson lembra do habito de seu
pai, de assobiar o blues quando “andava pela
casa” (Berliner, 1994:22) ao realizar as roti-
nas diarias. A mae de Vea Williams cantava
jazz “todo o tempo” (Berliner, 1994:22). Ela
possuia uma voz bela e poderosa que passa-
va facilmente através das cortinas do apar-
tamento e ressoava através do quintal.
Tommy Turrentine carinhosamente lembra
a “secdo de saxofones” (Berliner, 1994:22)
de seu pai, que praticava regularmente na
sala da casa deles. O irm&o mais velho de
Lonnie Hillyer “tocava jazz, e ele sempre ti-
nha amigos pela casa tocando instrumentos”
(Berliner, 1994:22). No bairro de Detroit que
Barry Harris morava, ele e seus amiguinhos
aprenderam o ritmo intrincado do ham bone,
um tipo de percussdo corporal com golpes
nas coxas € no peito, acompanhando textos
improvisados. Além disso, segundo ele, “a
familia, negra em geral tinha um piano e ao
menos um membro tocava o boogie-woogie”
(Berliner, 1994:22). Kenny Barron espera-
va ansiosamente a visita didria do mascate
de gelo, um musico de blues que sempre to-
cava o piano da familia depois de entregar
seu gelo, fascinando o garoto com sua profi-
ciéncia. Depois que ele saia, Barron tentava
achar no piano “as poucas melodias e acor-
des” que ele conseguia se lembrar da apre-
sentacdo (Berliner, 1994:23).

Dentro da comunidade mais ampla, hinos
em cultos nas igrejas, marchas durante jo-
gos de futebol, e sou! music em bailes sociais
complementam a educagdo das criangas. Para
Max Roach, “cada boteco de esquina tinha
um piano, e os pianistas eram as vezes re-
forgados por um baixista e um baterista, e
mesmo um instrumento de sopro. Havia mu-



sica a0 vivo por toda a comunidade” (Berliner,
1994:23). Proprietarios de casas noturnas
em Detroit deixavam abertas as portas pro-
porcionando aos garotos, que ndo tinham ida-
de suficiente para terem permissdo para
entrar, a possibilidade de ouvirem a musica
em ajuntamentos pelos becos.

Algumas residéncias de musicos “pareci-
am lojas de discos” (Berliner, 1994:23), pois
as familias possuiam muitos discos. Elas ou-
viam musica “constantemente” (Don Pate)
(Berliner, 1994:23). As criancas das varias
e diferentes familias faziam parte de uma
“familia. expandida” que compartilhava os
discos dos adultos de todas as familias. Patti
Brown lembra que discos circulavam de lar
para lar na comunidade negra de Seattle. No
bairro de outro musico, poucos podiam com-
prar discos ou toca-discos. No entanto, um
vizinho possuidor de uma colegdo de discos
tdo grande quanto seu coracdo, franqueava
0 acesso a todos os interessados. Assim, to-
das as noites muitas criangas se encontra-
vam 14 para ouvir jazz.

Lembrancas de familiares dao conta do
envolvimento emocional de Kenny Washing-
ton aos discos de seu pai. Quando ele ainda
estava aprendendo a andar, aprendeu a rela-
cionar os desenhos das capas de discos com
seus respectivos sons. Um dia, observou seu
pai colocando um disco na capa errada. “Eu
ainda nédo sabia falar, mas fiz grande alvoro-
¢o tentando comunicar a ele que ia colocar o
disco na capa errada” (Berliner, 1994:24).
Seu pai se frustrou na tentativa de enten-
der o que ele tentava
dizer, mas sua mée
“fez meu pai conferir
o disco. Ele estava
mesmo colocando o
disco na capa errada”
(Berliner, 1994:24)

Pouco a pouco, as
criancas comegam en-
tdo a exercitar seus dotes musicais. Na co-
munidade jazzistica, a igreja tipicamente pro-
porciona as primeiras oportunidades de apre-
sentacdo. Vea Williams participou em coros
de igreja que aumentaram progressivamente
a, exigéncia sobre os membros. Na formacio
de Carmen Lundy, musica e religido “estavam
sempre ligadas” (Berliner, 1994:24). Ela lem-
bra que “todas as mulheres, da avd & neta”

(Berliner, 1994:24) cantavam em corais de
igreja, comumente de trés a cinco dias por
semana, e sua mée liderava um grupo gospel
que se encontrava regularmente na sua casa.
Lundy participava de todos os ensaios e apre-
sentacoes.

Ministros das igrejas fundamentalistas
cristds algumas vezes proporcionam instru-
mentos musicais aos membros da congrega-
¢do durante os cultos, ou os encorajam a tra-
zer seus instrumentos de casa para adicionar
cor e intensidade as apresentag¢des do coro.
Jimmy Robinson lembra: “todo mundo na con-
gregacdo pegava um instrumento e o tocava:
tamborins, violdes, banjos, baterias, tudo”
(Berliner, 1994:25). Algumas igrejas também
proporcionam instrugdo musical e organizam
pequenos conjuntos para acompanhar o cul-
to ou para recreagéo das criangas. Art Farmer
comecgou seu desenvolvimento musical como
executante de instrumentos de sopro com a
tuba da igreja, antes que uma, corneta se tor-
nasse disponivel. Melba Liston fez o seu debut
na igreja como trombonista; o mesmo fez Max
Roach, como baterista.

O préprio Berliner observou um desses
cultos. Antes do culto comecgar, um fragil ga-
roto de sete anos se posicionou numa enor-
me bateria colocada entre a assisténcia e o
pulpito. Enquanto os membros da congrega-
cdo cantavam e balangavam o0 corpo, acom-
panhando-se por palmas em padrdes
sincopados e variados instrumentos, a crian-
¢a tentava manter um ritmo firme e execu-
tar variagdes que seguissem as modificacdes

introduzidas pela musica. “Cada olho estava
sobre o jovem baterista, que irradiava tre-
mendo orgulho enquanto tocava. Que maior
estimulo poderia haver para o desenvolvi-
mento do jovem musico do que a calorosa
aprovacdo e afeicdo que a congregacdo der-
ramayva sobre ele, enquanto ele se pogicionava
no centro do palco do mundo adulto?”
(Berliner, 1994:25)

7 T. do A. No orig.: “Every eye was on the young performer, who beamed with tremendous pride as he performed.
What greater inducement for the young musician’s development could there have been than the warm approval
and affection that the congregation showered upon him as he held center stage in this adult world?”
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Varios musicos profissionais relatam que,
quando eram criancas e aprendiam musica
nas escolas regulares de primeiro e segundo
graus, seus professores de musica se espan-
tavam quando, as vezes depois de um ano
de ensino de leitura, descobriam ser estas
criancas incapazes de ler musica. O que acon-
tecia é que elas se valiam de sua habilidade
auditiva e memoria musical para enganar
seus professores e fazé-los pensar que elags
sabiam ler.

Outros alunos, sem conseguir ler, inven-
taram suas préprias notagdes ou adaptaram
as constantes em manuais de instrumentos
para ajudéa-los a lembrar-se de musicas. Melba
Liston escrevia as musicas ouvidas na igreja
ou musicas populares atribuindo a cada altu-
ra, um numero diferente de acordo com sua
prépria construcdo de uma escala de sete
notas. Ela se recorda vividamente dos
impasses trazidos por este sistema quando
se defrontou com g dificuldade da escala cro-
matica — “sentada na varanda dos fundos
tentando imaginar ‘esta [nota] ndo é um 4
ou um 5, mas estd em algum lugar entre os
dois’”8 (Berliner, 1994 : 28).

Lonnie Hillyer deu a cada véalvula do
trompete um nimero, e escreveu a seqlién-
cia de combinacdes de valvulas que produzi-
am as alturas de melodias simples. Outros

Solugies individusis: engajamento do wjeto.

estudantes procuravam traduzir as seqién-
cias ritmicas através de seus proéprios es-
quemas notacionais que utilizavam variados
arranjos espaciais na pagina. Outros evita-
ram as complicacdes envolvidas em notar rit-
mos e os traziam da memoria, durante a exe-
cucdo. Assim, diferentes misturas de nota-

¢80 caracterizavam os diferentes universos
de imaginag¢do musical de cada aluno, seja
estimulando-os a lembrar, executar ou inven-
tar.
A énfase que a comunidade musical erudita
ocidental coloca na educacdo formalizada e nos
simbolos escritos de conhecimento musical —
de sistemas notacionais a graus académicos —
tornou dificil a seus membros reconhecer e apre-
ciar, como um sistema culto, o conhecimento
que os improvisadores transmitem através de
sistemas educacionais alternativos e através de
formas alternativas de representacgdo, algumas
orais, algumas completamente nio-verbais. In-
genuidade e ignorancia tém freqientemente con-
duzido a depreciativos esteredtipos em relacdo
a artistas de jazz, como se fossem musicos “nao-
escolarizados” ou “ilegitimos”.
Correspondentemente, a importancia que a co-
munidade musical erudita ocidental dedica &
alfabetizacdo musical e &4 composicdo escrita
tem obscurecido o reconhecimento das verda-
deiras habilidades requeridas pela improvisa-
¢do. Embora a improvisag¢do tenha sua prépria
e rica histéria na musica erudita ocidental —
contemporaneos de Beethoven consideravam al-
gumas de suas improvisacdes iguais, se nédo
superiores, a algumas de suas composicdes es-
critas (Sonneck, 1927 : 15, 23) — a improvi-
sacdo, com a excecdo de praticas isoladas de
musica de vanguarda e sacra, quase desapare-
ceu do treinamento de musicos classicos e de
suas execucgbes. Carecendo de experiéncia com
a improvisacdo em sua proépria tradigdo musi-
cal, muitos fracassam
em aprecid-la como uma
rigorosa atividade
composicional em ou-
tras tradigbes musicais®.
(Berliner, 1994 : 774)
O grau de suces-
SO que os musicos po-
dem obter na sua co-
munidade sem o
aprendizado da leitura depende de suas pro-
prias habilidades perceptivas e das deman-
das especificas das bandas com as quais tra-
balham. Alguns grupos privilegiam a musica
escrita, outros a musica improvisada, e ou-
tros a memorizacdo de arranjos inteiros pela
simples demonstragdo pratica.

& Trad. do Autor. No original, “sitting out on the back porch trying to figure out ‘that’s not a 4 and it’s not a 5, but it’s

somewhere in between.”

® Trad. do Autor. No original, “The emphasis that the Western art music community places on formalized education
and the written symbols of musical knowledge — from notation systems to music degrees — has made it difficult
for members to recognize and appreciate, as a learned system, the knowledge that improvisers transmit through
alternative education systems and through alternative forms of representation, some oral, some altogether nonverbal.
Naivete and ignorance have frequently led to belittling stereotypes about jazz artists as “unschooled” or “illegitimate”

musicians.
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Um band leader demitiu na hora o jovem
Charli Persip, na frente dos outros membros
da banda, ao certificar-se de que ele ndo era
capaz de ler suas partituras de bateria. Este
incidente é lembrando por Charli como um
dos piores de sua infancia, que ele inconsci-
entemente associa a uma outra situacdo in-
fantil na qual foi duramente castigado por
seu pai, que lhe bateu dolorosamente na ca-
bega. Persip decidiu
naquele momento e
lugar que ele apren-
deria a ler musica de
maneira a que nunca
mais outra pessoa pu-
desse humilhé-lo da-
quela maneira. Da
mesma, forma, Walter
Bishop Jr. refere-se a
decisdo de ter aulas particulares e aprender
a ler e escrever musica seriamente como uma
grande mudancga em sua vida. A despeito de
vinte e oito anos de experiéncia profissional
antes que se tornasse um eximio leitor, ele
“ainda se sentia como um meio-musico” 1°
(Berliner, 1994 : 65).

A instrucéo jazzistica informal se faz no-
tar através da intensa energia dirigida indi-
vidualmente & pesquisa musical, cada estu-
dante buscando dentro de sua comunidade
Trecursos para seu aprimoramento. Explican-
do as poderosas habilidades musicais que
muitos jovens desenvolvem dentro do “siste-
ma, educacional da comunidade jazzistica”!!
(Berliner, 1994 : 57), os improvisadores ates-
tam que muito cedo sdo imbuidos de um sen-
timento de identidade profissional que os leva
a superarem-se continuamente. Contando
com o apoio familiar e comunitario, entre-
gam-se a uma, roting extremamente dedicada.
Por exemplo, Bobby Rogovin se tornou um
arquivo vivo de fatos sobre o jazz lendo
embevecidamente todas as revistas Down
Beat e memorizando todos encartes de dis-

co que ele podia. Se alguém lhe perguntasse
quem estava na secdo de trompetes de um
disco, ele o diria instantaneamente. Isto ndo
foi uma tentativa consciente de decorar e
saber. “Bu apenas acabei sabendo de todas
essas coisas por que eu amava tanto ler so-
bre elas”!? (Berliner, 1994 : 57).

Tal aprendizado informal compreende
também a devogdo de muitas horas didrias a

01 inpronisadores naito cedo 1éo imbuidos de vum

ouvir musica. Muitos lembram-se de anos em
que ligar o radio ou toca-discos era a primei-
ra, acao do dia, e desliga-lo a ultima. Lee Konitz
frequentemente ficava acordado muito tem-
po depois de ter ido deitar-se, com um radio
escondido em seu travesseiro, ouvindo em-
polgado transmissdes de jazz de diferentes
partes do pais.

Esta devocdo ndo é enfraquecida pelos
anos. Ja na faculdade (Central State College),
Don Pate ouvia musica por tanto tempo que
seu colega de quarto se mudou e a adminis-
tracdo ofereceu a Pate o unico quarto para
uma, s6 pessoa de todo o dormitério.

Esta importancia central do ato auditivo
para o jazzista nao é explicada apenas pelo
aspecto ludico. A comunidade vé o desenvol-
vimento das habilidades aurais como funda-
mental conquista do musico, sendo que sim-
plesmente desconsidera o musico incapaz de
executar de ouvido. Dai, torna-se natural que
0 advento do disco em 1910 tenha entro-
nizado este meio como, mais que um instru-
mento formal de educacdo, o verdadeiro meé-
todo para aprender jazz.

Correspondingly, the importance that the Western art music community attaches to music literacy and written
composition has obscured recognition of the actual skills required by improvisation. Although improvisation has
had its own rich history in Western art music — contemporaries of Beethoven considered his (SIC) some of his
improvisations equal, if not superior, to some of his written compositions (Sonneck 1927, 15, 22) — improvisation
has, with the exception of isolated practices of the avant-garde and church music, all but disappeared from the
training of classical musicians and from their performances. Lacking experience with improvisation in their own
music tradition, many fail to appreciate it as a rigorous compositional activity in other music traditions”.

10 Trad. do Autor. No original, “still felt like just half a musician”.
11 Trad. do Autor. No original, “(...) within the jazz community system (...)".
12 Trad. do Autor. No original, “(...) I just ended up knowing all those things because I loved to read about them so

much”.
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O disco possui uma, qualidade hibrida que
é especialmente favoravel ao aprendizado do
jazz: como uma partitura escrita, ele apre-
senta a musica do artista fixada em uma re-
presentacdo; como uma apresentacdo ao
vivo, ele mantém egsa representacdo no pla-
no aural. Para Oscar Peterson, o disco é a
melhor universidade de jazz que ja houve e

A dialetica estre o compartilbamento dos valones
comunllénion ¢ comtribunico ”MWM&

coda artista cviative.

que havera, colocando artistas Gnicos e geni-
ais como professores particulares dentro do
quarto de cada estudante.

Faz parte importante dessa busca apai-
xonada pelo conhecimento jazzistico o
agsitir-se aos profissionais em apresentagoes
a0 vivo. Quando ainda jovens, os artistas
empenham-se em participar de tais situa-
¢oes, lutando contra as barreiras impostas
pelos adultos. Os tios de Melba Liston, quan-
do jovens, “esgueiravam-se” para jam
sessions da vizinhanga quando os pais deles
nédo estavam presentes. Leroy Williams e
seus amigos falsificaram suas identidades
para entrar nos night clubs de Chicago. Os
proprietarios de tais clubes agiam como per-
feitos educadores: vendo a realidade atra-
vés de tais estratagemas, arriscavam-se a
punicdes legais deixando os garotos assisti-
rem ao0s shows, contanto que nao bebessem
alcool, ndo fizessem bagunca e ocupassem
uma mesa que nao fosse necessaria para
fregueses pagantes. Outros proprietarios
conseguiram permissdes para instalar gale-
rias especiais para jovens abaixo da idade
legal de freqiéncia, que eram tomadas por
musicos aspirantes.

Determinacido extrema e total empenho
marcam o aprendizado desses jovens. Wynton
Marsalis relata, que estava sempre imerso
em pratica constante, na escola e em casa,

constantemente tentando melhorar. “Isto era
tudo em que eu poderia pensar”!'® (Berliner,
1994 : 58). Marsalis tocou em bandas de jazz,
orquestras civicas, e ocasionalmente substi-
tuia varios trompetistas da New Orleans
Philarmonic Orchestra, buscando desafios que
colocassem suas habilidades musicais sem-
pre em risco. “Se um musico me chamasse
para uma apresenta-
¢ado para que eu to-
casse apito, eu o fa-
ria também”!* (Ber-
liner, 1994 : 88). Da
mesma maneira, to-
dos do circulo de Max
Roach viviam a mu-
sica intensamente,
sendo “uma atividade
de vinte e quatro horas para nés. Praticadva-
mos o dia inteiro, e se estivéssemos com a
sorte de estar trabalhando, tocavamos a noi-
te inteira”. Mais tarde, talvez as trés da
manhéa, “saiamos procurando por jam
sessions”'® (Berliner, 1994 : 58). Barry
Harris, antes da maioridade, fez amizade com
um pianista num nightclub, que o deixava
correr da rua, tocar uma musica e correr de
volta, para a rua, de tal forma que Barry fez
questdo de comemorar seu 21° aniversario
neste clube, “para certificar-me que todos
soubessem que eu tinha vinte e um anos!”!®
(Berliner, 1994 : 58).

Um aspecto essencial desta educacido in-
formal é a responsabilidade assumida indivi-
dualmente pelo musico aspirante pela sua
prépria educacdo. Art Farmer relata que,
quando estava aprendendo, ouvia musicos
tocando coisas fascinantes. Ele os ouvia, € ia
para casa praticar e tentar reproduzir o que
ouvira. Para ele, se 0 musico ndo pudesse
aprender através do que ouvia, era sua pro-
pria culpa.

A valorizacido extrema da responsabili-
dade pessoal em relagdo as escolhas que
abrangem desde a educacido até as decisdes
artisticas na vida adulta explicitam pontos
importantes da vida musical e artistica da
comunidade jazzistica. E requerido de cada
um que selecione seus proéprios modelos de

3 Trad. do Autor. No original, “(...) That was all I could think about”.
4 Trad. do Autor. No original, “If a cat called me for a gig to play kazoo, I'd do it too”.

15 Trad. do Autor. No original, “twenty-four hour situation for us. We practiced all day, and if we were fortunate
enough to be working, we’d gig all night”. (...) “we went looking for jam sessions”.

16 Trad. do Autor. No original, “to make sure they knew I was twenty-one!”
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exceléncia e mecga suas préprias habilidades
em relacdo a estes modelos. Assim fazendo,
o0 estudante aumenta seus poderes de avali-
acdo critica e cultiva seus gostos, investin-
do-os, ainda muito cedo, de um sentimento
de sua prépria individualidade. Acima de tudo,
o sistema educacional informal da comunida-
de jazzistica posiciona os estudantes em tra-
jetoérias de desenvolvimento diretamente re-
lacionadas ao seu obhjetivo: a criacgdo de uma
voz improvisatéria singular dentro da tradi-
cao jazzistica.

O improvisador aspirante se coloca fren-
te a uma poderosa tradicdo ndo como uma
esponja, absorvendo indiscriminadamente o
maximo que possa, ou seguindo diretrizes
rigidas em situag¢des de heteronomia. Ao con-
trario, ele interpreta a tradicdo e escolhe
dentro dela elementos que ressoem como
verdade dentro de si, de acordo com valores
e habilidades pessoais, com a formacédo mu-
sical trazida pela experiéncia e treinamen-

to, e a interacdo dindmica e afetiva com
outros artistas. Em dltima analise, cada mu-
sico cultiva, uma, visdo Unica que acomoda
mudancgas de dentro e de fora (na realidade,
nem dentro nem fora, e sim no espaco
transicional que é o espacgo potencial que
separa e une o individuo a toda experiéncia
cultural; mais adequado que “dentro e fora”,
€ a imagem de intersecio).

Torna-gse claro, entdo, que desde o0 nasci-
mento a histéria pessoal do artista se imbri-
ca com a tradigdo artistica do jazz, o que é
dizer, com o outro, permitindo uma mutua
absorcido e troca de idéias. Estes processos
evidenciam-se na dialética entre o
compartilhamento de valores comunitarios
e a contribuicdo para a tradicdo, de perspec-
tivas musicais unicas, proéprias de cada ar-
tista criativo. Esta é a dimensao da educacio
pela seducdo: uma educacido para a autono-
mia, baseada na, criatividade que se desen-
volve através do brincar com o outro.
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O artigo discute a drogadiccdo no contexto da fragilidade da fungdo
paterna na cultura contemporanea.

Palavras-Chave: Funcdo Paterna, Drogadiccéo,
Psicandlise, Cultura.
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BRIERE

This article discusses drug addiction in the context of the fragility
of the paternal function in contemporary culture.

Key words: Paternal function, Drug Addiction, Psychoanalysis,
Culture.
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Muitos descobrimentos ocorridos no principio do nosso sé-
culo possibilitaram grandes modificag¢des no pensamento simbo-
lico e cientifico. Isto também aconteceu nas artes, especialmente
na literatura e nas artes plasticas e visuais. Além disso, a che-
gada da psicanalise influiu na atual concepg¢do do amor.

Este século também foi marcado por experiéncias coletivas
da ordem do horror, que antes nao haviam sido experimentadas
pela humanidade, e provocaram rupturas simbdlicas na trans-
missdo de uma geracgido a outra. Faco aqui referéncia as duas
guerras mundiais, principalmente & segunda grande guerra, que
através do nazismo, especificamente, influiu diretamente na
nossa geragao.

Seria interessante perguntar-nos, como conseqiiéncia carac-
teristica dessa época da histéria , com que conta nossa cultura
atual como cena vigente, e uma, vez destruidas as mitologias
antigas, desmontadas as religides que surgiram do cristianismo,
quais s&0 0s recursos do pensamento moderno, para Conceber o
fundamento tragico, o abismo diante do qual se enfrenta nossa,
existéncia? Os gregos tinham o conceito do destino e a funcdo
de intérprete dos oraculos. Como enfrentar na nossa época, a
necessidade de por em palavras e ndo atuar, a cena humana do
incesto e do homicidio com a finalidade de frustrar sua realiza-
¢a0 na vida cotidiana? Utilizando palavras de Freud: com que
contaria a cultura atual para ser protegida dos individuos? As
instituicOes, normas e mandamentos funcionam para cumprir
essa tarefa? A nossa cultura ainda impde rentncia do pulsional
e da compulsao?

Hoje falamos de canibalismo e antropofagia cultural como
maneiras em que a cultura atual (meios de comunicagdo) se
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apropria e denega a existéncia do inconscien-
te, por exemplo banalizando sua difuséo. Se pu-
déssemos fazer mencao a um afeto patogndmico
deste século, esse seria o horror. O mal estar
atual na nossa cultura provém da impossibili-
dade de perceber e metabolizar as profundas
modificacgdes, tanto as provenientes dos gran-
des descobrimentos do pensamento e das ar-
tes, como do horror vivido.

Com gue contaria b cwlbuns atual fars

sr prolegide doy indiniduon)

Os novos paradigmas estabelecidos neste
ultimo século sdo dificilmente simbolizados de-
vido a experiéncia geracional da segunda guerra
mundial e o horror despertado como resistén-
cia.

Freud estabelece que a cultura e a histéria
de determinado povo se transmitem através das
geragoes, bem como a histéria e a continuidade
desse individuo, e assim se expressaria seu
desejo de imortalidade. Mas isso se mantém
assim hoje em dia? Recordei um provérbio po-
pular ligado ao desegjo de imortalidade, bem como
um acréscimo contemporaneo:

TER UM FILHO

PLANTAR UMA ARVORE

ESCREVER UM LIVRO, e segundo uma, cam-
panha publicitaria se agregaria

DOAR UM ORGAO

Esta campanha, publicitaria que tem como
objetivo conseguir um beneficio para a huma-
nidade, estaria também estabelecendo um novo
paradigma neste desejo tdo antigo do ser hu-
mano? Os trés primeiros enunciados propdem
o mistério da vida, o mistério da paternidade,
a maternidade e o passo das geracdes. O quar-
to propde uma, nova, “ilusdo” a partir dos avan-
¢os da ciéncia. E a0 mesmo tempo anula um
mistério no sentido que isso que se doa, esse
6rgao concreto permitiria a possibilidade de
imortalidade. Ndo me oponho a doacao de 6r-
g3,0s nem me oponho aos transplantes, quero
é chamar a atencdo para a particularidade
dessa conexdo, inteligente como publicidade,
mas que pode nos esclarecer um pouco mais
sobre o sentido atual e a estrutura da filiacéo.

E verdade o que pensava Freud, que sobre
o futuro podemos dizer pouco e que vale a
pena conhecer o presente e o passado. Entao,
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nada direi do futuro, mas sim do passado para
ver se assim podemos entender um pouco mais
do presente atual.

Em “0O futuro de uma ilusdo” Freud menci-
ona as proibi¢cdes dos desejos pulsionais que
deram origem a cultura e que seriam: incesto,
canibalismo, e ansia por matar e esclarece que
somente o canibalismo aparece proscrito em
todas as partes. O que estes desejos teriam em

comum, seria o homi-
cidio. Poderiamos dizer
que todo crime é o ags-
sassinato de um pai,
ainda que isso néo acon-
tega de maneira concre-
ta. As sociedades con-
temporaneas estéo, se-
gundo o meu ponto de
vista, insuficientemente
comprometidas com as suas proéprias posicdes
em relagdo a articulacdo do proibido: a cons-
trucdo institucional do principio de Razao na
humanidade e as estruturas normativas, gra-
¢as ao0s quais os individuos de geracdes suces-
sivas se tornam humanos.

No nosso século existe uma, questdo que
nao esta clara, que é a normatividade que da
a filiacdo seu valor de verdade. Isto se relacio-
na diretamente com o cataclismo que repre-
sentou 0 nazismo para a nossa civilizacéo, cujo
efeito ainda nao podemos medir. Um tema que
tem relacdo com o que estamos tratando, é o
sequestro dos filhos de desaparecidos, nasci-
dos em cativeiro na Argentina. No Brasil men-
cionariamos o trafico de criancas. Nos dois
paises se comentam histérias sobre roubos de
criancas e trafico de érgdos, e na Europa se
relaciona com a terrivel baixa da taxa de na-
talidade.

O programa do nazismo, nos seus funda-
mentos, constituiu um dano a todo sistema
referencial europeu, em especial a filiacao.
Para poder explica-lo melhor, farei alusao a
um momento inaugural na cultura, onde se
imprime uma relagao entre corpo e verdade,
relacdo que esta alterada no regime nazista.
E dificil para nés percebermos como foi pre-
judicada nossa estrutura cultural e como cer-
tas estruturas de representac¢do de loucura
ao nivel de massas e de politicas desenvol-
vem efeitos incontrolaveis. O Concilio de Je-
rusalém trata sobre o tema da circuncisio
na época dos apéstolos. Para a lei judaica, a
filiagdo estd referida a uma marca corporal
(circuncisdo) e por este Concilio se institui
uma nova ligacdo genealdgica, & maneira dos
romanos, desmaterializada. A circuncisao ma-



terial é substituida pelo batizado cristdo, como
uma interpretacdo espiritual em oposicdo a
puramente somégtica. Com o nazismo volta-se
a um ponto em que se desarticula essa liga-
¢ao, voltando & interpretacao da filiagdo pelo
corpo. A utilizac¢do do argumento do corpo le-
gitima a supressido do intérprete. Isto esta
baseado em uma, suposta asseveracio cienti-
fica, e dessa maneira o CIENTIFICISMO inau-
gurado por Hitler perdura na nossa cultura,
com todo seu esplendor (os gens em lugar da
causa).

Para expor as novas leis raciais o nazis-
mo apela & ciéncia e dessa maneira desqualifica
o principio do discurso fundador, porque faz
com que a representacdo do homicidio passe
do registro da metafora ao da realidade
(desmetaforizacdo), que é precisamente um dos
mecanismos descritos nas dependéncias as
drogas.

Na desmetaforizagio se desarma uma cena
mitica que funcionava como ligacédo desde a an-
tiguidade, neutralizando os fantasmas do ho-
micidio, desprendendo o individuo da pulsao ho-
micida e delegando-a ao divino.Uma das ce-
nas mitolégicas € o sacrificio de Abrao. Na his-
téria, Abrdo € considerado o segundo grande
pai da humanidade. Ele foi capaz de assumir
um sacrificio supremo : aceitar o mandato divi-
no de assassinar ao seu filho Isac. Na nossa
cultura é considerada cena inaugural da fun-
¢ao Paterna, funcido de Pai. O Pai é instituido
como aquele que liga e desliga o filho em rela-
¢d0 com o homicidio, o Pai estd na posicdo de
ser o homicida do filho e também o que o indul-
ta. Isto tem que ver com o destino da onipotén-
cia, em uma, familia e
Como se inscreve sua
relacdo com a refe-
réncia fundadora. O
Outro da cultura, a
Lei.

Nao é que Abrao
ate e desate a Isac por
arbitrariedade, ele
ocupa a funcao genea-
16gica, do “sacrificador”. Isto tem que ver com o
tema, da diferenciacdo do filho com respeito a
mée, ou seja, que todo filho também deve nas-
cer do pai “ex patre natus” (diziam os anti-
gos). No mito de Dionisio, ele nasce da perna
de Zeus. Pois bem, quando se produz esta, dife-
renciacdo se organiza a ligacdo genealdgica.
Abrjo nos aparece no extremo limite da re-
nuncia de si mesmo, ja que um filho represen-
ta um sinal de eternidade. Que esta acontecen-
do atualmente para que o oficio de Pai seja

fragil? Quando perguntamos que é um Pai, nos
olhamos sobressaltados. Talvez seja melhor per-
guntar : que é um filho? Pois nfo existe na
constitui¢do humana nada mais incerto que a
nogao de Pai. Esta imagem de Pai serve como
um dique a um terrivel abismo onde habitam a
compulsdo ao incesto e ao homicidio. Acredito
que é mais facil compreender que é o Pai como
funcao quando colocamos o Pai no lugar de fi-
1ho. Um filho que, subjetivamente esta tratando
de conquistar a condicdo de Pai, em beneficio
do seu proéprio filho. Mas, como podemos perce-
ber essa passagem?

Desde a antiguidade surge a questdo do Pai
incerto,duvidoso. Atualmente, com os ideais bio-
logistas, parece que essa formulacao foi abolida.
Mas o Pai sempre é incerto se o relacionamos
com a questdo subjetiva. Porque um pai nao
cede totalmente o lugar de filho. O que faz, em
todo caso, é dirigir uma demanda de filho aos
seus pais, através de sua descendéncia (temos
que levar em conta essa questdo na clinica
analitica).

Ou seja, o Pai esta sempre sobreimposto na
condig¢do de filho. Quando um ser humano se
torna pai, ndo ocupa automaéatica e subjetiva-
mente o lugar de Pai, ele deve conquistar esse
lugar. Deve perder sua condicdo de filho para
cedé-la ao seu proprio filho. Pode parecer 6bvio
mas ndo o é. Para que isso aconteca, € necessa-
rio que na geracdo anterior um pai tenha cedi-
do seu lugar ao filho. Isso s6 pode se realizar
se o terceiro social, o Outro como garantia, enun-
cia qual é a verdade deste lugar, pondo em
cena a imagem institucional do Pai. Este é um
dos pontos atuais de faléncia pois o Outro soci-

al parece estar mudo ou confundido e assim
deixa, de ser uma referéncia ou perde a mes-
ma.
Podemos observar isso nas instituigoes, onde
quem tem que ocupar esse lugar brilha por sua
auséncia.Ai é onde o drogado interpela & socie-
dade pedindo uma resposta. Interpela com um
ato, nesse lugar vazio de Pai. Aqui vemos o
perigo que traz para as novas geracgoes a ima-
gem de um Pai fraternal, construida pelo dis-
curso social dos nossos tempos. A relagdo com
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a imagem fundadora estd adulterada (ou
falsificada) cada vez que aparece um pai que
ngo renuncia a sua posi¢cdo de filho. Quando
isto acontece, o “pai fraternal” coloca o seu
filho no lugar de pai. Dessa maneira, o proble-
ma, que surge nao € somente um problema do
pai, mas sim um problema do pai e do filho.
Nessa dialética pai-filho, alguma coisa se per-
de. Aqui é onde aparece a questao do “sacrifi-
cio”; o que deve ser sacrificado e como? Abrao
e Cristo s&do representacdes de cenas
emblematicas na nossa cultura, onde o homici-
dio do filho e o homicidio do pai sdo as duas
caras da mesma questdo que envolve a diferen-
ciacédo humana.

O homicidio do pai significa 0 necessario
sacrificio genealdgico para a instituicdo da iden-
tidade. Atualmente o que aparece como efeito
desta débil funcao paterna é uma enfermidade
(ou alteragédo) da identidade. Lembrem aqui a
apresentacdo dos pacientes quando dizem: sou
drogado ou sou dependente ou sou alcodlico e
anbnimo, etc.

Procuram-se referéncias identificatérias
parciais, de subgrupos, de totens privados séo
procuradas. Nestes tempos da cultura pds-in-
dustrial que nos imp0de os ideais do sujeito-rei,
auto fundado e auto suficiente, privatizam-se
as relacdes a Referéncia, & Lei. Seria o que o
cineasta Wenders denomina: “Promoc¢ao gene-
ralizada de individuos em miniestados”. Assis-
timos & sucessdo infernal de massas
desubjetivadas, com novas formas de morte dos

Nommm@awdcw%amﬁw
wéo. esté dara, ﬁwe’AMMm‘Mcqmdé

o fliagio sen valon de verdade.

filhos, sem cadaveres. Nos anos setenta e na
atualidade, na Argentina especialmente, por
efeito do terrorismo de estado, “os desapareci-
dos”, presenciamos o aniquilamento subjetivo
como consequéncia da adigdo as drogas (de-
pendéncia). Assim, enquanto a categoria de Pai
se desvanece, proliferam os tratados expli-
cativos sobre o mesmo e a ciéncia passa a ocu-
par o lugar de ideal, descolocando assim a re-
presentacio pai.

Dizia Freud: “O que vocé herdou dos seus
pais, conquiste-o para possui-lo”. Este parado-
xal enunciado requer uma explicacdo: como
pode ser obrigatério apoderar-se de algo que ja
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temos? Para responder a esta questdo temos
que articular dois tipos de reconhecimento: o
institucional e o subjetivo. O institucional esta
dado pelas interpretacodes juridicas. No subjeti-
vo as fungdes ou os lugares nao sdo sempre
claros; as vezes a vida, o resolve, outras ndo. A
identidade surge de um processo, de uma con-
quista. O complexo de pai seria, seguindo a
Freud, o principio estrutural que funciona como
dobradica destes dois tipos de reconhecimento.
O pai juridico interfere muitas vezes para ace-
der & questdo subjetiva do pai.

Eu gostaria de referir-me & crencga no paie
sua funcgao. A instituigdo do sujeito, ou seja, seu
aparecimento em determinada cultura, em de-
terminada familia, como sujeito da palavra e
do desejo passa pela crencga no pai. Isto quer
dizer que nenhum pai concreto é dono do proi-
bido, nem dita suas leis, simplesmente exerce
um oficio mediatizando a relac¢do do seu filho
no que se refere a lei e & cultura. Esta media-
¢ao s6 é possivel através de um discurso que
sustente o campo da cultura.

Insisto, ninguém tem o direito pleno de es-
tar na posicdo de pai: entra-se na paternidade
mediante a renuncia de sustentar sua prépria
pergunta de filho frente ao seu filho. Com isto
nos referimos a um conceito essencial da fun-
¢do paterna que é o da “permutacdo simbdli-
ca” dos lugares entre geracgdes. O pai cede seu
lugar de filho frente a seu filho, matando den-
tro de si a ele mesmo como filho. Além disso
deve matar a seu pai para assim poder ocupar
o0 lugar de pai. Entéo,
parricidio e filicidio sdo
duas caras da mesma
moeda e devem gser
transitados por aque-
les que desejem chegar
a conquistar a funcéao
paterna.

A psicanélise, cria-
dora do ultimo mito so-
bre as origens, o “pai mitolégico”, € justamente
interpelada , nos nossos dias, pelo paciente dro-
gado e seus familiares. Podemos dar alguma
resposta a aqueles que se denominam “sem
palavras”? (Em espanhol drogado se diz adicto
- a dicto - que seria “sem palavra”).

Pedro, um adolescente de 18 anos, vem & pri-
meira consulta e diz:

-Estou aqui porque a minha mée quer que eu
venha, e por questdes pessoais.

O motivo da mée é porque Pedro consome ma-



conha e alcool e para ela, tanto Pedro como os
seus amigos sao viciados. Os motivos de Pedro
tém mais a ver com questdes nao resolvidas
em relacido ao sexo e a0 amor; além disso ele
pensa todo o tempo e ndo pode parar de pen-
sar. Pedro me conta “sua histéria”.

-Como pode ser que 0 que me passou nao se
expresse de nenhuma, forma? Ou, quem sabe
eu nao percebo?

De sua histéria, uma histéria bem a argentina,
surge um significante a ser levado em conta:
desaparecido. Filho de pai desaparecido em
Tucuman, Pedro tinha aproximadamente um ano
quando isto aconteceu. - “Nao lembro nada., isso
tem que me provocar algo, durante um més esti-
ve com a minha avd, minha mée esteve presa...”
“Bu chamo o marido da minha méae de ‘meu
pai’ mas na realidade néo é , ele me deu cari-
nho...”. “Olho as fotos do meu pai, dizem que eu
sou igual a ele e eu ndo gosto, ndo o conheci”.
Ele diz: “Ndo houve contato...” “Uma relacao
que ndo existe, um contato que ndo existe”.
Depois fala sobre seu consumo de maconha e
diz que ndo lhe faz mal, que dessa maneira ele
encontra “um contato impossivel de se dar, de
consegui-lo na realidade com os amigos”.

Ele diz: “ Ndo houve nenhum contato...” Existe
uma, falha no seu discurso, pois néo pode dizer
que ele ‘tem um contato’ com seu pai que nao
corresponde & realidade e que ele trata de en-
contrar no sonho a realidade desse contato. No
que se refere a contato, depois aparecem pis-
tas de que Pedro comeca a consumir maconha
quando sua mée se separa do seu parceiro (a
quem Pedro chamava pai). Atualmente Pedro

nao aguenta estar sozinho com a sua mae. De-
pois veremos outras situacdes que se passa-
ram. Apelar o pai através do sonho, nos mos-
tra como o téxico passa a ocupar o lugar do
fantasma que se foi desestabilizando. Ndo se
trata da auséncia real do pai, mas sim do que
Pedro fez com essa auséncia. Determinadas co-
ordenadas estruturais coincidiram para que €le
nao pudesse afiancar seu préprio fantasma em
relacdo a este pai. Neste sentido podemos falar
da cumplicidade de trés geracdes: avd paterna,
mae e o proéprio Pedro, para apagar o lugar do
pai. A avé paterna evitando entregar a quem
corresponde como herdeiro (Pedro) a heranca
do pai. E a mé&e que se apodera da indenizacgéo
outorgada a Pedro por ser filho de desa-
parecido.Esta encruzilhada do destino coloca
Pedro, aos 16 anos, no comecgo do consumo de
maconha. Poderiamos dizer, a ‘iniciacdo’ de
Pedro. Reaparece a av6 paterna de Pedro, que
quer lhe restituir o que lhe corresponde por
direito, o que motiva a Pedro a dizer: “Ela me
disse que quer que retomemos as relacgdes, que
quer me conhecer e que eu conheca aos meus
primos. Ndo sei o que quer do seu ‘filho-neto’.
Este engano ou equivocagdo, ndo lapso, esta
dizendo: “Me tomaria pelo meu proprio pai, me
tomou pelo meu préprio pai”. Ele ndo pode di-
zer: “O que quer essa senhora do seu neto?”,
pois ao dizé-1o diria ‘meu pai’.

Ele ndo encontra conexdo com a sua avo. Ele
nao sabe. O sujeito ndo sabe qual é a relacio
dele com sua avo, ‘quem é essa senhora’.Quando
ele diz ‘filho-neto’ apaga o pai e se coloca em
uma relacdo incestuosa com a sua mae.
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As relacdes de género, construidas socialmente, permeiam todas as esferas da
vida da mulher. Partindo da premissa de que o género feminino constréi sua
sexualidade diferentemente do género masculino, este trabalho propde-se a
verificar o impacto da gravidez na escolaridade da adolescente.

Para isso procuramos detectar a forma com que as adolescentes gravidas sdo
tratadas pelos educadores, visando, por um lado, verificar possiveis
preconceitos que acabam por afastar a jovem da escola e, por outro lado,
verificar a existéncia de agdes, e suas adequacdes para manter essas alunas
dentro da escola. Os resultados obtidos revelam o impacto negativo da gravidez
na escolariedade das adolescentes devido aos constrangimentos a que séo
submetidas no interior da escola.

Palavras-chave: Gravidez, Adolescéncia, Escolaridade, Relag¢des de Género.

Socially constructed gender relations permeate all the spheres in
the lives of women. Starting from the premise that the feminine
gender constructs its sexuality differently from the masculine, this
work attempts to verify the impact of pregnancy on the
adolescent’s schooling. To this aim, we attempted to detect the
manner by which pregnant adolescents are treated by educators,
with the intention, on the one hand, to verify the existence of
possible preconceptions that end up distancing the adolescent from
the school and, on the other, (verify) the existence of action and
its adequacy Iin terms of maintaining these students in school.
The results revealed the negative impact of pregnancy in the
scolarity of adolescents due to the constrangements

to which they were subject.

Key words: Pregnancy, Adolescence, Scolarity, Gender Relations.
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A Alolescéinein

Antes de entrarmos no objetivo de nosso trabalho
que é entender o impacto da gravidez na, escolaridade de
meninas adolescentes, torna-se necessario refletirmos
acerca das caracteristicas mais importantes desse peri-
odo da vida pela qual todos ndés passamos. A primeira
questdo se refere ao grande numero de adolescentes
existentes. Segundo dados da Associacdo Brasileira
Interdisciplinar de AIDS (ABIA), aproximadamente 34%
da populacdo mundial tem menos de 17 anos de idade.
No Brasil, esse grupo representa cerca de 41% da popu-
lacao total atual. Com relacdo ao periodo compreendido
como sendo da adolescéncia, bem como as caracteristi-
cas dessa fase, deste temos a seguinte definicdo de Takiuti
(1991:29) “A adolescéncia é entendida como a segunda
década da vida do ser humano (dez a vinte anos), como
um periodo de profundas mudancas fisicas, psicolégicas
e sociais”. A adolescéncia é considerada pelos autores
que trabalham essa fase da vida pela qual passam todos
0s seres humanos, como uma fase de profundas trans-
formacdes. Takiuti, (1997:227-228) acrescentou que “E
um periodo de mudancas bruscas, acionadas por uma
especial sinergia de fatores biolégicos, psiquicos, sociais
e culturais”, sendo também a ocasido da busca de iden-
tidade no mundo em que vivem, assim como de identida-
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de sexual, de desprender-se da infancia,
entender e aceitar as mudangas no seu
corpo. E o momento em que os rostos se
enchem de espinhas, a voz se modifica,
0s seios despontam e o adolescente se
sente perdido e vulneravel diante de um
mundo que ora ele sente que o acolhe,
ora o rejeita. Takiuti, nesse mesmo tra-
balho, chamou atencdo para comporta-

A semiacoer de magia e onipolincia sdio Tipicas da
adolescincia, WMWAW&ﬁMW

negativo poderd scontecer 4 eley.

mentos que sdo inerentes & adolescéncia,
como a necessidade de auto-afirmacao e
de desconhecer limites, o impeto de ques-
tionar normas e valores, o surgimento de
ansiedades, duvidas e frustracgdes. As
sensagdes de magia e onipoténcia sio ti-
picas da adolescéncia, produzindo a ilu-
sdo de que nada negativo podera aconte-
cer a eles, 0 que em muitos casos inten-
sifica os comportamentos de risco, com
repercussdes prejudiciais & vida atual e
futura. E sd0 com esses sentimentos que
o0 adolescente vai viver sua primeira
experiéncia sexual, enfrentando os inu-
meros problemas que essa pratica tras
consigo.

Na concepgdo de Quintela (1992:4),
“A sexualidade esta presente em nossas
vidas, a forma de vivencia-la € que se
modifica ao longo da existéncia”. Nesse
contexto, encontra-se o adolescente
vivenciando todas as suas ansiedades,
duvidas, medos, expectativas em relacdo
a sua sexualidade, muitas vezes inician-
do precocemente suas atividades sexu-
ais, sem orientacdo nem dialogo com a
familia, ou com a escola.

Para o presente estudo é importante a
compreensdo, em especial, da forma com
que é vivida a sexualidade pelos adoles-
centes, assim como 0s riscos que acarre-
tam essa sexualidade, pois as primeiras
relacdes ocorrem sem planejamento e sem
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as informacdes necessarias quanto aos
métodos contraceptivos. Como afirma
Takiuti (1997:250), “A questdo da
anticoncepcédo na adolescéncia é um pro-
blema dificil de ser enfrentado. A grande
maioria é a favor do método ‘naturalmente
nada’. Surpreendidas pelo desejo, algu-
mas adolescentes se deixam levar por
essa nova e forte emogédo”.

Os pré-adolescen-
tes e adolescentes
tendem a iniciar
precocemente sua
vida sexual. A ida-
de média para a pri-
meira relacdo sexu-
al é de 16,9 anos de
idade para as mulhe-
res e de 15 anos para os homens. Estudo
citado ainda por Takiuti (1997) mostra
que, dentre 217 adolescentes de 10 a 20
anos, 31% das meninags tiveram experi-
éncias sexuais entre 10 e 15 anos de
idade.

Além dos sentimentos de magia e oni-
poténcia ja descritos anteriormente, a
adolescéncia caracteriza-se por ser a fase
das perguntas e de duvidas que, se ndo
forem respondidas e esclarecidas sem pre-
conceito e com liberdade, poderdo se trans-
formar em ansiedades, angustias e frus-
tracdes. De um lado o jovem sofre, ao inicar
sua pratica sexual, todas as pressodes
imaginaveis por parte da igreja, da fami-
lia e da comunidade, que dizem: “nao
pode”. Do outro lado, ele sofre pressao dos
amigos para que inicie, sem demora, suas
atividades sexuais; pressdo dos meios de
comunicag¢do (principalmente a TV que
mostra todo mundo tendo relacdes sexu-
ais sem que o0s problemas aparecam) e,
acrescente-se a isso, o desegjo do proprio
adolescente. Como sublinha Suplicy
(1993:29), “HEsta tudo ali, explodindo. To-
dos esses elementos: o desejo, 0 ndo, o sim,
0 medo - e agora a AIDS, na qual todos
estdo pensando - fazem com que o adoles-
cente fique muito confuso no momento de
iniciar a sua vida sexual”.

As duas intancias privilegiadas onde
deveria se dar a educagdo sexual seri-



am, portanto, a familia, onde a socializa-
cdo primaria é feita, e a escola. Mas as
pesquisas e estudos feitos tém mostrado
que, em nenhuma dessas instancias, a
educacdo sexual tem sido efetivada. Os
pais, imbuidos de preconceitos, tabus e
vergonha de tocar em assunto considera-
do tdo delicado, deixam que os filhos te-
nham suas primeiras experiéncias sexu-
ais sem propiciar-lhes nenhum nivel de
informagéo, reproduzindo assim sua proé-
pria experiéncia. “Mas como esperar isso
de uma mée que nunca teve nenhuma
orientacdo sexual e exatamente por isso
lida com seu préprio sexo com uma imen-
sa carga de preconceitos envolvendo-o,
muitas vezes, sob a aura do pecado? A
mulher que nunca teve nenhum tipo de
informagédo sexual, que nao consegue li-
dar com o sexo de forma natural, ndo vai
conseguir falar naturalmente sobre ele.
E nao fala, esperando que outros cum-
pram este papel: a escola, os médicos ou
mesmo as amiguinhas da filha. Cria-se
dessa, forma um circulo vicioso” (Verardo,
1990: 43). Paralelamente, a escola, tam-
bém imbuida de preconceitos e tabus, até
hoje s6 tem conseguido tratar do corpo
humano do ponto de vista da anatomia e
nao da sexualidade, ou seja, “Criancgas
e adolescentes aprendem como funcionam
0 coracgéo, circula-
¢do, rings, aparelho
respiratéorio, e os
6rgados genitais.
Uns parecem néo
ter absolutamente
nada a ver com 0S8
outros, a néao ser
uma justaposicao
quase mecanica” (id: 15). Essa aborda-
gem normalmente ndo abarca as ansie-
dades e curiosidades dos alunos, pois
enfoca apenas o0 corpo biolégico e ndo in-
clui as dimensdes culturais, afetivas e
sociais contidas nesse mesmo corpo. Ques-
tbes fundamentais como contracepcao,
gravidez, aborto e doengas sexualmente
transmissiveis (DST) ficam, mais uma
vez, sem ter quem se ocupe delas ade-
quadamente.

As consequiéncias mais graves para
os adolescentes da falta de informacgdes
com relacdo a sexualidade sdo as DST e a
gravidez precoce. O nimero de adolescen-
tes gravidas é alarmante em todo o pais.
Castro e Silva (1993:240 e 241) nos da
a alarmante cifra de que 80% das adoles-
centes solteiras ndo usam qualquer mé-
todo anticonceptivo em sua primeira re-
lagcdo sexual. As razbes do nado uso de
qualquer método contraceptivo se deve a
tabus, preconceitos, falta de maturidade,
de planejamento por parte da adolescen-
te “quando viu, aconteceu” e a uma série
de outros fatores relacionados a aura de
proibigdo, pecado e imoralidade que cer-
ca a sexualidade. Uma das graves conse-
quéncias dessa situacdo é o fato de que,
a cada ano, cerca de 560 mil jovens de
15 a 19 anos engravidam. Takiuti (1997:
253) diz em seu estudo que as estimati-
vas indicam que, no Brasil, cerca de
1.000.000 de adolescentes entre 10 e 20
anos de idade dao & luz todos os anos,
correspondendo a 20% do total de nasci-
dos vivos no pais. A mesma autora consi-
dera que a proporg¢ido de mées com me-
nos de 15 anos vem crescendo mais do
que em qualquer outra faixa etaria, con-
trariamente & tendéncia geral de queda
de fecundidade da mulher brasileira.

Amﬁa%&mdewﬂ&dwcm,déﬂwjewm
wwmmkwww&wﬂo&vw

Ad andtonis e wio da yexndlidade .

Junto com a gravidez cresce o numero de
abortos clandestinos que colocam em ris-
co a vida e a saude reprodutiva da meni-
na. Continuando com a fonte citada (Cas-
tro e Silva), devem ocorrer por ano, cer-
ca de 130.232 abortos nesta mesma fai-
xa, etaria. Outros pesquisadores também
nos alertam para esse problema. “(...)
Estima-se que no Brasil segjam praticados
hoje cerca de trés a cinco milhoes de
abortamentos clandestinos ao ano, dos
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quais perto de um terco entre adolescen-
tes. Se essa avaliacdo for confiavel, so-
mando-se os casos de partos com os de
abortamento, devemos ter, no minimo, de
dois a trés milhbes de gestacdes indeseja-
veis entre adolescentes” (Vitielo, 1993:
133).

Mato Grosso do Sul nado possui uma
situacdo diferente do resto do pais. Dados
de Campo Grande mostram claramente
essa situacdo. De acordo com Noal (1994:
126), “Nas maternidades que atendem
as camadas mais pobres os percentuais
de gestantes com menos de 18/19 anos
nao sdo pequenos. Na Maternidade Can-
dido Mariano, no periodo de janeiro de
19938 a janeiro de 1994, as adolescentes
de 11 a 18 anos representaram 19,7%
(1.880) do total de partos. No Hospital
Universitario, 90 partos foram realiza-
dos em menores de 13 a 18 anos, no pe-
riodo de janeiro a junho de 1994. Na San-
ta Casa, de dezembro de 1993 a marco de
1994, dos 398 partos normais atendidos,
149 foram em menores de 19 anos”.

Mas néo é s6 em relagdo & gravidez
entre adolescentes que Campo Grande
acompanha o resto do pais. No que se
refere ao abortamento clandestino, as
cifras também s&o altas e elas se tor-

Nzo podemon WWMMW formas gue
ehutman sy relagoes sociais edalelecidas

Adetro da sociedade .

nam ainda mais assustadoras se leva-
mos em conta que esses dados sdo difi-
ceis de serem obtidos, dado o carater
ilegal que reveste essa pratica. Geral-
mente, s6 chegam ao conhecimento de
meédicos e pesquisadores os casos que
apresentam problemas e complicagdes,
obrigando a adolescente a procurar o
atendimento médico. Em sua pesquisa
Noal continua a nos dar informacdes:
“Segundo dados obtidos junto a Secreta-
ria Municipal de Higiene e Saude Publi-
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ca, em 1993, 18,61% das curetagens pds
aborto efetivadas na Maternidade Can-
dido Mariano, foram em menores de 18
anos. Segundo o Livro de Registros do
Hospital Universitario, no periodo de ja-
neiro a junho de 1994, foram feitas 31
curetagens poés aborto, em menos de 13
a 18 anos”.

Esses dados mostram que os adoles-
centes (Ineninos e meninas) chegam com-
pletamente despreparados no momento de
iniciar suas atividades sexuais, ou seja,
enfrentam, precocemente, o impacto dos
problemas e responsabilidades de uma
sexualidade vivida sem orientagédo e cer-
cada de preconceitos.

Apbs as constatacdes evidenciadas,
queremos elucidar de qual sujeitos esta-
remos tratando em nossa pesquisa, pois
ndo acreditamos que o impacto da sexu-
alidade e suas conseqiéncias na vida dos
adolescentes se déem da mesma forma
para todos os jovens dessa faixa etaria.

Em primeiro lugar, queremos enfatizar
que néo adotamos aqui a perspectiva que
considera os seres humanos como sendo
homogeneamente situados na sociedade,
o0 mesmo sendo valido para os adolescen-
tes em sua trajetéria para a vida adulta.
Esgse trabalho é centrado na area das
Ciéncias Sociais, nao
podendo, portanto,
ignorar as diferentes
formas que estru-
turam as relacgdes
sociais estabelecidas
dentro da sociedade
e que implicam dife-
rentes maneiras de
dominacdo e exploracido. Para essa per-
cepcdo nos baseamos principalmente no
conceito de género, sem nos esquecermos,
no entanto, dos dois outros componentes
dos trés eixos estruturadores da socieda-
de. Esses eixos, segundo Saffioti (1991 e
1992), seriam além do género, a classe e
a raca/etnia. Dessa forma, algumas dis-
tingbes devem ser feitas quando traba-
lhamos a adolescéncia, sendo necessario
considerar o lugar que esse adolescente
ocupa na sociedade, sabendo que essa fase



vai ser vivida de maneira diferente por
cada um. Em outras palavras, o adoles-
cente situado nas camadas mais pobres
da populacdo tem, muitas vezes, que in-
tegrar cedo o mercado de trabalho sem
conseguir sequer garantir uma escolari-
dade minima. Da mesma forma que sabe-
mos que um adolescente negro, face aos
indmeros preconceitos com os quais se
defronta em todas as instancias da soci-
edade, também tera problemas diferenci-
ados. Por outro lado,
aquele adolescente
de maior poder
aquigsitivo tem toda
uma expectativa
quanto a sua esco-
laridade e ao seu
futuro profissional.
Situando nossa
pesquisa entre escolas da periferia da
Cidade de Campo Grande, estamos levan-
do em conta esse recorte. Mas a vertente
que consideramos fundamental para o
presente trabalho é aquela dos papéis de
género, que considera a assimetria exis-
tente entre homens e mulheres na socie-
dade como fruto de relacdes sociais
construidas historicamente, e ndo de uma
diferenca biolégica natural. Essa diferen-
¢a nao situa os adolescentes na socieda-
de de uma maneira simétrica, mas consi-
dera que 08 seres humanos, ao
vivenciarem a adolescéncia, serdao colo-
cados em expectativas diferentes,
vivenciando a sexualidade de forma dife-
rente e o impacto das conseqliéncias em
suas vidas também serdo diferenciadas.
Portanto, adotamos a perspectiva que
considera o género como “(...) uma das
relacdes estruturantes que situa o indi-
viduo no mundo e determina, ao longo da
sua vida, oportunidades, escolhas, traje-
térias, vivéncias, lugares, interesses”.
(Lavinas, 1997:16) Por adotarmos esse
arcabouco tedrico, concordamos com
Takiuti, (1997:233) quando diz que: “As
indagacbes ‘Quem sou eu?’ e ‘O que esta
acontecendo comigo’ sdo comuns a ho-
mens e mulheres adolescentes. As res-
postas sociais, no entanto, ja sdo diferen-

tes para o adolescente homem e para a
adolescente mulher. O que os diferencia
enquanto género € a universalidade da
discriminacdo a que a mulher estd sub-
metida”.

A escola e a familia se constituem nas
duas instancias privilegiadas para a cons-
trucdo e interiorizacdo da identidade
assimétrica de género da crianca e do
adolescente, conforme afirma Lavinas
(1997:25): “Considerando-se que as cri-

A ereola e 4 familia ae conitibuem nas duss inltancias

privilegiadas pana o consmgio e nterioniyacio de
detidide avmética de gnero da cridnga e do adolescerie .

ancas sdo socializadas essencialmente por
duas instituicdes - a familia e a escola - ,
estas constituiriam dois espacos de
(re)producdo da demarcacgido e da segre-
gacdo dos ‘papéis sexuais’ na formacao
da identidade social da criancga e dos
adolescentes”.

Portanto, o pressuposto utilizado nes-
te trabalho é o de que género é uma das
relagbes fundamentais estruturadas da
sociedade, sendo a menina socializada
dentro da pespectiva de que a mulher
cabe principalmente o mundo privado,
sendo que sua aspiracao primeira na vida
€ 0 papel de mée e esposa, atribuicdo essa
da qual ela nédo consegue se desvencilhar
a ponto de considerar, quando inserida
no mundo do trabalho, seu salario como
complementar e enfrentando (principal-
mente as mulheres das camadas mais
pobres da populacdo) a dupla ou tripla
jornada de trabalho. Ao menino cabe o
mundo publico do trabalho, dos salarios
mais altos, os postos de maior prestigio.
Dessa forma, o género feminino constréi
também sua sexualidade diferentemente
do género masculino, sendo a mulher
submetida a uma carga maior de precon-
ceitos e proibigbes por parte da socieda-
de. A conseqiéncia é a menina ser ensi-
nada a reprimir sua sexualidade, sendo
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considerada “facil”, “galinha” e outros
tantos adjetivos quando quer vivenciar
sua sexualidade de forma mais livre,
enquanto no homem é valorizada a expe-
riéncia na pratica da sexualidade, sendo
motivo de orgulho para os pais o inicio
precoce das relacdes sexuais do filho. So-
bre a mulher/menina recai a responsa-
bilidade da contracepcdo e em caso de
gravidez, a culpa por nio ter-se preveni-

Sobre 4 muller/ menina recsi 4 neypormalilidade
Aa conthacepiio e em caro Ae gravidey,

4WMAWM-MWM.

do, e comumente é acusada de recorrer a
gravidez como método eficaz para “agar-
rar” o rapaz. Por sua vez, “O adolescente
dificilmente é preparado para ter respon-
sabilidade no relacionamento sexual.
Quase nunca sera cobrado por desconhe-
cer os dias férteis da namorada” (Takiuti,
1997:252). Entretanto, o fato de en-
gravidar fora do casamento ainda provo-
ca censura. Por um lado, porque a ado-
lescente transgrediu aquilo que era social-
mente esperado dela e, por outro lado,
porque cabia a ela a prevencdo de uma
gravidez indesejada. Além disso, como vi-
mos, € a ela que é dado socialmente o
encargo de ser a responsavel pelo cuida-
do do lar e dos filhos. Por essa razao,
mesmo quando o também jovem pai assu-
me o filho, constituindo uma familia e
legitimando a transgressdo aos valores
estabelecidos, é sobre a mulher que re-
caira a maior responsabilidade e dedica-
¢do & crianca. Assim, “A gravidez na
adolescéncia é um desafio social e ndo é
um problema exclusivo da adolescente
que, normalmente, fica muito sozinha
nesse periodo, pois o companheiro, tam-
bém adolescente assustado, muitas ve-
zes se afasta, os pais, defensores da mo-
ral vigente, esbravejam, agridem e levam
a jovem & depressao” (Takiuti, 1991:73).
A essas questdes adiciona-se o fato de

INTERMEIO 7 - Revista do Mestrado em Educagéo - UFMS

que é a mulher quem sofre os transtor-
nos biolégicos decorrentes da gravidez.

A Gravidey ¢ 4
AAlolescente

Como dissemos, a escola é um dos Jocus
privilegiados onde se da a formacado da
identidade de género da crianga e do ado-
lescente. A escola,
materializada por
todo seu corpo de
funcionarios, pos-
sui uma represen-
tacdo social de gé-
nero que vai estar
presente em todos
0s momentos da
vivéncia da crianca e do adolescente,
intervindo e formando no seu dia a dia.

Partindo dessas premissas, este estu-
do procurou entender as seguintes ques-
toes: qual o impacto que a gravidez e o
nosso papel, o de mae, trara sobre a esco-
laridade da adolescente, uma vez que nela
recaira a principal responsabilidade para
com a crianca? a escola esta preparada
para dar uma assisténcia especial a jo-
vem gestante e mée, levando em conta as
dificuldades praticas e psicolégicas que
ela, poders apresentar? o corpo docente e
de funcionarios reproduzirdo os precon-
ceitos relativos a uma gravidez fora do
casamento no interior da escola, uma vez
que estdo imbuidos da representacao tra-
dicional de género existente na socieda-
de?

Conhecer melhor essa problematica
nos permitird contribuir para a elabora-
¢do de propostas e de agdes que ajudem a
garantir melhores condigbes de escolari-
dade as adolescentes gravidas ou aque-
las que ja sdo maées.

Egssa pesquisa girou em torno de ado-
lescentes que engravidaram durante o
periodo escolar. A metodologia adotada foi
a seguinte.

- entrevista semi-estruturada com 05
profissionais de 03 escolas de bairros da
periferia de Campo Grande, (Orientadora



Educacional, Supervisora Escolar e Dire-
tora Escolar), visando obter dados sobre
a forma com que as adolescentes gravi-
das sado tratadas nas escolas e também
quais as acgbes educativas desenvolvidas
nesses estabelecimentos de ensino para
que elas déem prosseguimento a sua
escolarizacéo;

- entrevista semi-estruturada com 05
adolescentes gravidas que ainda conti-
nuavam estudando, objetivando detectar
os problemas enfrentados por elas na
escola;;

- entrevista semi-estruturada com 03
adolescentes gravidas que ndo estavam
mais estudando, como o intuito de detec-
tar as razdes da desisténcia.

O primeiro dado importante obtido é
que a escola ndo sabe sequer ao certo o
numero de meninas gravidas e muito
menos as que degistiram de estudar em
virtude da gravidez. A razdo se deve ao
fato de que nao existe nenhuma preocu-
pacdo por parte da escola em apurar a
causa da evasdo. No periodo vespertino
ainda ocorre um controle um pouco mai-
or, mas no noturno nao ha registros cer-
tos. E interessante observar que nas es-
colas onde existiam alunas gravidas ca-
sadas, a direcado foi incapaz de dizer o
numero certo, de-
monstrando uma
falta total de preo-
cupacgdo por esse
momento especial
da vida da aluna.
Em compensacéo,
podiam dizer exata-
mente qual era o
numero das solteiras que estavam gravi-
das, evidenciando, com essa atitude, a
falta de legitimidade conferida a gravidez
quando se da fora do casamento.

Confirmando as pesquisas desenvol-
vidas por outros autores, os dados obti-
dos mostraram que as adolescentes sa-
bem muito pouco sobre como funciona o
seu corpo, desconhecendo a sua anato-
mia interna e tendo vergonha de obser-
var a sua anatomia externa, evidencian-
do com isso toda a educagdo repressora

que receberam em virtude de serem me-
ninas, e para quem nao € permitido se
olhar, se mostrar, sendo ensinadas desde
muito cedo a nao se exibir, “a fechar as
perninhas”, a se cobrir e encobrir-se. As
informacbes que chegaram a ter sdo su-
perficiais e foram obtidas nas aulas de
ciéncias, nas conversas com amigas, na
leitura de revistinhas ou numa conversa
com ags méaes. As maes, por sua vez, pou-
cas informacbes deram sobre a sexuali-
dade, somente pediam que suas filhas se
cuidassem, ndo dizendo ao certo “cuidar-
se de qué”, ou mesmo, “de quem”. Nas
conversas com ag filhas, as mées repas-
saram a educagdo que receberam, sem-
pre com um cunho represgivo e castrador,
com idéias de “repulsa” aos homens ou
transmitindo idéias pré-concebidas como
fruto de suas vivéncias sexuais, como:
“déi a primeira relagdo sexual”; “virgin-
dade é coisa muito sensivel, qualquer
coisinha tira”; “a menstruacio € um san-
gue sujo”; etc. Presenciamos, também, a
“fiscalizagdo” que as mées desenvolviam
em relacdo & menstruacdo das filhas,
como uma forma de controlar uma possi-
vel gravidez. Com relacdo aos pais das
adolescentes, segundo os relatos, todos
eram muito ausentes, ou por serem sepa-
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rados de suas mées, ou porque nio ti-
nham um bom relacionamento com as
filhas. As adolescentes adotaram postu-
ras parecidas com as de suas mées, quan-
do falaram que “quando tiverem suas
filhas teriam que prender, ou que nao
queriam ter meninas porque precisari-
am cuidar muito”. Elas vao, dessa forma,
construindo a sua sexualidade e sua re-
presentacdo de género a semelhanca das
maes, como podemos ver na fala de uma
adolescente:
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“Ainda ngo sei o sexo do bebé. SO que eu quero
que seja menino. Porque estd dificil de criar
menina (...) eu ndo quero menina. Vai ser
muito dificil de cuidar o primeiro namorado,
mado boba de namorado. Acho que menina é
mais dificil de cuidar, apesar que oS meninos
tem a droga, tem um monte de coisas” (adoles-
cente, 19 anos, gravida de 4 meses).

Das poucas informagdes que possuem,
todas tinham conhecimento de que se ti-
vessem relacionamento sexual poderiam
engravidar, no entanto, € muito presente
0 “pensamento magico” de que “comigo
nao vai acontecer”, dizendo que “a carne
é fraca” ou “Eu achava que ndo ia acon-
tecer comigo”, etc.

A grande maioria das entrevistadas
nunca tinham ido a um atendimento gi-
necolégico antes da gestacdo, com isso,
nao usavam nenhum método para evitar
a gravidez, embora conhecessem ou ja
tivessem ouvido falar de: injecdo, pilula
(mais conhecida como “remédio”), cami-
sinha, tabelinha, diafragma e DIU. Os mais
conhecidos sdo a pilula e a camisinha. A
pilula é envolta em certa fantasia. As
entrevistadas fizeram inumeras coloca-
coes, como, por exemplo,que pilula en-
gorda ou faz emagrecer; que O USO pPro-
longado da pilula impossibilita, a mulher
de engravidar, o que demonstrou haver
uma caréncia muito grande de informa-

A prande maioria das ewtrevistodan wunca tinba ido 4
410, who wasvim rerbum milodo pora ewilan 4 gravidey .

¢do acerca do assunto. Em relacdo & ca-
misinha, observamos a carga de uma edu-
cacado sexista que impera na hora de to-
mar a decisdo por esse método. A grande
majioria néo pedia para o parceiro usar a
camisinha, alegando que confiavam ne-
les por estarem muito apaixonadas, ou
que essa € uma funcdo masculina: ele é
quem deve decidir se quer usar ou nao.
Outras disseram que chegaram a usar
camisinha na relacdo somente no inicio
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do namoro e depois deixaram por se sen-
tirem amadas e seguras. E significativa
a fala de uma adolescente em sua justifi-
cativa para o ndo uso desse método. Pen-
sa, que a camisinha transmite DST e néo
evita a gravidez, chegando a dizer que
quem tem tendéncia para “pegar”, um ou
outro, “pega”, como se fosse uma fatali-
dade da qual ndo se pode fugir.

O sonho da maternidade como realiza-
¢do principal na vida da mulher encon-
tra-se presente nas falas das entrevis-
tas. A maioria disse que sempre sonhou
em ser maée.

Os planos que faziam sobre a conti-
nuidade dos estudos e com relacédo a vida
futura eram bastante positivos. Todas as
adolescentes entrevistadas pensavam em
continuar a estudar depois de terem seus
filhos. Faziam planos e esperavam que
tudo desse certo. Todas ja sabiam com
quem iriam deixar a crianca e diziam
que a maternidade ndo mudaria em nada
0 prosseguimento dos estudos. Como ve-
remos no decorrer de nosso trabalho, essa
expectativa vem se revalar, em grande
parte das vezes, irreal.

Nos relatos das adolescentes aparece-
ram principalmente dois tipos de dificul-
dades para continuarem estudando du-
rante a gestagdo. A
primeira dificulda-
de se refere & fun-
¢ao biolégica desem-
penhada pelo corpo
durante a gestacdo
como: moleza, e sono,
cansaco, enjobo,
(principalmente no
trajeto para a escola, pois utilizavam-se
de O6nibus), pernas inchadas, dores no
corpo, (principalmente por ficar muito
tempo sentada em sala de aula) vontade
constante de ir ao banheiro no decorrer
das aulas. A segunda dificuldade tem a
ver com a vergonha de usar vestido de
gestante e abandonar as antigas roupas,
configurando uma, dificuldade social. Al-
gumas adolescentes disseram em seus
relatos que tentam esconder a gravidez
em casa e na escola, outras sentiam ver-
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gonha, de usar roupas mais folgadas, como
vestidos, como se ndo aceitassem deixar
o0 corpo de adolescente para um corpo de
gravida. Outro forte impacto vivenciado
por algumas ado-
lescentes refere-se
a0s aspectos emoci-
onais. A adolescén-
cia é uma fase, por
si 86, de muitos con-
flitos. Na gravidez
esses conflitos ten-
dem a se multiplicar. Muitas relataram
sentirem-se deprimidas, feias, ndo enten-
dendo bem o0 que estava acontecendo com
O corpo e, com isso, vinham a goliddo, a
tristeza, a vergonha.

Na relagdo da escola com a aluna ges-
tante constatamos, em nossa pequisa,
varias formas de manifestacdo de repro-
vacdo a gravidez, seja por ser na, adoles-
céncia, seja porque se deu fora do casa-
mento. Essa reprovacgido aparece quando
os professores nio aceitavam refazer
provas e njo voltavam a explicar algum
conteido novo para uma aluna gravida
que, porventura, tivesse faltado para fa-
zZer um exame, consultar o/a médico/a,
ou porque nio se sentia bem, a exemplo
de uma das alunas entrevistadas. Estava
no 8° més de gravidez e com a cesariana
marcada para a proéxima semana, mas
continuava indo & escola porque alguns
professores disseram que nao iam “man-
dar” trabalhos para que ela fizesse em
casa; eles ja iam fechar o diario e, se a
aluna faltasse, poderia reprovar de ano.
A educanda estava sendo obrigada a ir
as aulas para fazer as dltimas provas,

como salientou:
“C...) E eu ja estou sentindo muita dor, ja estou
tendo contragbes ja. Fu estou vindo na escola
80 por causa das provas mesmo. E quando eu
passo mal eu vou embora...” (adolescente, 18

anos, 2° grauw).

Depreendemos que as condicdes fisi-
cas e psicolégicas adversas em que se
encontra a adolescente para enfrentar
uma prova 86 pode trazer um resultado
negativo.

Essa mesma aluna disse, em sua en-
trevista, que ja havia trazido o exame

meédico para libera-la das aulas, mas nao
tinha conseguido encontrar a diretora.
Ficando com medo das consequiéncias, con-
tinuou indo & escola. Outra entrevistada

A adolescincia é wma fpse,
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relatou que faltou a uma prova devido &
gravidez e a professora nio aceitou que
fizesse o teste outro dia. Muitas professo-
ras faziam o discurso tradicional de
mulheres mais “experientes” dizendo as
alunas gravidas que gravidez ndo é doen-
¢a, que isso ndo é problema da escola e
que, quando elas estavam gravidas, ti-
nham que trabalhar e ndo faltavam. Es-
sas educadoras ignoraram que a gravi-
dez de uma aluna é problema da escola
sim, sendo obrigacdo desse estabelecimen-
to respeitar as necessidades diferencia-
das apresentadas pelas adolescentes gra-
vidas. Paralelamente, essas professoras
nao levaram em conta que nado eram ado-
lescentes (com todos os conflitos que essa
fase da vida acarreta) ao engravidarem,
que estavam em uma relagdo estavel e
com uma gravidez sendo planejada, pelo
menos fazendo parte das possibilidades.
Podemos relacionar esses comportamen-
tos das professoras a uma certa atitude
de punicdo as adolescentes que engra-
vidaram, além de reafirmarem o néo re-
conhecimento da gravidez e do respeito a
essas jovens. Outras, em seus relatos,
chegavam a ter consciéncia do fato de
que desistiram de estudar devido a falta
de apoio e compreensdo da escola. Uma
disse que desistira devido & violéncia do
bairro no qual estd localizada a escola,
que ja chegou a ser invadida por gangues
que pretendiam matar um aluno em sala
de aula. A aluna gravida desistiu de es-
tudar porque teve medo, pois eram duas
vidas em jogo. Nesses termos, a escola
ndo lhe dava seguranca fisica e de sobre-
vivéncia. As outras atribuiram a desis-
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téncia a falta de compreensdo de profes-
sores/as e profissionais da escola. Mas a
atitude por parte da escola ndo era o de
sempre discriminar explicitamente a ado-
lescente gravida, existindo até, muitas
vezes, uma, atitude de certa indiferenca
por parte de muitos educadores como se
o fato néo existisse.

Observamos, também, que falta para

0 dnetor de wma escola decdorava {pegicertemente
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e b escola.

as adolescentes mais conhecimentos dos
seus direitos como cidadas adolescentes
e gestantes. Quanto aos educadores, ape-
sar de demonstrarem saber que existe
uma norma que ampara gestantes, nao
sé nao a respeitavam, como demonstra-
ram desconhecer os detalhes dessa legis-
lagdo quando interrogadas. A licencga-
maternidade é garantida por lei desde que
seja levado um atestado médico e, em
geral, é feita através de uma colega ou
parente da gestante, que vai até a escola
e leva os temas de trabalhos que devem
ser feitos pela méae adolescente. Durante
as entrevistas pudemos observar uma
situacdo em que uma aluna, foi até a sala
da diretora buscar temas de trabalho para
a irmé& que acabara de ter bebé. A profes-
sora afirmou que ndo sabia de nada e
que nao havia preparado nada, tratando-
a com rispidez e desdém. Note-se ai o
descaso em relagdo aos direitos assegu-
rados & maternidade em nosso pais.

Podemos deduzir que as adolescentes
que passam por esses problemas dificil-
mente terdo condicdes fisicas e psicoldgi-
cas para enfrentarem, de forma adequa-
da, uma prova ou o dia a dia das aulas,
levando-as fatalmente a uma reprovacéo,
0 que ira desestimulé-las a prosseguirem
com os estudos.

Em nossa pesquisa nado encontramos
somente a exclusdo relativa as condi-
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¢cbes de escolariedade das adolescentes
gravidas, encontramos a exclusdo que é
diretamente conseqtiéncia dos preconcei-
tos, proibi¢cbes e principalente da repre-
sentacdo de género dos educadores de
como deve ser a mulher e seu comporta-
mento sexual. Caso tipico foi o de uma
aluna que, quando soube que estava gra-
vida, foi pedir para a diretora da escola
para continuar es-
tudando, pois ouviu
dizer que a escola
poderia nao aceita-
la mais como alu-
na para que néao
desse mau exemplo
para as demais co-
legas. Outra adoles-
cente teve vergonha de continuar estu-
dando em virtude da gravidez. Segundo
ela, a professora sempre dizia em sala
de aula que era para as meninas se cui-
darem para nado engravidar. Como nao
conseguiu respeitar o padrao de compor-
tamento esperado, se sentiu envergonha-
da e desistiu dos estudos. O diretor de
uma escola declarava freqientemente
que nao ia aceitar menina “buchuda”
em gsua escola, de modo que, quando a
aluna soube que estava gravida, desis-
tiu imediatamente antes de ser exclui-
da. Outro caso relatado foi o de uma alu-
na que queria deixar de estudar porque
0s colegas de sala estava mexendo com
ela, por estar gravida. A acdo desenvol-
vida pelos educadores foi a de ir até a
sala da aluna para conversar cCom 0S8
alunos, orientando-os para que nao co-
metessem o0 mesmo mal, ou seja, que esse
exemplo ndo fosse seguido. Nos casos re-
latados, detectamos ser o diretor deten-
tor de um poder para excluir uma ado-
lescente gravida da escola, mas nao acre-
ditamos que tal poder lhe tenha sido ou-
torgado por qualquer instancia do siste-
ma, educacional brasileiro. Referiu-se
também de forma pejorativa e precon-
ceituosa & adolescentes gravidas, estig-
matizando e ridicularizando o seu esta-
do diante de toda a escola. Além do mais,
os educadores demonstraram estar com-



pletamente despreparados para lidar com
a reagdo dos alunos diante da gravidez
de uma colega. Em lugar de aproveita-
rem a oportunidade para trabalhar pre-
conceitos e, de fato, educarem o conjun-
to dos alunos, causaram um constrangi-
mento adicional & adolescente.

Outro caso significativo com o qual nos
deparamos em nossa pesquisa foi o de
uma aluna que estudava no periodo ves-
pertino e ficou gravida. A diretora da
escola ndo permitiu que a educanda fi-
casse na sua turma e a transferiu para o
periodo noturno. A aluna ndo conseguiu
se adaptar na nova sala, que era para
adultos, e veio a desistir. A orientadora
educacional da escola, em entrevista, disse
que ela era uma boa aluna, com boas
notas, mas a escola ndo quis que ela ser-
visse de exemplo para as criancas e ado-
lescentes do periodo vespertino. Novamen-
te constatamos comportamento arbitra-
rio e discriminatério por parte da dire-
¢do da escola.

Nas entrevistas com as educadoras (to-
das eram mulheres), pudemos detectar,
mais uma vez, a base sobre a qual sio
formadas as atitudes dos educadores com
relacdo & adolescente gravida.

Segundo as entrevistadas, a sexuali-
dade dos adolescentes esta muito libera-
da, principalmente a das meninas que,
segundo elas, estdo muito “assanhadas”,
tendo o primeiro relacionamento sexual
cada vez mais cedo.
Alegavam que tive-
ram uma educacio
muito rigida, para
casarem virgens e
serem maes, tor-
nando dificil acei-
tar uma sexualida-
de feminina mais
liberada. Os depoimentos de duas educa-
doras sdo bastante significativos quanto

a, essa questio:
“Bu acho as meninas mais assanhadas. Sem-
pre eu estava conversando com & Supervisora,
e nos ficavamos fazendo comparagio que as
meninas sS40 mais assanhadas. Até mesmo na
hora do recreio, as meninas tém um tal de
correr atras dos meninos, mas direto, e os me-

ninos vem reclamar para mim...” (orientadora

educacional).

A outra educadora prossegue no mes-
mo sentido, quando fala da sexualidade

das meninas:
“A gente que € mais antiga, é mae, entdo eu
tenho uma educagdo mais rigida, casar virgem
e tal. (...) Bu falo para eles se precaverem,
para serem mais... né? Se 0s meninos estio
passando a mao no traseiro, € porque Vocés
estdo aceitando, vocés que tém que dizer nio
quero e ngo permito, se Vocé permitir, eles vao
avancando, vocé tem que definir até onde che-
gar e ndo chegar. (...) Entdo eu ja chamei e
falei que elas sendo menininhas, a Sente sendo
mulher, é nos que temos que... né? Nao permi-
tir que os rapazes se aproveitem, se vocé dei-
xar eles vao pra frente. Vao avangando, vocé
que tem que controlar”. (Orientadora educacio-

nal).

Nos dois depoimentos observamos a
nao aceitacdo da sexualidade das meni-
nas na escola, existindo claramente pa-
drdes rigidos do que é préprio do compor-
tamento masculino e o que é préprio do
feminino. As mulheres ndo podem ter
acgOes e reagdes que sdo consideradas do
papel masculino, elas sdo as responsa-
veis em dar os limites para que os meni-
nos “néo aproveitem delas”. Ao ndo im-
porem esses limites elas engravidam,
sendo, portanto, as Unicas responsaveis.

A funcdo da Orientacdo e Supervisao
na escola mostrou-se muito mais presen-
te no que se refere a frear a sexualidade
e educar reforgando os esteredtipos, ou
seja, do que é permitido para um e outro

A4w%w%¢a/m~lma¢5uemuw4a”oww/mam
do papel maseline, lay séo dn nesporiduels em dor 01
Linites fré Gue 01 meninoy “4dio aprovetem Adeday’’ .

género, do que dar assisténcia pedagogi-
ca e emocional as adolescentes gravidas.

As proéprias educadoras em seus de-
poimentos diziam acreditar que a maio-
ria, das meninas que engravidam fora do
casamento vem a desistir da escola. As
causas seriam a vergonha que a adoles-
cente sente em encarar professores e
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colegas, pelo fato dos companheiros néo
assumirem a crianga ou, ainda, porque
as adolescentes ndo tém com quem dei-
xar o bebé depois que ele nasce, ou seja,
elas ja partem do principio de que a con-
tinuidade dos estudos da adolescente ests
inviabilizada.

Os educadores alegaram que algumas
atitudes por eles tomadas em relagdo as
adolescentes gravidas se deviam ao medo
da reacgdo dos pais dos alunos. Proceden-
do assim, a nosso ver, despejam todo o
seu preconceito, valores sexistas e a nao
aceitacdo da gravidez fora do casamento
sobre a adolescente gravida, contribuin-
do para a exclusido da jovem da escola.

Conclusio

Os resultados desta pesquisa com ado-
lescentes gravidas e profissionais de es-
colas da periferia da Cidade de Campo
Grande, Mato Grosso do Sul, mostraram
que a escola nédo esta preparada para
dar uma assisténcia especial as adoles-
centes, ou seja, uma assisténcia que leve
em conta as dificuldades praticas e psi-

A escola wiio esté prepanada para dor wma

colégicas que elas podem apresentar, le-
vando essas alunas a abandonarem a
escola. Essa exclusdo da qual sao viti-
mas as adolescentes gravidas vai estar
jogando fora todo um potencial que re-
pousa sobre os jovens de um pais, além
de estar aprofundando o fosso existente
entre as camadas mais desfavorecidas da
populacdo, e principalmente, vai refor-
gar a assimetria de género existente na
sociedade. A reprovacido por parte de
professores, funcionarios das escolas e
pais de alunos, pelo fato de as adolescen-
tes engravidarem fora do casamento, le-
vam muitas delas a se sentirem
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constrangidas e envergonhadas. Essa
reprovacio estd sedimentada na repre-
sentacdo de género que define qual deve
ser o comportamento de homens e mu-
lheres em relagdo a sexualidade. A mu-
lher deve ser comedida, impor limites e
regras. Quando isso nao ocorre, a respon-
sabilidade é da mulher, no caso, ainda
adolescente. A gravidez ocorre quando a
adolescente ndo foi capaz de impor a ela
mesma 0 comportamento socialmente es-
perado por parte do género feminino e de
impor a distancia devida aos “avancgos”,
socialmente esperados, do género mascu-
lino. A conclusdo 16gica desse raciocinio
€ que a responsavel, senido Unica, mas
pelo menos a principal, da gravidez, é a
jovem.

As atitudes preconceituosas e
condenatdrias por parte dos educadores
vao reforcar essa culpa da qual a adoles-
cente esta imbuida, reforcando o senti-
mento de vergonha e tendo como conse-
quéncia o0 abandono da escola. Ndo pode-
mos esquecer, como vimos no inicio deste
trabalho, que a adolescéncia é um mo-
mento de transi¢do para a vida adulta,
portanto de insegu-
rancga, busca de iden-
tidade, sentimento de
rejeicdo, tornando a
vivéncia de uma gra-
videz ainda mais di-
ficil. Uma conseqién-
cia desses preconcei-
tos é a proépria ado-
lescente se sentir envergonhada diante
dos profesores e colegas por ter
engravidado fora do casamento, fazendo
com que Se tornem mais vulneraveis aos
preconceitos no interior da escola.

E indiscutivel os transtornos fisicos
existentes durante a gravidez, mas sabe-
mos também que quando respeitados e
tratados adequadamente eles sdo perfei-
tamente superados por uma mulher gra-
vida sem que venham interferir de ma-
neira dréastica nas suas atividades dia-
rias. O descaso ou a atitude de ignorar
esses transtornos por parte dos educado-
res tornam esses problemas ainda mais



dificeis de serem enfrentados pelas ado-
lescentes, tendo como conseqiéncia, no
minimo, a perda do ano escolar, quando
nao a desisténcia definitiva. As escolas
vao ter que se preparar para atender
essas alunas que requerem um atendi-
mento diferenciado, tanto do ponto de vista
fisico quanto psicolégico. Por outro lado,
é fundamental que as alunas e educado-
res sejam devidamente informados dos
direitos assegurados por lei as mulheres
gestantes e, em caso de ndo cumprimento
por parte da escola, mecanismos de puni-
¢ao devem gser assegurados pelas instan-
cias governamentais responsaveis pela
fiscalizacdo das normas existentes.
Paralelamente, apés o nascimento da
crianca, as adolescentes ndo tém com

quem deixar o recém nascido, dedicando
todo seu tempo a desenvolver inumeras
tarefas e cuidados requeridos pelo bebé.
A associacdo entre dificuldades fisicas e
psiquicas que enfrentam para continua-
rem estudando e dos constrangimentos
ressentidos, levam essas adolescentes a
abandonarem a escola, dificilmente
retornando a ela, a curto prazo. A falta
de uma escolaridade completa pode se
refletir mais tarde na dependéncia eco-
ndémica que a adolescente vai ter do ma-
rido ou companheiro e, se ela quiser se
inserir no mercado de trabalho, o fara
em situacdo de desvantagem, contribuin-
do, dessa maneira, para a reproducdo da
desigualdade existente entre o género fe-
minino e masculino.
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O presente artigo mostra que o surgimento do individualismo,

o civilizar dos costumes, o projeto do eu auténomo,

a instrumentalizacdo e a técnica e o esfacelamento do Estado
geraram mudancgas no padrdo de individuacédo e reflexos sobre as
funcgdes psicolégicas. A Psicandlise postula um sujeito marcado pelo
Outro/Alteridade e pelos impasses de regulacao pulsional, portanto,
um sujeito que pressuple a cultura para sua constituicéo.

Palavras-chave: Subjetividade, Psicanalise, Condigdo Subjetiva.

The present article shows that with the appearance of
Individualism, the civilization of customs, the prgject of the
autonomous self, instrumentalization, technique and the
pulverization of the State engendered changes in the standards of
Individuation and on the reflexes on psychological functions.
Psychoanalysis postulates a subject marked by the Other/Alterity,
and by Impasses of pulsional regulation, that, that is, a subject that
presupposes culture for its constitution.

Key-words: Subjectivity, Psychoanalysis, Subjective condition.
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A Dsicardlise ¢ 4
G ‘a—-— S‘lza

Silvana Amado
Buainain

Psicéloga, Psicanalista e
Mestre e Educacdo pela UFMS

Um dos grandes desafios colocados & psicanalise
foi sua insercdo na Universidade exigindo um didlogo
com outros campos de saber. Até a década de 60,
havia sido excluida desse didlogo por estar trancafiada
em seus guetos, se posicionando como auto-suficiente
e preocupada com temas relativos a terapéutica, a
teoria e a técnica. Na década de 80, no Rio de Janeiro,
inicia-se a construcdo de um espago de interlocucgado
fecunda entre a psicandalise e outras disciplinas. A
possibilidade entdo aberta, ocorreu através da pesqui-
sa interdisciplinar. Contudo, através das fronteiras e
confins da psicanalise foi possivel estabelecer tal di-
alogo que retornou reflexivamente para os fundamen-
tos da psicanalise, abrindo um campo de pesquisa ndo
s6 referida & clinica mas referida ao social e a cultu-
ra.

A psicanalise por muitas décadas foi acusada de
ser uma disciplina cujo objeto era de ordem individual
e ndo de ordem social, como se, s6 0 “mundo interno”
merecesse congideragdo e o0 inconsciente pairasse, le-
vitando com suas asinhas. Desse modo, tinha-se o
império do social sobre o individual, ou o império do
individual sobre o social ou ainda o império do racio-
nal sobre o pulsional. No entanto, essa separagiao
entre o social e o individual s6 é possivel em termos
teéricos, ndo podendo corresponder & realidade
empirica. Vale ainda ressaltar que o potencial de

INTERMEIO 7 - Revista do Mestrado em Educagao - UFMS



acdo humana ndo estd restrito apenas
as necessidades de reproducgado do siste-
ma mas articulado as transformacdes
cotidianas que implicardo no advento
de processos de mudancas e transfor-
macdes sociais. Ora, as estruturas so-
ciais existem em decorréncia da acéo
do homem e nem sempre em funcao
apenas de respostas racionais, portan-
to, determinada também, pelos desejos
inconscientes.

Ae ordem indiidudl e véio de ordem 1ocial.

A concepcédo de subjetividade foi sen-
do reformulado a partir de trabalhos ela-
borados em varias areas do conhecimen-
to e tem sido difundido como parte inte-
grante da ideologia individualista na so-
ciedade contemporanea. A psicanalise
que surge sob a influéncia do individua-
lismo tenta dar conta da estruturacéo
particular da subjetividade dentro de um
contexto social-histérico. A singularida-
de, que a psicanalise aborda, é uma in-
vencado recente e localizada, fruto do in-
dividualismo. No entanto, o sujeito deve
ser pensado e referido ao seu contexto
histérico e sua abordagem nio é propos-
ta, apenas a partir de categorias trans-
histéricas: ela inclui significacbes soci-
ais-histéricas.

O surgimento do individualismo, o ci-
vilizar dos costumes, a separacdo entre
a esfera publica e a privada, o projeto de
constituicdo do eu autbébnomo, a
instrumentalizacdo e a técnica, assim
como, o esfacelamento do Estado gera-
ram mudancas no padrado de indivi-
dualizagdo e, consequentemente, reflexos
sobre as funcdes psicoldgicas.

I DUMONT, Louis.
1985, p. 21.

R Ibid., p. 36.
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O individualismo: uma perspectiva antropolégica da ideologia moderna.

Emwg?mda do
[ndividualisme:

Aa R&Wa 4o Edtado Moderne

Através dos ensaios de Dumont!, foi
possivel pensar o lugar da ideologia na
constituicdo do individuo moderno. O au-
tor afirma que essa moderna configura-
¢ao de valores, foi gestada na Idade MEé-
dia, durante a gran-
de mudanca que de-
sembocou na supre-
macia do Estado se-
parado da Igreja; o
individuo cristéo
forjado, durante os
primeiros séculos
da Idade Média, que
era estranho ao mundo, viu-se progressi-
vamente envolvido por ele. A partir do
século XIII, o politico enquanto esfera da
sociedade comeca a emancipar-se das
garras do teolégico; o Estado Moderno
emerge juntamente com o humanismo
propiciando o progresso do individualis-
mo. Porém, somente a partir do século
XVII, o individualismo se cristaliza en-
quanto forma acabada de ideologia gra-
cas a emancipacdo da esfera econdmica.

Pode-se dizer que algo do individualis-
mo moderno tem sua raiz nos primeiros
cristdos e no mundo que o8 cerca. Ao se
interrogar o individualismo, observa-se
que ele resultou da ruina da polis grega
e da unificagdo do mundo, processo no
qual a religido esteve presente como fer-
mento essencial para a gestagdo do indi-
viduo enquanto valor?. Assim, para os
primeiros cristdos, as coisas do mundo
constituem apenas meios ou estorvos na
busca do reino de Deus e a relagdo entre
0os homens baseia-se na idéia de que séo
feitos & imagem de Deus e de que estdo
em unido com ele. Esse quadro muda
devido a evolugdo das relagcdes entre a

Rio de Janeiro: Rocco,



Igreja, e o Estado, quando surge a reivin-
dicacdo de um direito inerente ao poder
politico. A partir dai, a relacdo entre o
divino e o terreno se impde, pois o divino
pretende reinar sobre o mundo por inter-
meédio da Igreja tornando-a mundana. O
individuo cristdo fica, desde entéo, inten-
samente implicado no mundo e a Igreja
transforma-se, por ndo ser mais consti-
tuida de diferentes ordens e func¢des, mas
de individuos. Nos primeiros séculos da
Igreja, o individuo enquanto valor, apare-
ce como alguém situado no exterior da
organizacdo social e politica; é necessa-
rio a esse estranho ser adaptar-se a esse
novo mundo regido por uma nova, ética.

A oposig¢do individuo, Igreja, mundo,
cristaliza-se com Calvino, para quem O
elemento antagbnico e a dicotomia hie-
rarquica desaparecem, dando lugar a
unificagdo. A partir da cristalizacdo des-
sa, visdo, o individuo estda no mundo e o
valor individualista reina sem restricoes
nem limitag¢des®. O extramundano depen-
de da vontade do individuo, e resulta de
uma mudanga onde o individuo, antes fora
do mundo, se vé agora dentro do mundo.
Doravante, a Igreja é a instituicdo da graca
e da salvagado, reconhecida como instan-
cia disciplinadora dos individuos e dos
governos politicos,
tornando-se uma
agssociagdo de indi-
viduos. No dominio
politico, a Igreja
passa a comparti-
lhar os valores ab-
solutistas e uni-
versalistas emer-
gentes, o que vem favorecer 0 Processo
de distincdo entre poder espiritual e tem-
poral. Até a Reforma, a Igreja havia sido
uma mediadora entre o individuo fora do
mundo e o mundo - sociedade, império ou
Estado.

A partir do século XIII, ressurge a
instancia politica e com ela a instituicdo
do Estado Moderno, onde se observa o

s Ibid., p. 63.

desenvolvimento do individuo enquanto
ser moral. O surgimento do direito ocor-
re como reconhecimento social do poder
e o individuo aparece como objeto da Fi-
losofia, e do Direito. Neste movimento
instituinte da sociedade, o Estado vem
ocupar o lugar da Igreja no plano politico,
a partir do século XIV, gerando grandes
mudangas concomitantes com a supre-
macia da Igreja até o século XVI. Se a
sociedade torna-se Estado individual, o
essencial da religido ficou preservado no
santuario que é a consciéncia de cada
cristdo individual. Assim, a liberdade de
consciéncia foi cronologicamente, o pri-
meiro, dos aspectos da liberdade politica
€ a raiz de todos os demais. Com a revo-
lucéo individualista, o religioso desdobrou-
se em juridico, politico e econdmico.

O Procerso Civiligadon:
do Estado Moderso
i Revolugéo Frameesa

A religido, sem ddvida, produziu mu-
dancas nos valores sociais que deram
origem ao mundo auténomo das institui-
¢oes e especulacdes politicas e nesse pro-

A formacia guadual As sociedude sbrolictiita
meMam&W&4wMaw

modelagio da ecomomia Aoy pulsies.

cesso também transformou-se. O indivi-
dualismo é o herdeiro da religido e como
tal, ele assegura uma mudanga na Imo-
derna configuracdo de valores, cuja ca-
racteristica é ser atomizada e centrar-se
no homem individual.

De acordo com Elias*, com a mudanca
na forma de dominagado politica, ocorreu
uma mudanga estrutural na sociedade

4 BELIAS, Norbert. O processo civilizador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar., 1993, v. 2, p. 16.
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Ocidental, iniciada na Idade Média e ca-
racterizada pela luta entre a nobreza e a
Igreja e, posteriormente, com a inclusio
da burguesia no entrechoque. Como re-
sultado dos conflitos, os principes acu-
mularam e concentraram poder em suas
maos, consolidando assim a era do Abso-
lutismo. N&o apenas reis isolados expan-
diram seu poder, também as instituicdes
mondarquicas adquiriram novo relevo. A
formacédo gradual da sociedade absolutis-
ta trouxe consigo um civilizar dos costu-
mes e uma modelacdo da economia das
pulsdes. Para Elias, “A sociogénese do
absolutismo ocupa, de fato, uma posicéo
decisiva no processo global de civiliza-
cao”.?

Na origem desse processo a organiza-
cdo militar centralizada, do sistema feu-
dal, desintegrou-se durante as Cruzadas,
levando & formacdo de um centro
monopolista de organizacéo estatal. Esse
poder militar antes nas méos dos nobres
passou a concentrar-se nas maos de um
Unico homem, o rei, que apoiado na ren-
da tributaria, mantinha o exército. O
processo de formacédo da sociedade sob
forma de Estado que centraliza a renda
de impostos e a forga fisica num vasto
territério, teve repercussdes na conduta
e sentimentos humanos numa direcédo
especifica¥.

Na histéria do Ocidente, as funcgoes
sociais, sob pressdo da competicdo, vao
se tornando mais diferenciadas e nume-

Nas sociedades com MMMW Aa violencia, unge
mmvawo&m“m&oum ITbght, W
wM&WWMWdM&MWM

rosas. A medida que as pessoas sintoni-
zam sua conduta com a conduta das de-
mais, a teia de acdes tende a organizar-

5 Ibid., p. 19.
6 Ibid., p.193.
7 ELIAS, Norbert. O processo..., op. cit., p. 197.
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se de forma mais rigorosa e precisa, a
fim de que cada acédo individual seja com-
pativel com uma determinada funcao
social. A crescente diferenciacdo social,
ocorrida devido a progressiva divisdo de
funcgdes e pelo crescimento de cadeias de
interdependéncias, gerou uma maior
regulacdo em relacdo aos impulsos. Im-
pondo-se o autocontrole como regulacio
constante do comportamento, garantindo
assim, a permanéncia do individuo na
cadeia de agles; alterando o quadro psi-
colégico da sociedade pelo civilizar dos
costumes. Decorreu, dal uma reorgani-
zacdo do tecido social com base no
autocontrole estreitamente ligado & mo-
nopolizacdo da forgca fisica, associada a
crescente estabilidade dos érgaos centrais
da sociedade.”

Nas sociedades com monopolizagdo da
violéncia, surge um novo tipo de
autocontrole ou de autolimitagdo que as-
sume, em parte, a forma de um
autocontrole consciente e em parte, tor-
na-se um habito automatizado. O indivi-
duo é protegido da violéncia externa mais
é levado a reprimir-se, pois, a ameaca
que um homem representava para o ou-
tro fica sujeita ao controle mais rigoroso.
A vida tornava-se mais livre, a violéncia
agora confinada aos quartéis, penetrava
na vida cotidiana somente em tempos de
guerra. Uma Unica autoridade respondia
pela monopolizacdo da violéncia fisica,
pela concentrac¢do de armas € de homens
armados e pelo con-
trole dos homens de-
sarmados em espa-
CoS sociais pacifica-
dos onde, por pre-
caugio era imposto
0 autocontrole.

Desta sorte, ve-
rifica-se uma mode-
ragado mais uniforme e uma limitac¢do mais
continua, um controle mais exato das
emocoes e paixdes, segundo um padrao



mais diferenciado de entrelacamento so-
cial. As pressdes que atuam sobre o in-
dividuo tendem a produzir uma transfor-
macgao de toda a economia das paixdes e
afetos rumo a uma regulacdo continua,
estavel e uniforme. Parte das tensdes
que antes eram liberadas na luta com
outro homem sera
elaborada no inte-
rior do ser huma-
Nno que necessitava
de um superego
mais controlador
para poder ficar
em conformidade
com a estrutura
social vigente. A partir dai, a teia de
relagdes sociais em que vive o individuo
durante sua infancia e a sua juventude
molda sua personalidade em formacao,
de tal modo que o equilibrio formado en-
tre as instancias controladoras e as
pulsbes determina a forma como a pes-
soa se orienta em suas relagdes com as
outras.

E na vida da corte, durante os séculos
XIV e XVI, que as possibilidades de uma
visdo psicolégica do homem e de uma
percepcdo do outro como humano emer-
gem. O abrandamento das pulsdes tor-
nou possivel o aparecimento da
psicologizagdo e da racionalizagdo. No
entanto, o controle e as restricdes as
pulsdes e & capacidade de precisdao nun-
ca estiveram ausentes; somente torna-
ram-se mais complexas com a divisdo de
funcdes sociais e com o aumento do nu-
mero de pessoas com as quais o indivi-
duo sincronizava suas agoes.

Entre os séculos XVII e XIX, houve
uma interpenetragdo dos padroes de con-
duta, da nobreza e da burguesia e a par-
tir da crescente integracido de atores na
rede de interdependéncias formada pela
monarquia, nobreza e burguesia, compe-
lindo a nobreza da corte a exercer um
rigoroso controle de suas emogdes € uma
precisa modelagdo de sua conduta. A

8 Ibid., p. 242.
9 ELIAS, Norbert. O processo..., op. cit., p. 49.

gradual transi¢cdo para uma conduta mais
racional e para um tipo de autocontrole
mais diferenciado e abrangente teve seu
germe na sociedade aristocratica. A di-
fusdo desses novos principios sociais al-
cangou o apice entre os séculos XVIII e
XIX. Na verdade, esse tipo de mudancga

E s vida da conte, Aurnante o4 sécnlos XIV e XVI, Gue 4r
WW&OW@MWW.

Ao lomen ¢

nao se originou numa classe mas num
conjunto de tensdes entre diferentes gru-
pos funcionais no campo social.

As conseqliéncias da diminuicdo do
medo fisico direto de outras pessoas, a
consolidagdo das ansiedades interiores
automatizadas e das compulsdes que o
individuo exerce sobre si mesmo, fazem
aparecer a racionalizacdo que é a
modelacdo na economia das pulsdes, hoje
conhecida pelos nomes de vergonha, re-
pugnancia ou embaracgo®. Tanto a vergo-
nha como a racionalizacdo constituem
aspectos da cisdo presentes na persona-
lidade, devido a divisdo de funcgodes, a di-
ferenciacdo social e ao controle das
pulsdes. A partir do século XVI, a fron-
teira entre vergonha e embaraco come-
gou a estender-se. O aumento de restri-
cbes e a modelacdo da economia das
pulsdes iniciou-se com a conversao da
nobreza cavaleirosa em nobreza da cor-
te. A necessidade para a nobreza de dis-
tinguir-se da classe burguesa determinou
a valorizacgdo da conduta polida como
principal instrumento na competi¢do e
no prestigio, acarretando um refinamen-
to do gosto®.

A medida que crescia o poder da bur-
guesia havia uma valorizacdo da auto-
imagem burguesa, € a imposicdo de seus
coédigos de conduta sobre as outras clas-
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ses. O modo de vida especifico dos Esta-
dos Modernos estava ligado a tipos espe-
cificos da imagem de homem e de
autoconsciéncia individual que eram di-
ferentes da imagem de homem predomi-
nante em outros tempos. A
autoconsciéncia e a imagem de homem
que temos hoje s aparece tardiamente
na histéria e sé6 foi difundida no
Renascimento. A nogdo do eu surge na
passagem de uma concepgdo de ser hu-
mano e de mundo, alicercada na religido
durante a Idade Média, para uma con-
cepgado dos mesmos alicergada no proces-
so de secularizacgio.

A partir do Renascimento, a auto-cons-
ciéncia e a imagem do homem foram se

A nogoes de vinguloridade, oniginalidade e
anto-realinagio, sio ilcingidis vo séalo XX, por ocarvio
dos movimertos de interionigagio dn relagies sodidns.

formando nos moldes em que existem
atualmente. Foi um progresso gradativo
em direcdo a um novo estagio de
autoconsciéncia se comparado aquele das
sociedades medievais. O homem ascende
a um novo nivel de autoconsciéncia, cujo
produto importante foi a ascensédo das
Ciéncias Naturais. Logo, essa forma de
auto-consciéncia multifacetada é conse-
quéncia das modificacdes no estilo de vida
social que impuseram uma crescente res-
trigdo aos sentimentos, uma necessidade
majior de obgervar e de pensar antes de
agir em relacdo aos objetos e aos seres
humanos. A percepcgado de si mesmo, como
observador e pensador, retificada no dis-
curso e no pensamento é a origem do
reconhecimento da existéncia de uma
entidade dentro do individuo.

Assim, a racionalidade e os padrdes
de sentimentos, a auto-imnagem e a econo-
mia pulsional diferem de acordo com as
diferentes formas de redes de
interdependéncias que a sociedade engen-
dra. Para compreendermos a subjetivi-
dade, o que é decisivo ndo é compreender
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apenas o id, o ego e o superego, mas a
relacdo entre eles que conflitante ou har-
moniosa dirige as condutas. Essas fun-
¢Oes mentais conscientes e inconscientes
ndo sdo de natureza imutavel, mas resul-
tado do processo civilizador.

Nove imﬂw
io Individualisneo:

Do lumirismeo &
Revolugiéio Demeocritica

O Iuminismo da novo impulso ao indi-
vidualismo quando introduz os valores
de igualdade e liber-
dade. A sociedade
liberal negava a hi-
erarquia e a neces-
sidade de todos, re-
correndo as leis de
troca, mercantil e &
identidade natural
de interesses, para
assegurar a ordem e a satisfagdo geral.

O liberalismo foi o terreno favoravel
para um novo impulso da sociedade indi-
vidualista atomizada, cujos valores e pra-
ticas ideais baseavam-se no reinado do
eu € na consolidacdo da autonomia das
esferas privada e publica. Com a queda
do absolutismo e com a Revolugdo Fran-
cesa, a naturalidade com que se aceitava
a diferenca de condigdo social, abandona
0 palco, tornando a sociedade obra do
homem. Na medida, em que as distingdes
sociais ndo mais se fundam na natureza,
aparece o desdém e como consequéncia
dele ha uma valoracdo moral, uma opgao
pelo homem e uma crenga num civilizar
do homem onde a familia passa a ter fun-
¢do de agéncia disciplinadora a fim de
individualizar e normatizar as criancas.
A familia deixa de ser o espaco exclusivo
de liberdade privada, pois o Estado embo-
ra ndo intervenha diretamente nesse
espago, cria condi¢gbes para uma nova
arrancada do individualismo, significan-
do wuma oportunidade maior de
individualizagéo.



Com a Revolugdo Democratica no fi-
nal do século XIX e inicio do século XX,
0 homem viveu sob a exigéncia de apre-
sentar-se como autdénomo, singular e in-
dependente. Na sociedade democratica,
devido ao desenvolvimento de um maior
grau de autocontrole e gracas a separa-
¢cdo entre o ideal e o real, os valores de
liberdade e de igualdade regem as rela-
¢bes sociais, imprimem suas marcas nas
relacOes familiares, modificam sua estru-
tura impondo uma nova relagido entre as
estruturas psiquicas devido a exigéncia
da sociedade de um projeto de constitui-
¢do do eu autdbnomo. Tocqueville, em A
Democracia na Ameérica'®, a0 comparar
as sociedades aristocraticas com as soci-
edades igualitarias, identifica a ocorrén-
cia de um deslizamento da realidade em
relacdo a idealidade. Para ele, nas socie-
dades aristocraticas, o homem dependia
de outrem e de algo fora dele, embora
existisse nelas uma estabilidade entre o
plano real e o plano ideal, isto €, os ideais
coincidiam, aparentemente, com a reali-
dade posicional dos sujeitos. As pessoas
nasciam em determinada posi¢cdo e esta-
vam condenadas a e€la; ndo havia como
realizar projetos para sair disso. Com a
democracia, surge um intervalo entre o
ideal e o real e a arquitetura da subjeti-
vidade dotada de leis e principios, pbéde
ser estudada. Assim sendo, no final do
século XIX foi possivel surgir a Psicana-
lise.

Outras mudan-
cas importantes de-
corridas da Revolu-
¢ao Democratica fo-
ram: O aparecimen-
to do Estado Técni-
co e Organizador, a
separagao entre lu-
gar de trabalho e
lugar das demais atividades e a revolu-
cdo na afetividade!l. A nova sociabilida-

de surge com a nuclearizacido da familia
em dominio privado e sua relacdo com o
publico: os cafés aparecem como lugar do
discurso e ambos escapam ao controle do
Estado. As fronteiras entre os espacos
publico e privado determinam modos de
pensar, sentir e amar que variam segun-
do os discursos predominantes de cada
época.

No individualismo da sociedade con-
temporanea, o homem passa a assumir o
sentido de individuo singular diferenci-
ando-se de metas e interesses alheios, a
auto-observacdo e o auto-desenvolvimen-
to assumidos como normas mudam suas
relagdes com os ideais. As nogodes de sin-
gularidade, originalidade e auto-realiza-
¢do, sdo alcancadas no século XX, por
ocasido dos movimentos de interiorizacéo
das relacgbes sociais na familia e do
surgimento do imaginario individualista.
Egsses dois elementos sdo importantes na
estruturacdo da subjetividade, pois é a
familia que transmite esses ideais aos
filhos, portanto, a estrutura familiar é
um operador importante no processo de
individuagado e estruturacdo da subjeti-
vidade.

A Subjetividade sas
Sociedades Gamf»lwou

Nas sociedades complexas, 0 numero
cada vez maior de funcdes relativas a

OWW&{}OWWAEMeMMMM
W%ﬂWWﬂWMwﬁma

MWMWM dos pupor hadicionais.

protecdo e ao controle do individuo, des-
loca-se para os Estados altamente cen-

1° TOCQUEVILLE, Alexis. A democracia na América. 2% ed. Belo Horizonte: Itatiba; Sdo Paulo: Edusp, 1987, p. 446-
450. Essa questdo também € trabalhada por FIGUEIRA, Sérvulo. Alexis Tocqueville e a Psicandlise. In: Nos
bastidores da psicanadlise: sobre politica, histéria, estrutura e dindmica do campo psicanalitico. Rio de Janeiro:

Imago, 1991, p. 161. (Série Analytica).

11 ARTES, Phillippe. A familia e a cidade. In: VELHO, Gilberto & FIGUEIRA, Sérvulo Augusto (Coord.). Psicologia,
familia e sociedade. Rio de Janeiro: Campus, 1981, p. 18.
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tralizados e urbanizados; o individuo tem
que lutar mais por si mesmo, tem que
exigir cada vez mais um controle geral
dos afetos, uma negacédo e uma transfor-
macao deles. A vivéncia do conflito indi-
vidual, a privatizacdo, a exclusdo de cer-
tas esferas da vida do intercambio social
juntamente com os sentimentos de vergo-
nha e de embaracgo, despertam no ser
humano a sensagédo de ser separado das
outras pessoas. Com a crescente especi-
alizagdo da sociedade, aumentam as exi-
géncias feitas de autocontrole consciente
e inconsciente.

O processo de formacédo do Estado e
as mudancas na familia favoreceram
tanto a individualizacdo - pela maior
énfase na identidade-eu das pessoas iso-
ladas - como o desligamento dessas pes-
soas dos grupos tradicionais. O equili-
brio entre a identidade-eu e a identida-
de-nés vem sofrendo convulsdes desde a
Idade Média.

A partir do imaginario individualis-
ta, emerge o outro, como nosso seme-
lhante, aquele com quem podemos nos
identificar!®. O outro, é o lugar ao qual
podemos ter acesso através de nés mes-
mos. O eu, ocupa o lugar do outro, € o
outro ocupa o lugar do eu, na medida em
que o eu pode se tomar como um outro,
isto é, como objeto. N&o € apenas a iden-
tificagdo que gera a igualdade mas por-
que podemos nos identificar com pesso-

AW&WoWWmWoMMMqM
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bareados o "1r" agora sdio referenciadon pelo "ter".

as, objetos e funcdes pois vivemos num
mundo regido pelo igualitarismo enquanto
significagdo imaginaria social que inau-
gura a equivaléncia entre pessoas, obje-
tos e funcoes.

12 FIGUEIRA, Sérvulo. Alexis Tocqueville e a Psicandlise.

Hoje, época em que opera a ciéncia,
0s objetos que reinvidicamos para a re-
alizacdo do desejo passam a ser inventa-
dos pelos tecndlogos, num quadro de re-
ducdo da demanda & necessidade, e de
restricdo do intervalo necessario entre
o0 desejo e o gozo. A tecnologia opera
uma modificagdo nos ideais que orien-
tam nossa cultura de tal sorte que ide-
ais antes baseados no ser agora sao
referenciados pelo ter. O ideal de ser
leva & duvida, e o de ter leva ao fazer
para obter o que se almeja:

O fanatismo do ter € muito mais dificil de ser

combatido que o fanatismo do ser, justamente

pela eliminag¢do da diuvida que ele opera. A

Instrumentalizagdo da condigdo humana € o

dispositivo pelo qual a duvida € eliminada da

dimensdo do agir’®

A gsociedade n&do fornece mais uma
sustentacdo suficiente para a fundacédo
subjetiva, nem oferece quadros de valo-
res ou modelos de agdes congistentes; as
normas sociais perdem parcialmente sua
forca, excluindo até mesmo o sujeito dos
sistemas de trocas. Desse modo, 0 nosso
projeto racionalizante desvincula objeti-
vidade e subjetividade e relega o sujeito
a0 privado.

A burocracia moderna, o culto ao
consumismo e a razdo deixaram de im-
por limites ao homem. O capitalismo su-
bordina o ser ao ter, o valor de uso dos
objetos ao seu valor de troca pois o objeto
é mediado pela competicdo social, pelo
prestigio e pelos
modelos. O objeto é
transformado em
Bem Supremo ge-
rando uma modifi-
cacdo na subjetivi-
dade que deveria
se realizar nos con-
textos da divida
simbélica e da demanda de reconhecimen-
to do Outro, que fornecem ao sujeito um
lugar simbdlico na relagdo com outro su-
jeito. A estrutura social mudou sob os
impactos da énfase dada & producdo ca-

In: WNos bastidores..., op. cit., p. 163.

18 SOUZA, Octavio. Limites no conflito entre religido e psicanédlise. In: BOLETIM da Associacdo Psicanalitica de
Porto Alegre, Psicandlise e ilusbes contemporaneas, n. 10, Porto Alegre: Artes Médicas, 1994, p. 14.
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pitalista para o consumo, ao crescimento
de grandes organizacdes e burocracias,
as condicbes hostis e perigosas da vida
social que marcaram uma mudanga na
organizacdo da personalidade orientada
cada vez mais para o interior de si mes-
ma.. Esse momento foi a apoteose do indi-
vidualismo. Com o
culto ao eu e com a
personificacdo ha
um enfraquecimen-
to do sentido histo-
rico, um clima cien-
tifico e ndo religio-
so, um enfraqueci-
mento da autorida-
de patriarcal, um culto & expansdo da
consciéncia, da saude e do crescimento
pessoal, no qual as questdes sociais se
transformaram em questdes pessoais.
Com o enfraquecimento da autoridade pa-
triarcal, cristalizada pela burocracia, pela
instrumentalizacdo e pela técnica, o sa-
ber paterno é substituido pelo saber ci-
entifico mediador atual das relagdes so-
ciais. O saber da ciéncia enquanto saber
real, reduz o intervalo necessario entre o
real e o ideal.

A racionalidade instrumental dos in-
dividuos humanos é socialmente institu-
ida e imposta através da linguagem!*.
Essa racionalidade aparece na técnica,
nas organizagodes capitalistas e na buro-
cracia moderna que aniquilaram a idéia
de individuo, de leis e de mundo comum,
construindo em seu lugar um mundo
fantasmagoérico regido por ordens que
emanam de Ninguém, corroendo toda pos-
sibilidade de convivio social solidario,
desprovendo o individuo de vontade e de
poder. Atualmente, as representacdes e
0 querer dos homens sdo formados pela
tecnociéncia. Todos créem que ela é onis-
ciente e onipotente. Ela faz parte e inter-
vém na determinacdo do imaginario do
homem contemporaneo, da sociedade e das
instituicdes. E com essas determinacdes

que surge o fendémeno do consumo.

A unidade social hqoje é definida, como
Estado, numa integracdo e unido global
dos Estados, cuja conseqiéncia é a perda
da soberania de Estados individuais. Os
seres humanos estdo, portanto, envolvi-
dos num imenso processo de integracao

0 wjeito do qual {pla Frend & to o do ndividualiomo
7%@%%%@0%%&0@&%,
7M4W6W&Wvom-

que convive com desintegracdes secun-
darias. As estruturas das sociedades
complexas estdo baseadas na diferenga
entre as pessoas, onde sua identidade-eu
€ mais valorizada do que a identidade-
noés. A identidade-nés desempenhou um
papel mais importante no mundo antigo
quando comparada a identidade-eu, bem
majis valorizada no mundo contempora-
neo. Para a grande parte das pessoas o
espaco reservado ao referencial da iden-
tidade nés em seus mapas afetivos € uma
area em branco. O nés fica restrito a fa-
milia, & casa, & regido natal e a filiagédo a
um pais. HEstamos numa fase de transi-
¢d0 na qual a identidade-nés esta esmo-
recendo.

Portanto, existem tensdes e conflitos
entre os niveis coexistentes. Os indivi-
duos ficam afetados e vivenciam siste-
mas de valores diferenciados e heterogé-
neos, apesar de nascerem e viverem den-
tro de culturas e tradicdes particulares.
A mobilidade material e simbélica de
valores que aponta para a complexidade
e heterogeneidade da sociedade contem-
poranea acarreta uma multiplicidade de
identidades sociais e de referéncias e um
numero maior de configuracdes de valo-
res!®. A unidade de integracdo em ambi-
to continental é uma exigéncia pratica,

14 CASTORIADIS, Cornelius. Técnica. In: Encruzilhadas do labirinto I. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987, p. 235-

263.

18 VELHO, Gilberto. Prgjeto e metamorfose. Rio de Janeiro: Jorge Zahar Ed., 1994, p. 97-98.
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mas ao contrario das unidades nacionais,
ela nao estd associada a intensos senti-
mentos de nés. A identidade-ndés ainda
estd defasada em relacdo & realidade de
integracdo ja alcancada. Essa passagem
de um mundo determinado por regras
explicitas de integracdo para outras for-
mas ainda em gestacido afeta a identida-

OWMWMéoWﬁW,oW
do incoraciente {undedo no Duro e nas pulsbes, ¢ 16 2
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de das instituicdes e dos individuos. Dado
que a transicdo para uma nova integracéo
da humanidade encontra-se em seu esta-
gio inicial, vive-se a expectativa de que
devera surgir um novo ethos, ou seja,
uma nova forma de subjetivagdo que con-
seqlentemente acarretarsd mudangas na
subjetividade.

Enfim, pode-se perceber que a arqui-
tetura do sujeito se torna visivel em um
momento especifico do processo de emer-
géncia de certas formas de individualis-
mo pois o conceito de individuo tem sua
forma acabada nas sociedades igualitari-
as, com a determinacido do dentro e do
fora do sujeito, onde o psiquismo indivi-
dual é foco privilegiado de significados.
A trajetéria do individuo passa a ser um
elemento constitutivo da sociedade. Os
desegjos, as experiéncias pessoais, 0s amo-
res, 0s traumas e os triunfos do indivi-
duo sido enfatizados constituindo-se em
indicadores de sua singularidade.

O sujeito do qual fala Freud é tao fru-
to do individualismo quanto do abismo
criado entre o individuo e o social, que a
psicanalise é acusada de provocar. A
psicanalise fala da singularidade do su-
jeito, no entanto, Freud nunca negou a

importancia do social na constituicdo do
psiquismo. Na segunda tépica, isso fica
claro porque a dimensdo social ndo pode
ser reduzida a projecdes individuais, a
nocao de alteridade ou a efeitos das iden-
tificagdes reciprocas. Dentro da teoria
psicanalitica, a relacdo entre as instan-
cias psiquicas também marcam a articu-
lagcdo entre o soci-
al e o individual, ao
demonstrar que
partes do ego e do
superego carregam
0s tracgos sociais. A
identidade!® pesso-
al e subjetiva apa-
rece selada pela
diversidade dos universos simbdlicos. As
diversas facetas da identidade egdica
culturalmente construidas, sdo valoriza-
das ou negadas segundo os ideais do ego
criados pela rede social. S&o0 os papéis
desempenhados pelos ideais, pelos dife-
rentes tipos de normas e pela
multiplicidade de modelos e de referénci-
as identificatérias, na articulacdo dessas
criacOes sociais que constituem o sujeito
e sua identidade.

E importante salientar que nio sio as
funcodes isoladas de cada instancia - id,
ego e superego - mas a articulacido entre
elas que possibilita a avaliacdo da rela-
¢do entre individuo e sociedade, e a ava-
liagcdo dos custos que a cultura acarreta
para o sujeito como as renuncias, confli-
tos e insatisfagdes como nos mostra Elias.
A cultura, como agente de interdicdes e
proibi¢des, exerce pressdo sobre o sujeito
na medida em que sua dimensao proibitiva
opera dentro do sujeito, através do
superego e ideal do ego, internalizando
ag regras sociais na organizacido mental.
A imposigdo das restrigdes morais proveé
as oportunidades para a satisfacéao
narcisica por meio da identificacdo com
ideais da cultura e desempenha ao mes-

16 0 emprego do termo identidade pede alguns comentarios pois sugere uma, idéia de unidade e estabilidade que é
conflitante com o descentramento do sujeito. Em psicandlise usamos o termo identificagbes, marca simbdlica que
0 sujeito adquire, ndo sua unidade mas a sua singularidade. A identidade do sujeito, a subjetividade nédo é o
sujeito ele mesmo ou consigo mesmo, ela ndo é apenas uma Unica faceta do sujeito mas uma faceta que muda a

cada instante.
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mo tempo, uma funcéo congoladora: subs-
titui a satisfacdo narcisica através de ritos
e instituigbes sociais. Essa interiorizagao
das regras sociais estd na dependéncia
direta da insercdo do individuo na rede
social, isto é: no jogo das interde-
pendéncias. Mesmo o conceito de incons-
ciente, definido muitas vezes como siné-
nimo de interioridade, estd ancorado no
Outro.

Para a psicanéalise o psiquismo se
funda no inconsciente, ndo se restrin-
gindo & interioridade, ao universo da
privacidade absoluta da individualida-
de como na psicologia classica. Esse
sujeito da psicologia, muitas vezes, é
representado de maneira solipsista, como
monada interiorizada no campo da cons-
ciéncia. A concepcgdo de sujeito, funda-
da no sentido e na histéria foi a condi-
cdo de possibilidade para a construcédo
do conceito de inconsciente pois Freud
buscou a significacédo no registro da lin-
guagem e nao no registro da conscién-
cia. O sujeito se constitui apenas pelo
outro e através do outro. Para o discur-
so freudiano, o psiquismo é interioridade
e exterioridade ao mesmo tempo. Ele é
dialogo com o Outro, encontrando na
ordem da linguagem 0 campoO para sua
producdo e para a sua reproducdo como

fenémeno. E mediante o didlogo e os

efeitos do sujeito sobre outros sujeitos
que se constitui as marcas de sua ver-
dade. O sujeito em psicanalise pressu-
pde a cultura para a sua constituigcado,
sendo a cultura, ordem simbdlica e con-
digdo de possibilidade do sujeito. Enfim,
o inconsciente € o conjunto de efeitos do
Outro no psiquismo e o didlogo do sujei-
to com o Outro mediante esses mesmos
efeitos psiquicos.

A psicanalise, sem duvida, postula
uma, concepgdo de subjetividade que mar-
ca, uma, ruptura com a concepcédo de indi-
viduo vinda do Iluminismo. Com a que-
bra na ordem hierarquica da sociedade
tradicional emerge um sujeito marcado
pela davida, pois, o0 sujeito teve de se ar-
ticular numa multiplicidade de redes so-
ciais.

O sujeito da psicandlise é o sujeito do
desejo, o sujeito do inconsciente fundado
no Outro e nas pulsdes, e s6 se torna
visivel apdés o nascimento do sujeito do
direito, o individuo enquanto valor. Esse
sujeito se funda nas regulacgdes simboli-
cas, marcado pela alteridade e pelos
impasses da regulacido pulsional. O su-
jeito do desejo ndo é uma substan-
cialidade, mas a construcdo histérica
ancorada nos fundamentos da moder-
nidade.
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Esse artigo analisa a dificuldade para “digerir” o outro, cujo
cardapio inclui o "canibal, a mulher e o judeu". Sua incorporacéo
humilha nosso narcisismo, ferindo dolorosamente nosso ideal de
autonomia. Expelir esse outro invasivo e obsedante é um dentre
outros mecanismos de defesa erigidos em nosso inconsciente
contra a diferenca.

Palavras-chave: Alteridade, Incorporacdo, Feminino na psicanélise,
Outro, Canibalismo, Inconsciente na cultura.
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This article analyses the difficulty of “digesting” the other, whose
menu includes the "cannibal, the woman and the jew". Their
Incorporation humiliates our narcissism, deeply wounding our ideal
of autonomy. Expelling this invading and obsessing other is one
among many defense mechanisms demanded in our unconscious
against the difference.

Key words: Alterity, Incorporation, The feminine in psychoanalysis,
the Other, Cannibalism, The Unconscious in culture.
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Nicos do imagindrio canibal

Marcia
Neder Bacha

Doutora em psicologia
clinica/psicandlise PUC-SP,
psicanalista, professora do
Mestrado em Educacdo da

UFMS onde coordena a linha
de pesquisa Psicanalise e
Cultura, e autora de
Psicanslise e Educagdo.
Lagos Refeitos, e de varios
artigos em revistas
especializadas.

Os brasileiros “sem duvida, provaram de todas as
nacdes que os freqientaram. Eu os ouvi dizer
muitas vezes que, de todos os cristdos, os franceses
eram os melhores e 0os mais deliciosos para se
comer, € que os espanhdis eram tdo duros que eles
penavam para comer”
(padre Jean-Baptiste Du Tertre,
especulando sobre o paladar das
diferentes nacionalidades).

O Canibal, este neologismo rapidamente aclimatado,
esta palavra obsessdo, vocés ja avaliaram até que
ponto ele podia fornecer a um cirurgido da alma
uma, forma, um protocolo operatério?

(Pierre Chaunu).

Us Mw bhasilene)

Robinson em sua, ilha € esmagado pelo medo de ser comi-
do pelo outro. A presenca do canibal, duplo sanguinario, é
invasora, obsedante. O fantasma demora, mas acaba por to-
mar corpo. Um dia aparece, esse “outro temido, (...) espec-
tro pavoroso e zombador saddico completamente nu e san-
grento da imaginacdo do exilado”. As marcas de um pé na
areia comprovam: “canibais, sem duvida alguma. Comedores
de homens, ele o sabe e 0 pressente. Acontece entdo a
Robinson aquilo que, dois séculos mais cedo, aconteceu a
Colombo: de tanto sonhar com o canibal, ele terminou por
encontra-lo”. B, detalhe curioso, apesar da sua luneta e da
observacdo atenta, e deles estarem “inteiramente nus”,
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Robinson ndo conseguiu determinar-lhes o
sexo! (Lestringant, 1997, p. 197 e 201).

Nao é s6 para Robinson que o outro é um
problema.. Para nés também, da linha, de pes-
quisa Alteridade, Cultura e Educagdo, que
relne pesquisas sobre etnias (Nucleo de pes-
quisa Antropologia, diversidade cultural e
organizagoes etnicas), normalidade (Nucleo
Sociedade e Fducagdo Especial), género (NU-
cleo Género e Educacao) e inconsciente (NU-
cleo Psicanalise e Cultura).

Para a teoria freudiana esse outro é obje-
to de amor mas também da agressividade
inerente & constituicdo pulsional do huma-
no, “e a relagao de alteridade vai tomar uma,
importancia crescente na elaboracgao tedrica
de Freud”. Ele descobre que a cultura € o
espaco de manifestacdo das pulsdes de mor-
te e, por isso, tera que considerar cada vez
mais de perto sua dindmica (Mezan,1985,
p. 449).

O homem n&o é uma criatura terna e ne-

cessitada de amor, que s6 ousaria se defen-

der se fosse provocada; mas ao contrario,
um ser entre cujas disposi¢des pulsionais
se deve incluir também uma forte dose de
agressividade. Por conseguinte, o préximo
nao é para ele apenas um possivel colabo-
rador e objeto sexual, mas também um mo-
tivo para satisfazer sua agressividade, para
explorar sua capacidade de trabalho sem
retribui-la, para aproveitar-se dele sexual-
mente sem seu consentimento, para apode-
rar-se dos seus bens, para humilhéa-lo, oca-
sionar-lhe sofrimentos, martiriza-lo e mata-
lo. (Freud, O Mal-Estar na Cultura, p. 133 -
SB traduzido por Mezan, Freud: A Trama
dos Conceitos, 1982, p. 300).

ﬁJZk»éf4éI¢Aaa,E&d&h~uwu,ﬁae.auaaima¢f¢w«—¢¢a&l&n«4.
Para nés tambim, da bl de perguioa
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Freud sabia da ubiqtiidade da agressao
na, vida psiquica. Antes de eleva-la & pulséo
de morte, ele via a energia dos impulsos
hostis na resisténcia do analisando as inter-
pretacdes do analista, nas piadas, nos dese-
jos e nas fantasias de morte. “As atrocida-
des e as infindaveis matancgas da Primeira
Guerra Mundial apenas confirmariam tais
idéias” segundo as quais os impulsos maus
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e selvagens continuam a existir em cada
individuo, reprimidos, & espera de oportu-
nidades para se mostrar (Peter Gay, 1995,
p. 53D).

Perscrutando o século burgués, Gay des-
cobre que a agressao forneceu a maior par-
te do combustivel para a agido e a mudanca
histéricas. Ela se satisfaz com as guerras, as
lutas de classes, os conflitos raciais, religio-
S0s, politicos, econdmicos, etc. E pode se dis-
farcar na diferenca, que lhe oferece um ex-
celente alibi para maltratar o outro e isola-lo
em guetos; inventando o “estranho”, ela cria,
caca, e persegue o bode expiatério “fora” que
mantera a unidade “dentro”. Excluido,
gjetado para o longinquo “eles”, vai poder
ser atacado sem culpa por um “ndés” que ten-
ta ser compacto.

“Toda cultura, toda classe, todo século
constroi seus proprios alibis para a agres-
sd0”, escreveu o autor de O Cultivo do
Odio. Os vitorianos também buscaram “des-
culpas respeitaveis para seus murros (tan-
to em palavras como em atos)”. Mas to-
maram muitas racionalizac¢cbes empresta-
das de outras épocas e criaram pouco (op.
cit., p. 43).

A diferenca natural que a biologia atesta-
ria - a raca - foi o alimento cientifico para o
narcisismo coletivo e o 6dio ou desprezo aos
estrangeiros no século XIX. Muito antes no
entanto, a humanidade ja havia descoberto
que a diferenca era um pretexto muito 1til
para agredir o outro.

No comec¢o da Idade Moderna, na Europa

ocidental, antijudaismo e caga as feiticeiras

coincidiram. Ndo foi por acaso. Do mesmo
modo que o judeu, a
mulher foi entéo
identificada como um
perigoso agente de
Sata; e ndo apenas por
homens de Igreja, mas
igualmente por juizes
leigos (Jean Delumeau,
1996, p. 310).

Tertuliano, diri-
gindo-se & mulher, da a medida de uma
agressividade que remonta aos primeiros es-
critores cristdos e Doutores da Igreja:

[...] Tu deverias usar sempre o luto, estar

coberta, de andrajos e mergulhada na pe-

niténcia, a fim de compensar a culpa de
ter trazido a perdicdo ao género humano

[...]. Mulher, tu és a porta do diabo. Foste tu

que tocaste a arvore de Satd e que, em



primeiro lugar, violastes a lei divina (cita-
do por Delumeau, op. cit., p. 316).

Mulher-diabo o outro sexo é, nas pala-
vras de um bispo do século XI, “doce mal, ao
mesmo tempo favo de cera e veneno, que
com um gladio untado de mel corta o cora-
¢cao até dos sabios” (op. cit., p. 318).

O diabo ja havia mostrado sua face femi-
nina com Homero, quando o autor da Odis-
seia definiu-o como “a,
Erinia que habita as
trevas”. As “hordas
de diabos com asas de
morcego e com seios
de mulher” que a Chi-
na enviou ao Ociden-
te nos séculos XIV-
XVI repetiram-no
(op. cit., p. 102 a 242).

Diabolizadas, as filhas de Eva, cuja mal-
dade fora “reconhecida” pela Biblia, poderi-
am arder nas fogueiras sem que o exercicio
da agressdo e da violéncia sobre o semelhan-
te suscitasse culpabilidade.

No século XIX elas avancam sobre terri-
tério masculino. Devoram espagos nos quais
o0 dominio dos homens fora, até entdo, abso-
luto. Eles sentem o avancgo delas como uma
ameags a sua virilidade. Para se defender da
angustia, diz Peter Gay, criam o mito da mu-
lher fria, eroticamente anestesiada. A mu-
lher, sempre culpada de encarnar a sensuali-
dade, sera agora acusada de frigidez. Duran-
te todo o século XIX a castracdo pairou no
ar. “O pequeno menino escondido no homem
do século XIX olhava para sua poderosa €
imprevisivel mamae e tinha medo” (Gay, op.
cit., p. 148 e 144).

“Mass uma, coisa é liquida e certa: nenhum
século retratou a mulher como vampira,
castradora, e assassina de forma t&0 siste-
matica e tdo0 desnudada quanto o século XIX”
(ibid). Podia n&o ser uma unanimidade essa
mulher cuja oralidade perigosa faria do ho-
mem sua vitima. Mas era um sentimento
muito difundido, constituindo-se num dos te-
mas prediletos da criacéo literaria e artisti-
ca do século, que ndo se cansou de invocar a
Egsfinge devoradora de homens (“decifra-me
ou te devoro”), as madonas mortiferas e as
megeras meio masculinas.

A representacado da mulher perigosa, no
entanto, ndo é especifica da burguesia do
século XIX. O medo da mulher é t40 antigo

quanto a proépria civilizacdo. E universal e
atemporal. Ao longo da histéria ele tomou
muitas formas: foi reprimido, disfarcado, su-
blimado ou exibido. A novidade é que, agora
podia ser expresso pela arte dos homens.
Ao longo da histéria da humanidade dife-
rentes figuras encarnam o feminino
devorador: a vagina dentada; a Esfinge
devoradora de homens; a Medusa, uma, das

Para 4 teonia fpendisna erse ovtro € objeto de amon
mas Tambem Ao agprevsividade inerente &

Goérgonas castradoras de homens; Charibdes,
mulher sanguessuga engendrada pela Méae
Terra; além, evidentemente, de Kali, Lilith e
Eva.

O avang¢o feminista alimentava esse
medo ancestral da humanidade, medo/de-
sejo de ser aspirado para o interior como
Jogozinho e Maria, quase devorados pela
Bruxa da floresta. Medo atavico e
invencivel que se mostra nas versodes pri-
mitivas sobre a Esfinge nas quais “longe
de ser um monstro puramente
questionador, [ela] aparece como fémea
avida de amor”, observa Monique Schneider
(Mezan, 1985, p. 539, n. 97).

Medo-espelho que reflete com unhas e
dentes um aspecto pavoroso dessas agentes
de Sata, um lado sombrio da imago materna
que Freud s6 pdde reconhecer projetando-o
na mae-Natureza, explica Mezan no seu
Freud, Pensador da Cultura. Ela é a0 mesmo
tempo, “garantia de vida, de calor e de ali-
mentagéo, e foco de poderes obscuros e ame-
acadores, que se traduzem por uma, capaci-
dade de absorcao indefinida e destruidora de
todos os limites”. O desejo pela mée “é ne-
cessariamente acompanhado pelo desejo de
retornar ao ventre, em cuja esfera reina a
indistingdo”; logo, o feminino materno “é ven-
tre que envolve, paraiso perdido e desejado,
mas igualmente fonte de uma anguistia
indescritivel” (op. cit., p. 830/831 e 540).

Dai a necessidade da protecado do “nosso
deus Logos”. Freud recua, diante da possibili-
dade de uma, violéncia feita & mae, supondo
que a relagdo da mée com o filho é isenta de
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ambivaléncia. “Isto porque, na mitologia
freudiana, o pai ocupa necessariamente o
lugar de vitima do sacrificio: Totem e Tabu
nao demonstra outra coisa” (op. cit., p. 539).

Segundo esse mito os irmaos, selvagens ca-
nibais, mataram e devoraram o pai primevo,
modelo temido e invejado por cada um. De-

A bumaridade daborow v variado.
cindépio Ao ovthro: "4 wullen,

a;’aﬁ{e«, o whio, aMa‘a@".

vorando-o, os irmaos identificavam-se com
ele, adquirindo uma, parte de sua forca. Esse
ato criminoso e inaugural teria dado inicio &
organizacao social, as restricbes morais e a
religido.

Nesse mito fundador, a cultura surge de
um crime mongtruoso: o parricidio. Os filhos
matam e comem o pai-héstia. A meta-
bolizagdo da refeigdo parricida resulta no
superego, com suas proibicdes em relacéo
ao0s desejos de cometer incesto e de matar.

Os judeus, segundo Delumeau, povo
“deicida” (e, portanto, parricida) por exce-
1éncia, formariam, com as mulheres, o ou-
tro exército de Satd. Eles sdo, segundo
Delumeau, “a prdpria imagem do ‘outro’,
do estrangeiro incompreensivel”.

Também aqui essa alteridade lhes foi im-
posta pela Igreja e pelo Estado, através, por
exemplo, da injunc¢éo formulada pelo IV Con-
cilio de Latrao (1215) e segundo a qual eles
teriam que usar trajes diferentes dos cris-
taos, além de inimeros outros tracos distin-
tivos.

“(...), 0 judeu aparece cada vez mais para

as populacdes do final da Idade Média como

um estrangeiro incompreensivel e

inassimilavel. Por certo, ele tem seus costu-

mes préprios, seu estilo de vida, sua reli-
gido. Mas a Igreja, e o Estado impelido por
ela, ao isola-lo de maneira crescente, con-

tribuiram para reforcar sua alteridade e

por isso mesmo seu carater inquietante”

(Delumeau, p. R79 e 298).

A agressividade coletiva volta-se sobre
os “culpados potenciais”, e que sdo aqueles
que, de um modo ou de outro, estdo & mar-

INTERMEIO 7 - Revista do Mestrado em Educagéo - UFMS

gem de uma, comunidade. Pois é através do
6dio a eles livremente dispensado que a co-
munidade pode se constituir como tal. Uni-
dos contra o Maligno, a Igreja e a civilizacao
ocidental consolidaram suas fronteiras e seu
poder.
Assim foi na histéria da Espanha, cuja
unificagédo contou essencialmente com o 6dio
a0s judeus; sem eles
sua coesdo interna, es-
taria ameacgada. Os
espanhdis identifica-
ram-se como nagao
discriminando-os.
Assim foi na his-
téria do Brasil, habi-
tado pelos canibais
que Colombo custou a reconhecer, como
mostra Frank Lestringant em O Canibal
Grandeza e Decadéncia. Ai vemos Colombo,
o0 Humano, recusando-se a crer na existén-
cia desses americanos cujo apetite voraz por
carne humana atualiza o pavor arcaico da
figura reversivel do comedor-comido.
Quando, um pouco mais tarde, lhe mostram
infelizes indios a quem faltavam ‘pedacgos
de carne’, o almirante se recusa a reconhe-
cer os terriveis estigmatas de uma mons-
truosa voracidade. Contra a crescente evi-
déncia do canibalismo, Colombo agarra-se

desesperadamente & palavra que lhe abre,

pensa ele, a rota para as maravilhas da

Asia (isto &, designa o “caniba” como “povo

do Grao-C4”, o que o aproxima da Asia, afas-

tando-o da devoracdo dos semelhantes) (op.

cit., p. 31).

Os canibais logo se tornaram, na Franca,
sinénimo de “brasileiros”. E o “cruel Brasil”,
virou o “pais dos canibais”.

Mais tarde Montaigne nos seus Fnsaios -
“Os Canibais” - representara o ato canibal
“como o prato substancial do cardapio bragilei-
ro”, chamando a “atencdo sobre esse estra-
nho desejo-repulsdo do homem pela carne de
seu semelhante, desejo-repulsdo que anima, de
maneira subjacente, mas fundamental, o pen-
samento mitico ocidental” (op. cit., p. 147).

O canibal, que 0s europeus associam a
um apetite sexual devorador, infringe os
maiores crimes da, humanidade. Acusado de
incesto e infanticidio, ele se coloca “no cen-
tro de uma constelacao imaginaria das mais
sombrias - 20 mesmo tempo Edipo dormindo
com sua méae e Tieste devorando sua
progenitura”. “A Ameérica é, decididamente,



0 lugar do outro, do indizivel, do proibido”
(op. cit., p. B1 e 833/234).

Em seu ritual antropofagico essa ima-
gem do outro é perigosamente semelhan-
te ao europeu que tanto o temia. O cani-
balismo dos canibais aparece aos primei-
ros viajantes ocidentais como “espelho
aviltado do maior sacramento da religido
cristd”: a Eucaristia. Tanto que os missio-
narios chamavam de “héstia” a vitima do
sacrificio antropofagico, interpretado por
eles como “uma macaquice de Sata; este,
como sabemos, um plagiario nato” (op. cit.,
p. R0/2D).

Ameacgados por esse “espelho aviltado”
de si mesmos os europeus tentaram embagca-
lo, deslocando “na diregdo da linguagem os
ruidos das bocas e dos dentes”. “Promovido
a orador e a filésofo, livre e fraterno cidadao
de uma utopia natural, o canibal do Brasil
nao suscita mais o horror. Gratificando-o com
essa abundancia verbal, Montaigne termina
a reabilitacdo iniciada por Léry. Ele conse-
guiu desencarnar a antropofagia” (op cit., p.
164).

O “canibal que cospe”, que vomita a car-
ne humana, que ingeriu, é outro meio do civi-
lizado defender-se dessa visdo tado pouco li-
sonjeira da humanidade:

Nao é que eles encontrem tantas delicias

em comer dessa carne humana e que o0 seu

apetite sensual os leve a tais pratos. Por-
que eu me lembro de ter escutado deles
mesmos que, apos
té-la. comido, eles
algumas vezes sdo
forcados a vomita-
la, seu estdémago
néao sendo bem ca-
paz de digeri-la...

(padre Claude

d’Abbeville citado

por Lestringant,

op. cit., p. 182).

Pode-se também usar a catequese, ou a
educacao, para quebrar o espelho, como fez
Robinson com Sexta-feira quando constatou,
apavorado, que seu devotado servidor nio
havia perdido a avidez do canibal.

Convencido de que ele nunca havia se ali-
mentado de outra coisa que carne humana,
Robinson resolve por fim a seu “funesto ape-
tite”. Dai por diante ele tem “a educacgao de
um canibal a seu cargo”: vai inicid-lona, car-
ne animal. “A conversdo alimentar de Sexta-

feira alcanca, de resto, um pleno sucesso.
Perdidamente apaixonado, a0 mesmo tempo
de gula e de gratidio, ele jura ao seu senhor
nao comer doravante nenhuma carne humas-
na” (op. cit., p. 203).

Robinson é impiedoso na sua relacdo com
o outro. E a obra de Defoe o exemplar de
uma, “visdo parandica” do mundo, que faz
dos brasileiros estrangeiros em sua propria
patria. Objeto da matanca peridédica dos co-
lonos europeus, a vitima foi transformada
em algoz. “O medo de ser devorado justifica
antecipadamente a destruicdo de uma hu-
manidade tdo pouco humana” (op. cit., p.
199). S840 eles que querem nos devorar.
Antes disso, nds os devoramos. Dispositivo
ideolégico, diz Lestringant, a inversao acu-
sa o0 outro da barbarie que é do conquista-
dor intruso.

E, ele préprio, também temido pelos indi-
08, como ilustra o relato de um contempora-
neo nosso, que vive na aldeia yanomami de
Watorki, no Amazonas, recordando-se de
quando viu os brancos pela primeira vez:

“BEu era um menino, mas comecava a tomar

consciéncia das coisas. Foi 14 que comecei a

crescer e descobri os brancos. Eu nunca 0s

vira, ndo sabia nada deles. Nem mesmo pen-
sava que eles existissem. Quando os avistei,
chorei de medo. Os adultos ja os haviam en-
contrado algumas vezes, mas eu, nunca! Pen-
sei que eram egpiritos canibais e que iam
nos devorar. Eu os achava muito feios,

01 canibain Logo ae Tormaram, wé Francs, dinonimo de
“brarileinos’ . Em sen 1itual wa.o{a’z’wo Wb Ammbgern Ao
owho € perigorsmente semelberile do enopen que Tindo o Temia.

esbranquicados e peludos. Eles eram tao dife-
rentes que me aterrorizavam” (Davi Kopenawa,
Yanomami com Bruce Albert, p. 16)

)
Licenmch pbra matan
Um homem ndo encontrava seu machado.
Suspeitou que o filho de seu vizinho o hou-
vesse pego e pos-se a observa-lo.
Sua atitude era tipicamente a de um ladrao
de machado. Seu rosto era o de um ladrio de
machado. As palavras que pronunciava sbé
podiam ser palavras de ladrdo de machado.
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Todas as suas atitudes e comportamentos tra-

ifam o homem que roubou um machado.

Mas muito inesperadamente, revolvendo a

terra, o homem reencontrou de repente seu

machado. Quando, no dia seguinte, olhou no-
vamente o filho de seu vizinho, este néo
apresentava nada, nem na atitude, nem no
comportamento, que evocasse um ladrdo de
machado. (Apdélogo chinés tirado do Lie-tseu

citado por Delumeau p. 62)

O canibalismo parece ter a idade da hu-
manidade. H4 muito que Oswald de Andrade
(1980a) ja nos lembrava disso, quando es-
creveu “A Crise da Filosofia Messianica”.

Al ele lembra que Homero ja havia se refe-
rido & antropofagia ritual entre os gregos e
quer enfatizar sua dimensdo de rito. Criti-
cando a interpretagdo dos jesuitas e coloni-
zadores, que fizeram da antropofagia um ato
de gula ou fome, Oswald a define como um
modo de pensar que caracterizaria uma fase
primitiva de toda a humanidade.

E mais recentemente, Adauto Novaes
(1999) refere-se ao canibalismo como um
traco da nossa cultura, um rito intemporal
muito mais significativo do que se costuma,
pensar.

De fato, como escreveu Novaes, os indios
revelaram para o Ocidente o seu lado que
ele ignorava.

Os missionarios do Velho Mundo, no en-
tanto, parecem té-lo esquecido. Para, eles, “em

E através do sdio Livnemerte isperado 4o outhro que
wMMeMA&uwMMwMM-O olio dos
IIAC 40/%,, ‘g' {a . . [, o4 IIAe ( z ,II.

vez de definir a norma, da, condicdo humana,,
a tentacdo canibal é e permanece sendo o
feito dos americanos” (op. cit., p. 83/233).
Por isso € que Pierre Chaunu dira que “o Ca-
nibal ndo fala de si, ele s6 fala de nés, o Cani-
bal é ndés (...). Nesse espelho do Outro, € a
nossa face que vocés verao, sob todas as fa-
ces” (op. cit.,p. 4 e 7).

O canibal é também o outro de Sade. O
canibal da Africa, ndo o da América. Deliran-
te, a ficgdo sadiana de Butua projeta no ou-
tro a “desumanidade mais atroz”: a antropo-
fagia. “B tdo simples se alimentar de um ho-
mem como de um boi”, diz Sade pela voz do
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devasso Sarmiento em Aline et Valcour. O
seu canibal condensa, “o terror e a, desmesura
que a filosofia das Luzes, em seu imenso es-
forco de racionalizacdo, projetou sobre o ou-
tro”:

Numa, palavra, foi 14 onde eu observei o ho-

mem vicioso por temperamento, cruel por

instinto, feroz por refinamento; esta carac-
teristica me agrada, eu a encontro mais
préoxima da natureza, e a prefiro a simples
grosseria. do americano, a velhacaria euro-
péia e & cinica moleza do asiatico (Sade,

Histoire de Juliette, citado por Lestringant,

op. cit., p. 837/238 e 244).

Segundo Lestringant, “esse primitivismo
negro” ndo expressa apenas o etnocentrismo
de Sade, que faz uma tal caricatura dos qua-
tro continentes. Ele revela também “o mais
terrificante: esta ‘desumanidade que noés
encobrimos no fundo de nés mesmos’ e da
qual o canibalismo, em sua, variante ogresca,
representa o maximo” (op. cit., p. 44/245).

Renato Mezan diz que o conceito de pro-
Jjecdo é “a ferramenta de base da analise
freudiana da cultura” (Mezan, 1985, p. 296).
Peter Gay observa que esse mecanismo é
um “combustivel para a acdo agressiva’.
Através dele ndés expelimos para um outro
no mundo externo o que ndo aceitamos em
noés. Adquirindo permissdo para odia-lo e li-
cenga para matéa-lo. A projecdo faz do outro
um objeto aprovado
de agresséo. E o tor-
na ameacgador.

Mas boa parte da tra-
dicdo do Novo Mundo
foi criada exclusiva-
mente a partir do ima-
ginario europeu (...) A
imagem do indio resu-
me, pois, referéncias
simbélicas do pensa-

mento ocidental, e inscreve nele um destino

tragico: os selvagens foram o Outro do Oci-

dente, (...) (Novaes, op. cit., p. 9 e 11).

Espelho aviltado, o canibal brasileiro de-
volve para o colonizador os seus proprios
desejos ambivalentes. E assim que funciona
sempre O preconceito: projeta-se no outro
aquilo que se teme e se rejeita em si pro-
prio.

A crencga racista tem assim por fundamen-

to um movimento de defesa contra algo que,

em nés mesmos, € sentido como perigoso: a

sexualidade é um dos casos mais classicos

(...) Se o perigoso é o outro e eu é que sou o

bom, em primeiro lugar minha auto-estima



se eleva; em segundo lugar me sinto mais

seguro — pois ndo sou s6 eu que penso as-

sim, a crenca é compartilhada; e em tercei-
ro lugar, se a sociedade designa um dado
grupo como inferior, as tendéncias sadicas

e violentas que nos habitam encontram uma

saida socialmente legitimada: posso humi-

Ihar ou ofender o membro da raca ‘inferior’

sem me sentir por isto culpado ou injusto —

estou dando a ele apenas o que ‘merece’

(Renato Mezan, 1998, p. 229).

O 6dio aos “de fora” unifica discriminan-
do os “de dentro”. Contra “eles” podemos
nos unir identifican-
do-nos num “ndés”.

“Através dos sécu-
los, os politicos vém
explorando esse tra-
¢o humano. Sabendo
que o 6dio pode ser
cultivado com um
propésito, eles cons-
troem inimigos para
promover a concordia interna”. Atravessan-
do povos e épocas “a intencido era sempre a
mesma: sgja nacio, provincia ou cidade, seja
religido, classe ou cultura — quanto maior o
amor por si mesmo, maior o direito de odiar
o Outro” (Gay, op. cit., p. 76).

O variado “cardapio de justificativas” para
a, agressdo que a humanidade elaborou ao
longo de sua histéria fornece

identificac¢bes coletivas, servindo como ges-

tos de integracdo e, com isso, de exclusio.

Ao reunir comunidades de pessoas ‘de den-

tro’ elas revelavam - muitas vezes inventa-

vam - um mundo de estranhos para além

das palicadas, individuos e classes, racas e

nagcoes, que era perfeitamente adequado con-

tradizer, tratar com superioridade, ridicu-
larizar, explorar ou exterminar (Gay, op. cit.,

p. 43).

E o que mostra Freud em Psicologia de
Grupo e Analise do Ego (1921): a coeséo de
um grupo se fundamenta nos lacos libidinais
que prendem seus membros entre si (iden-
tificacdo) e ao seu lider (idealizacido), bem
como no 6dio e na hostilidade aos que lhe
sS40 exteriores.

Diferencas de racga, de sexo, de religido
88,0 justificativas para odiar o préximo a von-
tade, racionalizacdes para uso proéprio que
deixam livre curso & agressao sem culpa, a
cobica, ao sadismo ou & intolerancia (Gay,
op. cit., p. 44).

Um mundo jamais visto antes. Aos olhos da

Europa, uma sociedade inquietante se reve-
la: sdo homens sem lei, sem fé e sem rei
que habitam a outra margem do Ocidente,
margem que, a partir de 1500, passou a
situar-se simbolicamente na confluéncia de
dois mundos, o Velho e o Novo. Ora, toda
margem delimita; a0 mesmo tempo inclui e
exclui, integra e divide, transita entre o di-
ferente e 0 mesmo: a descoberta foi a ponte
langada entre as duas margens, a civiliza-
¢do ocidental e as civilizacbes primitivas.
Toda ponte é sempre uma travessia, ponto
de partida e ponto de passagem (...) Con-
frontados pela primeira vez com um tipo de

A naturega bumans € enencialmente ambivalerte:
AWWWM(Z%MMJ

guénto 4 sepnigio sroluda.

sociedade radicalmente diferente - ‘um es-
tado social pleno e acabado’ que o olhar
estrangeiro ndo soube ver -, 0os ocidentais
nao hesitaram em impor sua concepgdo de
sociedade humana. Nas suas representacdes
politicas nédo havia lugar para o diferente.
No imaginario europeu, o mundo politico dos
selvagens era literalmente impensavel. Pela
forca, o Ocidente impbs ao Outro sua singu-
laridade absoluta, (Novaes, op. cit., p. 7).

2

A natureza humana é essencialmente
ambivalente: a aproximacao intima demais
é tao intoleravel quanto a separacdo absolu-
ta. Freud o ilustra com “o famoso simile
schopenhaueriano dos porcos-espinhos que
se congelam”:

Um grupo de porcos-espinhos apinhou-se

apertadamente em certo dia frio de inver-

no, de maneira a aproveitarem o calor uns
dos outros e assim salvarem-se da morte
por congelamento. Logo, porém, sentiram os
espinhos uns dos outros, coisa que os levou
a se separarem novamente. E depois, quan-
do a necessidade de aquecimento os apro-
ximou mais uma vez, o segundo mal surgiu
novamente. Dessa maneira foram impulsio-
nados, para tras e para a frente, de um
problema para o outro, até descobrirem uma
distancia intermediaria, na qual podiam,
mais toleravelmente, coexistir (Parerga und

Paralipomena, Parte II, p. 31, citado por

Freud em Psicologia de Grupo e Anadlise do

eg0).

Distancia intermediaria que Winnicott cha-
mars de “espaco transicional”, e que funcio-
na, como 08 turgimads, meninos entre dez e
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dezesseis anos obrigados a viver entre os
indios como intermediarios entre eles e os
europeus (Jacques Meunier, 1999, p. 86).

Us {o/uu apetite
Ae vinghnga

“Parece que apenas a vingancga tempera um
alimento que a humanidade repele”.
(Raynal)

OOWWMMWWAM@AA

Amconporbgio, ﬁMW&AWMM&
Adesthéi e comewa a alteridade.

O canibal constituiu-se, para o Ocidente,
“alternadamente no inexpidvel e no mais
aterrorizante inimigo” (Lestringant, op. cit.,
D. 39).

Interpretado pelos colonizadores como
vinganca, o canibalismo do Novo Mundo dife-
re “do apetite cego do ogro ou mesmo do
lobisomem que devora seu proximo, na falta
de outro alimento” e confere aos povos que
o praticam a condicdo de selvagens “extra-
ordinariamente vingativos” (op. cit., p. 86/
87 e 93).

Essa é também a interpretacio vigente
para o canibalismo do Velho Mundo como
mostra Lestringant. Pierre Mainfray faz uma,
peca de Séneca rimar em francés os verbos
vingar e comer:

Eu juro (...

A fim de me vingar, fazer-te

Um de teus proéprios filhos secretamente

comer.

No inicio da Idade Moderna a Europa re-
gistra praticas canibais associadas a vingan-
¢a e, de certo modo, integrando uma espécie
de cb6digo de honra. Por isso exigiriam puni-
¢do especifica em relacdo a outras formas de
antropofagia rejeitadas ao lado do demoniaco
e da loucura: morte por decapitacido num caso
€, no outro, morte na fogueira.

Indmeras obras da cultura testemunham
a fertilidade desse imaginario canibal, que
deixou marcas em toda parte: na musica, na
literatura, no teatro de todos os tempos. Das
“indmeras versdes do Chapeuzinho Verme-
lho, em que a neta devora a avé com a coni-
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véncia do lobo, até as novelas de Bocaccio e
as histérias tragicas de Bandello, nas quais
os caminhos da vinganca se unem 4 via, oral
de uma fome canina”, passando pelo ogro
(ogra?) que come criangas, os autores dao a
metafora o seu pleno e ativo sentido; eles
traduzem em atos a expressédo “satisfazer
um apetite de vinganga” (op. cit., p. 127/
128 e 168).

Tieste, herdi da mitologia, devorou seus
proéprios filhos numa
vinganga preparada
pelo irmé&o, Atreu,
Cuja esposa ele viola-
ra. Atreu fez-lhe
“servir, em caldo, os
filhos degolados. Ele
806 descobriu o horren-
do crime ao fim da re-
feicdo”. Lestringant
ressalta a “analogia estrutural” entre o mito
de Tieste e o de Edipo, observando uma liga-
¢80 entre os trés crimes: parricidio, incesto
e canibalismo (op. cit., p. 133 n).

A “mulher alobada”, que devora, seu pro-
prio filho, foi evocada por Aubigné em As
Tragicas (Agrippa d’Aubigné, Les tragiques):

Teu sangue retornara para onde sugaste

leite

Ao seio que te aleitava contra a natureza

Este seio que te alimentou sera tua sepultu-

ra.

A tragédia barroca manifesta uma predi-
legédo por esse mito em que os caminhos da
vinganga passam por uma devoragio inces-
tuosa. Por exemplo, Gordians et Maximins,
de 1589 (Antoine Favre), em que o pai
(Maximin) “estd faminto de vinganca diante
do seu filho, que ele considera traidor” e diz:

Que minha boca engula em pedagos enrai-

vecidos

A carne de seu rosto e de seus olhos roidos

A pupila revirada

Humilhados pela conquista os canibais
vingam-se dos colonizadores comendo-0s.
Conforme a “metapsicologia da vinganca”
que Renato Mezan oferece em seu Tempo
de Muda, a, vinganca, € provocada, pela, ver-
gonha, sentimento associado & humilha-
cao.

Sentimento talvez bem préximo do que
expressava a paciente de Freud cujo sinto-
ma, era uma, repetida impossibilidade de ama-
mentar seus bebés: “Eu me sentia envergo-
nhada’, disse-me a mulher, ‘porque uma, coi-



sa como a hipnose podia obter resultado, ao
passo que eu, com toda a minha forga de
vontade, ndo conseguia nada’” (Freud, S.,
“Um caso de cura pelo Hipnotismo”, 1892/
1893, vol. I, p. 175).

Uma, coisa como a “hipnose” ou uma, coi-
sa como o “hipnotizador”? ...

N&o é s6 para Robinson que o outro € um
problema .... Também para nds, todos
Robinsons isolados nessas pequenas ilhas que
chamamos de “nosso eu”.

“O outro é sempre suspeito, geralmente com

razao, de querer nos invadir, introduzir-se

em nosso interior, usufruir-nos, tornar-nos
culpados, provocar-nos a vergonha, a davi-
da, em uma palavra, de ocupar o lugar do
diabdlico”. Embora s6 nos constituamos como
seres humanos por causa do outro, ele re-
presenta para noés (para a moénada psiqui-
ca) um “verdadeiro escadndalo” (Eugéene
Enriquez, p. 37/38).

N&o é mais ou menos desse mesmo teor
o problema, de Freud tentando localizar a fon-
te da sexualidade no mais intimo do
psiquismo? Renato Mezan lendo Monique
Schneider em Figuras da Teoria Psicanalitica
observa,

que, para Freud, a idéia de uma seducao

materna se afigura pavorosa e angustiante,

na medida em que neste cenario a

estimulacdo provém de um ente que ndo é o

sujeito, e pode produzir um prazer que nao

consiste na elimi-
nacgdo do estimulo,
mas, a0 contrario,
na sua interioriza-
cdo (...) Nao exis-
te, assim, aporte
externo positivo,
na versio mitologi-
ca dos primoérdios
da vida psiquica
que se estrutura em Pulsdes e Destinos de

Pulsdo (Mezan, 1995, p. 50/51).

Afinal, “a seducgdo envolve, tanto na
vivéncia passiva como na ativa, a figura do
Outro” (Mezan, 1985, p. 172).

Em seu artigo ‘Quelles valeurs pour la

psychanalyse’, Joyce McDougall sugere que

‘a, rocha da qual falava Freud talvez néao

seja mais apenas a ‘rocha do bioldgico’, a

problematica da diferencga dos sexos, mas a

alteridade, a existéncia mesma do outro em

nosso campo, € portanto uma problemaéatica
dos limites da subjetividade (“O psicanalis-

ta como sujeito moral”, Tempo de Muda, p.

208).

Limites tanto mais dificeis de se estabe-

lecer porque o ingresso desse outro em nos-
so campo se da via incorporagao, que si-
multaneamente destrdéi e conserva a
alteridade.

Por que como criangas boazinhas, por qué?

Porque eu as amo tanto!

The two ogres de W. S. Gilbert citado por

Peter Gay, p. 378.

André Green escreveu que “ha mais de
uma maneira de amar alguém, até tornar-se
uno com ele. A antropofagia é uma delas”
(citado por Lestringant, op. cit., p. 16). E
destacou

que o canibal ama tanto o seu préximo que

0 come, € ndo come sendo aquilo que ama.

Na verdade, pode-se ir um pouco mais além

da beleza dessa frase e perseguir ai outra

verdade néo-assinalada: o canibal, ao co-
mer o outro, da a sua prova maior de amor-
e-6dio. Prova, de identificagcdo, porque o ou-
tro é admitido dentro de seu corpo. Mas sem
6dio ndo ha canibalismo (Sant’Anna, op. cit.,

p. 298).

O que foi bem compreendido por Voltaire
quando escreveu, no Diciondrio Filoséfico: “E
duro passar de pessoas que se beijam para
pessoas que se comem”. Ele

tem consciéncia do secreto parentesco que

autoriza essa passagem ingdlita e escabro-

sa. Do beijo & mordida, a diferenca ndo é

mais do que graus. E o canibalismo consti-

tui, de modo geral, uma maneira particular-

Podemos nos defesder devse ovtro ansin
oo \vwarivo, expinvionisli em dominios Gue

Gueremos nonon, expelindo-o.

mente eficaz e direta de fazer unidade com
o outro (Lestringant, op. cit., p. R16).
Oswald de Andrade alude a natureza am-
bigua do outro no inicio de “Um aspecto
antropofagico da, cultura brasileira: o homem
cordial”:
Pode-se chamar de alteridade ao sentimen-
to do outro, isto é, de ver-se o outro em si,
de constatar-se em si o desastre, a mortifi-
cagdo ou a alegria do outro. Passa a ser
assim esse termo o0 oposto do que significa
no vocabulario existencial de Charles
Baudelaire - isto é, o sentimento de ser ou-
tro, diferente, isolado e contrario (Oswald
de Andrade, 1950Db, p. 141).
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Ai mesmo ele acentuou, a seu modo, o
papel fundador da incorporagdo do outro
no sentimento comunitario: “De outro lado
a devoracdo traz em si a imanéncia do pe-
rigo. E produz a solidariedade social que se
define em alteridade” (p. 143). Reafirman-
do as palavras iniciais do Manifesto Antro-
Dporago:

86 a antropofagia nos une. Socia]mente. Eco-

nomicamente. Filosoficamente. Unica lei do

mundo. Expressdo mascarada de todos os indi-
vidualismos, de todos os coletivismos. De to-
das as religides. De todos os tratados de paz.

Tupi, or not tupi that is the question (p. 13).

Crueldade, amor, vinganca.: qualquer que
seja, o motor da incorporacdo, o fato é que,
para a psicanalise parece ser impossivel pen-
sar a alteridade fora do contexto desse ar-
caico mecanismo de nosso funcionamento
psiquico.

Podemos nos defender desse outro as-
sim tao invasivo, expansionista em domini-
0S que queremos nossos, expelindo-o. E esse
o0 movimento que caracterizaria nossa cul-
tura, segundo Lestringant em “A Espera
do Outro”. Para esse historiador, que se
serve da distingcdo estabelecida por Lévi-
Strauss, vivemos numa cultura
“antropémica” que, diferentemente das so-
ciedades antropoéfagas, “‘vomita’ o intruso
em vez de o ingerir” (Lestringant, 1999, p.
46/47).

Mas, para vomita-lo, é preciso té-lo inge-
rido. Antropémicos ou antropéfagos, nossa
condicdo humana é inseparavel dos outros
que encarnam a cultura e que, como o leite
materno, difundem-se “até as partes mais
remotas da mente individual” (Trilling, cita-
do por Gay, p. 142).
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Resumo

Este trabalho teve como objetivo interrogar o fendmeno: Concepgéo da Ciéncia,
na visdo dos professores das 12 as 42 séries do ensino fundamental da Escola
Estadual “Dr. Gabriel Vandoni de Barros”, localizada no municipio de Corumba —
MS. Inicialmente foi feita uma retrospectiva histérica do desenvolvimento das Ci-
éncias, do ensino fundamental e das propostas de inovagdo para o ensino de
Ciéncias, nas ultimas décadas. Buscando explicitar a Concepg¢ao da Ciéncia, os
discursos foram obtidos através de entrevistas e analisados numa perspectiva
fenomenologica. Através da analise individual (ideografica ) e da analise geral
(nomotética) foram explicitadas convergéncias e divergéncias entre os discur-
sos, tornando possivel a reflexdo, o que permitiu a compreensao da estrutura do
fendmeno interrogado. Os discursos apontaram para uma Concepgédo da Cién-
cia equivocada, oculta sob a dualidade Ciéncia/Ensino de ciéncias. Alguns dos
profesores entrevistados reconhecem Ciéncia como conhecimento produzido e
em desenvolvimento, porém manifestaram suas dificuldades em expressar esta
concepgdo e em incorpora-la em sua pratica pedagogica. Outros aspectos deste
fendbmeno puderam ser desvelados: o ndo entendimento da Ciéncia como pro-
cesso e a limitagdo profissional em relagdo ao ensino de Ciéncias, seja por
deficiéncia na formagcéo académica, seja pela dificuldade em se manter
atualizados. Esperamos estar contribuindo para nortear uma nova postura no
trabalho docente, que possa ir além de uma mudanca metodolégica. Pois este
estudo ndo se encerra em si, € apenas mais uma contribuicdo ao ensino com a
perspectiva de se ampliar o conhecimento e buscar uma nova visdo da Ciéncia e
do ensino de Ciéncias.
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“Educacao Profissional do Portador de
Necessidades Especiais, para qué?
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Resumo

Esta dissertagdo elege como tema de investigagao a Educagao Profissional

do Portador de Necessidades Especiais — PNE, em Campo Grande Mato
Grosso do Sul. Para apreenséo do objeto deste estudo, buscou-se reconstituir
historicamente as diferentes formas de atendimento ao PNE, com o objetivo
de desvelar as necessidades que estariam determinando a existéncia destes
atendimentos, neste momento, na sociedade. Em seguinda fez-se uma ana-
lise das politicas de atendimento ao PNE, especialmente as que privilegiam a
educacao profissional, bem como os programas de profissionalizagdo desen-
volvidos em Campo Grande — Mato Grosso do Sul. O objetivo é o de apontar
algumas fungdes que cumprem esses programas, que em sua teoria, tem
como finalidade integrar o PNE na sociedade, via mercado de trabalho.

Autor
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“0O Projeto de Qualidade Total da REME
em Campo Grande-MS.”

Data da Defesa

05/99

Orientador
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Prof?. Dr.2 Ligia Klein (UFPR)
Prof. Dr. Gilberto Luis
Alves (UFMS)
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Resumo

A presente dissertagdo tem como objeto de pesquisa o Projeto Qualidade na
Escola, desenvolvido nos anos de 94 a 96 pela Rede Municipal de Educacao
(REME) na cidade de Campo Grande — MS. Descrevemos as a¢des empre-
endidas pelo projeto, cujo objetivo principal era reduzir os indices de evaséo e
repeténcia. A proposta da qualidade total na educacao é a transposigcéo dos
conceitos oriundos do sistema produtivo para a area educacional. Nesse sen-
tido, procuramos reconstruir historicamente nosso objeto de pesquisa, a fim
de mostrar o porqué dos seus principais conceitos ganharem sentido no atual
momento da sociedade. E, por fim, analisamos o Projeto Qualidade na Esco-
la diante das necessidades sociais impostas pelo atual momento do capita-
lismo.
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