REVISTA DO PROGRAMA DE
POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO
UNIVERSIDADE FEDERAL
DE MATO GROSSO DO SUL

InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo ® Campo Grande, MS ® v.21/22 © n.42/44 * p.1-232 * 2015/2016




UNIVERSIDADE FEDERAL
DE MATO GROSSO DO SUL

Célia Maria Silva Correa Oliveira
Reitora

Joao Ricardo Filgueiras Tognini
Vice-reitor

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

Caixa Postal 549 - Fone (67) 3345-7616
CEP 79.070-900 - Campo Grande-MS

CONSELHO EXECUTIVO

Prof2. Dr2. Alda Maria do Nascimento Os6rio

Prof. Dr. David V - E Tauro

Prof2. Dr2. Fabiany de Cdssia Tavares Silva - Presidente
Prof. Dr. Luiz Carlos Pais

Prof2. Dr2. Maria Emilia Borges Daniel

Prof2. Dr. Monica de Carvalho Magalhaes Kassar
Prof2. Dr2. Sonia da Cunha Urt

CONSELHO CIENTIFICO NACIONAL

Prof2. Dr2. Alda Junqueira Marin — PUC/SP

Prof. Dr. Antonio Carlos Amorim — UNICAMP
Prof2. Dr2. Gizele de Souza — UFPR

Prof2 Dr2 Maria Vieira Silva - UFU

Prof. Dr. Miguel Chacon — Unesp Marilia

Prof2. Dr2. Vera Maria Vidal Peroni — UFRGS

Prof2. Dr2. Regina Tereza Cestari de Oliveira — UCDB
Prof2. Dr2. Soraia Napoleao Freitas — UFSM

Prof2. Dr2. Yoshie Leite Ussami Ferrari — UNESP/PP
Prof. Dr. Ronaldo Marcos de Lima Araujo — UFPA
Prof2. Dr2. Geovana Lunardi Mendes - UDESC

Geraldo Vicente Martins
Diretora do Centro de Ciéncias Humanas e Sociais

REVISTA DO PROGRAMA DE
POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO

CONSELHO CIENTIFICO INTERNACIONAL

Prof2. Dr2. Natércia Alves Pacheco - Faculdade de Psicologia e
Ciéncias da Educagao — Universidade do Porto/Pt

Prof.2 Dr2. Mariétte de Haan - Utrecht University — Faculty
of Social Sciences Langeveld — Institute for The Study of
Education and Development in Childhood and Adolescence
Heidelberglaan 1 Netherlands (Holanda)

Prof.2 Dr2. Pilar Lacasa - Universidad de Alcald de Henares - Uah
- Facultad de Documentacion, Aulario Maria de Guzman,
Madrid (Espanha).

Prof. Dr. José Carlos Morgado - Instituto de Educagao
Universidade do Minho Braga - Portugal.

Prof. Dr. Jaime Caiceo Escudero — Universidade Nacional do Chile






Revista do Programa de Pé6s-Graduacao em Educacao
da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

Editora Cientifica Responsavel

Fabiany de Cassia Tavares Silva

Doutora em Educacao: Historia, Politica, Sociedade (PUC/SP)
fabiany@uol.com.br

A revisdo linguistica e ortogrdfica é de
responsabilidade dos autores

Os abstracts sao de responsabilidade
do Prof. Dr. David V- E Tauro

Edicao
PPGEdu UFMS

Projeto Gréfico, Editoracdo Eletronica
Impressao e Acabamento
Coordenadoria de Editora e Gréfica - PROPP/UFMS

Tiragem
500 Exemplares

InterMeio tem seus artigos indexados na:

BBE * Bibliografia Brasileira de Educacao (Brasilia, INEP)
IBICT ¢ Instituto Brasileiro de Ciéncia e Tecnologia
GEODADOS www.geodados.uem.br

Os artigos devem ser encaminhados para:

REVISTA INTERMEIO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - CCHS/UFMS
Cidade Universitdria - Caixa Postal 549

Cep: 79.070-900 Campo Grande-MS

http://www.intermeio.ufms.br

e-mail: intermeio.cchs@ufms.br

Fone: (67) 3345-7616 - 3345-7619

Revista publicada com recursos da

CAPES

Ficha Catalografica elaborada pela Coordenadoria De Biblioteca Central/UFMS

InterMeio : revista do Programa de P6s-Graduagao em Educagao / Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul. —v. 1, n. 1 (1995)- . Campo Grande, MS : A Universidade, 1995 —.
v. il ;21 em.

Semestral
Subtitulo anterior: revista do Mestrado em Educagao
ISSN 1413-0963

1. Ensino superior — Periddicos. I. Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.

CDD (20) - 378.005




Sumario

) ) DOSSIE
PROCESSOS, FORMAGOES E PRATICAS EDUCATIVAS

ANALISE DAS POLITICAS EDUCACIONAIS DO 1 3
MERCOSUL PARA INCLUSAO DIGITAL NA EDUCACAO
Maurinice Evaristo Wenceslau
Débora de Oliveira Santos

ANALISE DE DESIGUALDADES EDUCACIONAIS 2 9
ENTRE NEGROS E BRANCOS NAS PNADS 2003 A 2013,
NO ENSINO MEDIO, REGIAO METROPOLITANA DE CURITIBA
Kelvy Kadge Oliveira Nogueira
Paulo Vinicius Baptista da Silva

OS JOVENS, O ENSINO MEDIO E A VIDA QUE OS 4
ESTUDANTES NAO ENCONTRAM NA ESCOLA 9
Carlos Antonio Giovinazzo Jr.

A FORMACAO DE PROFESSORES INDIGENAS EM 8 9
ESCOLAS GUARANI E KAIOWA DE MATO GROSSO DO SUL:
UMA EXPERIENCIA A PARTIR DA ACAO SABERES INDIGENAS NA ESCOLA
Carlos Magno Naglis Vieira
Marcelo Casaro Nascimento

QUEM E COMO SAO OS QUE HABITAM O OUTRO PAIS DESTA FRONTEIRA? 1 O 5
BOLIVIA E BOLIVIANOS SOB O OLHAR DE ALUNOS
DO ENSINO FUNDAMENTAL - CORUMBA-MS
Beatriz Rosdlia Gomes Xavier Flandoli
Elizabeth Maria Azevedo Bilange

DIALOGOS COM PIERRE BOURDIEU E PASSERON SOBRE O 1 2 1
SISTEMA DE ENSINO E SUAS (IM)POSSIBILIDADES
Edson Ferreira Alves



ENSAIO

ALIENA(;AO, FETICHISMO E 1 41
DISCURSO EM O CAPITAL
Justino de Sousa Junior

DEMANDA CONTINUA

O ESTADO DO CONHE(;IMENTO SOBRE A P_RATI(;A DA 1 81
PESQUISA COMO INSTRUMENTO PEDAGOGICO NA EDUCACAO BASICA:
AS PRODUCOES ACADEMICAS DOS PROGRAMAS DE
P()S—GRADUACAO STRICTO SENSU NO BRASIL
Christiane Caetano Martins Fernandes
Jorge Luis D’Avila

FORMA ESCOI_AAR NOS PAINEIS FUNARTE 2 O 3
DE REGENCIA CORAL (1981-1989):
EXPRESSAO DE CONTROLE NA SELECAO E
DISTRIBUI(;AO DE CONHECIMENTOS MUSICAIS
Manoel Camara Rasslan

RESUMO DAS TESES E DISSERTAC()E_S DEFENDIDAS NO 2 1 9
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
JANEIRO A DEZEMBRO DE 2015



Apresentacao

Os presentes nimeros convidam o/a leitor/a para a reflexdo, a partir de
um conjunto de artigos que oferecem olhares analiticos e reflexivos sobre al-
guns dos problemas da educagao. E neste espirito, de promover luz ao debate
sobre a pluralidade de temas e leituras dos problemas, que entendemos ne-
cessario provocar colisdes e/ou entendimentos sobre as controvérsias, ndo s6
para validarmos o conhecimento, mas, sobretudo, para vermos o que nao é
visivel. Uma vez que, por mais elevado que seja os objetos da investigacao,
ndo menos interessantes é a oportunidade de critica, de debate acerca do que

se esta pesquisando como “problemas da educagao”.

Abre este dossié o artigo intitulado ANALISE DAS POLITICAS EDUCA-
CIONAIS DO MERCOSUL PARA INCLUSAO DIGITAL NA EDUCACAO, da
autoria de Maurinice Evaristo Wenceslau e Débora de Oliveira Santos (FADIR/
UFMS), no qual analisam a interagdo com a tecnologia na proposicédo de no-
vos paradigmas nas atividades humanas, tornando a incluséo digital fator da
propria inclusdo social. Diante disso, estudam os Planos de Agdo do Setor
Educacional do Mercosul, de 1991 a 2015, que traduzem a inclusao digital
como questdo intrinseca, considerando a origem do bloco como reflexo da
globalizagdo. Na sequéncia Kelvy Kadge Oliveira Nogueira e Paulo Vinicius



Baptista da Silva (NEAB-UFPR), fazem uso de revisao bibliografica sobre rela-
¢Oes étnico-raciais no ensino médio para observar lacunas no que diz respeito
aos estudos que analisam os indicadores sociais no intercruzamento com raga-
-etnia. Para tanto, o artigo ANALISE DE DESIGUALDADES EDUCACIONAIS
ENTRE NEGROS E BRANCOS NAS PNADS 2003 A 2013, NO ENSINO ME-
DIO, REGIAO METROPOLITANA DE CURITIBA, utiliza os indices de ingresso
e de conclusdo no ensino médio, a partir dos microdados da Pesquisa Nacio-
nal por Amostra de Domicilios (PNAD), na Regido Metropolitana de Curitiba,
dos anos 2003, 2008 e 2013. A insercao do jovem negro no ensino médio ao
longo da década de 2003 a 2013, apesar da continua desigualdade em relacao
aos jovens brancos, apresentou contradigbes em diferentes indicadores, com
reducdo nas diferencas em alguns dos indices educacionais. Ainda, sobre o
ensino médio, Carlos Antonio Giovinazzo Jr. (PUC-SP) em OS JOVENS, O
ENSINO MEDIO E A VIDA QUE OS ESTUDANTES NAO ENCONTRAM NA
ESCOLA, adota a teoria critica da sociedade como referéncia, para apresentar
algumas interpretagbes para o ensino médio e problematizar a experiéncia e
a formagao politica dos jovens. Para tanto, analisa suas manifestagcoes apreen-
dendo a condicdo de estudante e tecendo consideracoes sobre a escola — a
formacao intelectual, moral, da personalidade e politica. No universo das dis-
cussoes sobre a formagao de professores, o artigo A FORMACAO DE PROFES-
SORES INDIGENAS EM ESCOLAS GUARANI E KAIOWA DE MATO GROSSO
DO SUL: uma experiéncia a partir da Agdo Saberes Indigenas na Escola, de
Carlos Magno Naglis Vieira e Marcelo Casaro Nascimento (UCDB) descreve as
experiéncias dos autores no processo de formagdo de professores Guarani e
Kaiowd na Acao Saberes Indigenas na Escola, mais especificamente no contex-
to das aldeias Taquapery (municipio de Coronel Sapucaia), Guaimbé e Rancho
Jacaré (municipio de Laguna Carapad). A Agao Saberes Indigenas na Escola é
uma politica estabelecida pelo Ministério da Educagao e integrante do Progra-
ma Nacional dos Territérios Etnoeducacionais. Em continuidade, Beatriz Ro-
salia Gomes Xavier Flandoli e Elizabeth Maria Azevedo Bilange (UFMS/CPAN),
apresentam resultados parciais da investigagdo Um novo olhar sobre a minha
cidade, realizado com estudantes do sexto para o nono ano do Ensino Fun-
damental Il, da Escola Municipal de Educacdo Integral Luiz Feitosa Rodrigues,



com localizagdo central em Corumbd - MS, Brasil, no artigo QUEM E COMO
SAO OS QUE HABITAM O OUTRO PAIS DESTA FRONTEIRA? BOLIVIA E BO-
LIVIANOS SOB O OLHAR DE ALUNOS DO ENSINO FUNDAMENTAL (CO-
RUMBA — MS). Os resultados sao provenientes de pesquisas qualitativas no
campo da Educacdo e da Psicologia feita por pesquisadores comprometidos
ética e politicamente com as necessidades urgentes e desafiadoras da socieda-
de que integra os lados brasileiro e boliviano dessa fronteira, com objetivo de
estudar o aspecto cognitivo e fungdes superiores, por intermédio da produgédo
da escrita criativa desses alunos. Fechando este dossié encontramos o artigo
DIALOGOS COM PIERRE BOURDIEU E PASSERON SOBRE O SISTEMA DE
ENSINO E SUAS (IM)POSSIBILIDADES, no qual Edson Ferreira Alves pretende
estimular reflexdes a partir da concepcao de sistema de ensino exposta por
Bourdieu e Passeron em A Reproducdo: elementos para uma teoria do siste-
ma de ensino. Neste sentido, os dialogos visam provocar o pensamento sobre
uma nova realidade educacional, a partir da consciéncia do papel da escola
enquanto instrumento de dominagao e propondo a atuagdo dos professores

enquanto intelectuais coletivos.

A secdo Ensaio esta ilustrada com o texto Alienacao, fetichismo e dis-
curso em O Capital, da autoria de Justino Souza Jinior. O autor toma como
objeto de andlise o discurso marxiano desenvolvido na obra O Capital, mais
particularmente uma determinada estratégia discursiva utilizada na exposicao
da teoria do fetichismo da mercadoria. A tese central defendida é a de que
Marx utiliza-se de uma “ferramenta” discursiva especifica, de natureza figura-

tiva com o intuito de reforcar sua teoria.

Na secdao Demanda Continua nos deparamos com o artigo O ESTADO
DO CONHECIMENTO SOBRE A PRATICA DA PESQUISA COMO INSTRU-
MENTO PEDAGOGICO NA EDUCACAO BASICA: as producdes académicas
dos programas de pos-graduacao stricto sensu no Brasil, de Christiane Cae-
tano Martins Fernandes e Jorge Luis D “Avila, que apresentam o ‘Estado do
conhecimento’ sobre a préatica da pesquisa como instrumento pedagdgico nos
anos finais do Ensino Fundamental e em nivel Médio com foco nas produgoes
académicas dos programas de pés-graduacao stricto sensu no Brasil, entre os
anos de 2004 a 2011. JAa Manoel Camara Rasslan em FORMA ESCOLAR NOS



PAINEIS FUNARTE DE REGENCIA CORAL (1981-1989): expressao de con-
trole na selecao e distribuicdo de conhecimentos musicais, apresenta resulta-
dos de pesquisa de doutorado concluida, que investiga os Painéis Funarte de
Regéncia Coral (1981-1989), promovidos pelo Instituto Nacional de Mdsica
da Fundagao Nacional de Arte (INM/FUNARTE). A perspectiva desses painéis
estava delineada pela ativacao do processo de desenvolvimento da mdsica
coral no pafs, tomando como foco instituicbes publicas e privadas (escolas,

universidades, associacdes, empresas e igrejas).

Finalizando este nlimero apresentamos os resumos de dissertacoes e te-

ses do Programa de Pés-graduagao em Educagao da UFMS.
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Dossié

Processos, Formac6es e Praticas Educativas






Analise das Politicas Educacionais do

Mercosul para Inclusao Digital na Educacao
The Digital Inclusion as Social Inclusion: Analysis of Mercosur’s
Educational Policies to Digital Inclusion in Education

Maurinice Evaristo Wenceslau

Doutora em Direito das Relagdes Sociais -
PUC-SP/2005. Professora da Graduagdo em
Direito e do Programa de Pés-Graduagdo em
Direitos Humanos FADIR/UFMS. Lider do
Grupo de Pesquisa “Laboratério de Estudos e
Pesquisa em Direitos Difusos (LEDD)”. Univer-
sidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).
E-mail: maurinice@uol.com.br

Nome: Débora de Oliveira Santos
Graduanda em Direito - FADIR/UFMS - Gra-
duagdo em andamento. Aluna do curso de
Graduagdo em Direito pela FADIR/UFMS.
Integrante do Grupo de Pesquisa “Laboraté-
rio de Estudos e Pesquisa em Direitos Difusos
(LEDD)”. Universidade Federal de Mato Gros-
so do Sul (UFMS. E-mail: Toliveiradedebora@
gmail.com

Este trabalho, oriundo de pesquisa em andamento, intitulada “Direito a
Educagdo no Estado Democratico: levantamento e andlise da produgao
bibliogréfica (1992-2012)", teve por objetivo analisar a incursao e estimulo de
politicas puiblicas quanto ao uso de tecnologias na Educagao Basica, no ambito
do Mercosul. O enfoque dado a inclusao digital como componente elementar
ao processo educacional contemporaneo, reflexo de necessidades tipicas do
contexto da Sociedade do Conhecimento, e que devem ter fluéncias adequa-
das e razoéveis na escolarizagao.

Parte-se da premissa de que os fomentos as politicas piblicas para o
uso de tecnologias na Educacao Basica e a tratativa da inclusao digital fazem
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parte de um novo paradigma da inclusdo social. Interpreta-se que o assunto
é intrinseco ao Mercosul, por sua origem ser uma resposta a globalizagao,
e que dentre os demais reflexos deste fendmeno encontra-se a globalizacao
tecnolégica, concomitante ao processo de Revolucdao da Informagao e da
Comunicacgao.

A Educacdo, como um instituto social particular, resume-se, em sua fun-
cao histérico-cultural, como o ensinar dos homens pelos homens, transitando
em uma constante transmissao de técnicas, conhecimentos e fatores culturais
(MONTEIRO, 2013, p. 8). Por esta razdo, faz parte da natureza do seu instituto
apropriar em suas praticas, contetidos e objetivos componentes de um projeto
social do Estado, que, verticalmente, estipula diretrizes e liames para os carac-
teres do campo educacional (MARQUES & SILVA, 2014, p. 229).

A repercussao desta relacdo Estado-Educagdo se manifesta em compe-
téncias que sao requeridas a formacao dos futuros agentes sociais; em outras
palavras, busca-se incutir demandas de formagao, para satisfagdo pratica de
necessidades d’outras instituigoes sociais, na agenda escolar. Essa gama de de-
mandas encontra uma variabilidade de acordo com o espaco e o tempo de
manifestagdo, que aqui se estabelecem como: o Mercosul, produto do regio-
nalismo reflexo a globalizacao; e sob o periodo de 1991 a 2015, como recorte
da transicao e da apropriagao cultural dos novos paradigmas da Sociedade do
Conhecimento.

Busca-se nos estudos, tendo como base o contexto temporal e regional,
entender como as politicas educacionais se articularam frente ao proces-
so de aceleracao informacional. Esse processo gerou modificagbes na forca
produtiva e na estrutura social da atividade humana (SILVA et. al., 2005, p.
35). Essa reestruturacdo instrumental marca a Sociedade do Conhecimento
como periodo histérico-cultural que imprimiu mudangas paradigmaticas no
sujeito, nas competéncias necessdrias para a qualidade de vida contempo-
ranea, sendo as habilidades frente a tecnologia um de seus elementos mais
caracteristicos.

A inclusao/exclusao digital supera a discussao do acesso a infraestrutura
tecnoldgica, j& que o conhecimento ndo se constréi pelo acesso ou mera
aprendizagem do cédigo (SILVA, et.al., 2005, p. 33-35), sob o risco de tornar
o sujeito consumidor passivo (SILVA FILHO, 2003, p. 2). O ciberespago deve
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ser concebido como espago social e cultural, sob a ideia de locus de e para
a cidadania, cujo acesso, dominio, leitura critica e percepgao autbnoma de-
vem compor a gama de habilidades do sujeito e devem ser os principios de
uma Inclusao Digital na Educagao para Informagao, como Educagao para
Cidadania.

Situando as analises

O fendmeno da globalizacao abarcou multiformemente uma série de re-
flexos econdmicos, sociais, culturais, ambientais e politicos. As mudangas tra-
zidas com/pelo processo reestruturaram as relagbes do mercado internacional,
das fronteiras entre os Estados e da conexao multicultural entre povos. Mas foi
o avango da técnica, da tecnologia e do capital neoliberal que provocou mo-
dificagbes nos/dos meios de produgao, que, por sua vez, constam como fator
comum e colateral a todos os efeitos envoltos a globalizagao.

A instrumentalizacdo da ciéncia com a evolugdo constante e rapida
das tecnologias e técnicas foi o qué garantiu um avango dindmico e acele-
rado processo de globalizacao. E foi o cendrio que inaugura a Sociedade do
Conhecimento, cuja tonica de seu discurso de organizacao social, frente ao
discurso da eficiéncia dos novos meios de producao, baseia-se na informa-
gdo como pressuposto de existéncia e de sustentacdo (PEZZELA & GHISI,
2013, p. 11).

Na Sociedade do Conhecimento ha um estreitamento das relacbes entre
conhecimento e economia, pendendo a uma visdo utilitarista, em que o co-
nhecimento é “o atributo de uma forma especifica de organizacao social”,
cujo alicerce da produtividade e do poder neste “periodo histérico” se da por
meio de “geracdo, o processamento e a transmissao da informagao” (CASTE-
LLS, 1999, p. 46). Esta conjuntura pressupoe, ainda, diferentes paradigmas as
estruturas e fatores culturais hegemoénicos, que passam a influenciar a ativi-
dade humana produtiva e civica e levam a tecnologia a ser naturalizada nas
praticas sociais, constituindo as redes digitais como instituigdes sociais pela
integracao dessas a vida cotidiana (PIMENTA, 2011, p. 8811).

Isso leva a inclusdo digital a ser um componente da prépria inclusao so-
cial nas sociedades contemporaneas. Schwarzel-Muller (2005) considera:
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[...] que a questdo da inclusao social “passa pela questdo da informagao para a ci-
dadania, que visa a criagao de contetidos de utilidade pdblica como seguridade,
satide e educacao, cuja disponibilidade facilitard a interagao entre o cidadao e o
Estado, com efeitos impactantes na qualidade do servigo prestado e consequente
melhoria na qualidade de vida, criando uma necessidade de atendimento e de
insercao as novas tecnologias, seja em “mudangas nas instituigdes de ensino”,
seja na superagao da “fragmentagdo curricular que tanto limita as relagoes esta-
belecidas dentro e fora do espago escolar”.

Abreu, (2002, p. 4) por outro lado, aponta para uma mudancga no uni-
verso holistico humano, que assume uma constante dindmica de relacoes em
rede e com tecnologias. Ademais, cria-se um novo locus a sociedade com
a tecnologia da informacado: o ciberespago. Apesar de ser um locus virtual,
representa, simbolicamente, condigoes similares de interagbes e relagdes so-
ciais que um espaco fisico-social. Caracteriza-se também como espago social
e publico, e se constitui como uma demanda do novo modelo de organizagao
social do trabalho, sendo seu dominio substancial para a insercao do sujeito
no mercado.

Constata-se um paradoxo constante a Sociedade do Conhecimento: ao
mesmo tempo em que demanda a adaptagao do sujeito para inclusao, partici-
pacao e gozo de suas contribuigdes e democratiza o acesso ao conhecimento e
a informagao por meio do ciberespago; também institui relagoes de poder e de
dominio ao apresentar uma urgéncia pela integracdo tecnolégica e reproduzir
cultura e saberes hegemonicos e cada vez mais homogeneizados. O que carac-
teriza a producao da globalizagao é o fato de seu impacto se estender tanto as
realidades que inclui como as realidades que exclui (SILVEIRA, ANO, p. 430).

Se a inclusdo digital é uma necessidade inerente deste século, entao isso significa

=

que o “cidadao” do século XXI, entre outras coisas, deve considerar esse novo
fator da cidadania, que é a inclusao digital. E que constitui uma questao ética ofe-
recer essa oportunidade a todos, ou seja, o individuo tem o direito a inclusao di-
gital, e o incluido tem o dever de reconhecer que esse direito deve ser estendido
a todos. Dessa forma, inclusao digital é um processo que deve levar o individuo
a aprendizagem no uso das TIC’s e ao acesso a informacao disponivel nas redes,
especialmente aquela que faré diferenga para sua vida e para a comunidade na

qual esta inserido. (SILVA et. al., 2005, p. 32).

Embora a inclusdo digital seja uma parcela inexoravel do qué engloba a
inclusao social no século XXI, o acesso as tecnologias nao é diretamente re-
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lacionado a maior inclusdo social. Em primeiro lugar, as condigbes estruturais
tecnoldgicas ndo sdo realizadas de forma equanime e a distribuicao do acesso
a tecnologia depende de altos investimentos financeiros; em segundo lugar, a
utilizagdo da tecnologia e do ciberespaco nao significa reflexao critica e auto-
noma sobre seus contetdos, praticas e simbolos.

Pimenta (2011, p. 8811) aponta que “a exclusao reduz a capacidade dos
individuos nao s6 de se beneficiarem do progresso dos paises, mas também
de contribuirem produtivamente para sua construgao”. Portanto, agbes que
visem apenas o acesso ndo sao suficientes nem mesmo ao atendimento da
informacao/instrucao. O dominio e a capacitacao das habilidades sao fatores
que precisam ser considerados no processo de inclusdo digital para que o uso
da informagao disponivel promova o desenvolvimento da cidadania. Espe-
cialmente em parcelas socialmente marginalizadas, nas quais a desigualdade
econdmica-social é reiterada pela exclusao digital.

Neste contexto, a escola passa a responder ao paradoxo da globalizacao,
embora com dificuldades. Ao mesmo tempo em que urge como elementar a
inclusdo e uso de tecnologias de informagdo e comunicagao (TICs) no processo
educacional contemporaneo, ndo ha uma superagao do modelo escolar inau-
gurado pelo capitalismo industrial, com ritos “de saberes oficiais, disponiveis
nos livros e manuais didéticos utilizados em aula”, em que os alunos sao subsu-
midos da “exposicao feita pelo mestre” com “exercicios de treino e repeticao”,
tendo-se “a educagao [...] como produto e ndo como processo” (LEAL DA
SILVA, 2010, p. 2639). Por estas razoes, prescinde a rediscussao do papel da
escola e da realidade escolar frente a esses novos paradigmas.

O desafio da Educagao frente a inclusao digital se da no sentido de apro-
priar-se dos recursos e TICs, para uma formagdo na assimilagdo, dominio e
uso ético do locus virtual, ja que o uso da tecnologia esta se naturalizando no
cotidiano e nas esferas sociais de atividade humana. E preciso considerar que
a escola “recebe um aluno ja letrado, mesmo que ndo seja de acordo com os
preceitos tradicionais” e que este aluno, necessariamente, estd “em contato
com um espaco sécio-cultural reconfigurado e imerso nas Novas Tecnologias
da Informagao e Comunicagao” (PIMENTA, 2011, p. 8810).

Considera-se que o dominio exclusivo da técnica ndo basta a recons-
trucdo escolar. E preciso reestruturar metodologias, praticas e contetidos que
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preparem o aluno as habilidades requeridas pelo seu tempo, que possibilitem
o contato dos excluidos digitalmente com as TICs e que guiem para o uso ético
dessas ferramentas e espacos, para “pensar numa pedagogia das relagdes hu-
manas no espago virtual” (LEAL DA SILVA, 2010, p. 2639; 2644).

E preciso, portanto, adequar politicas publicas de inclusio digital
de acordo com “o ambiente social e econdmico, o papel do Estado e a
representacdo do significado do bem-estar social” (ALONSO et. al., 2010, p.
156). Adaptando o chamado “letramento digital”’ ao ambiente escolar e as
especificidades da escola no tempo em que estd e de acordo com o espago
em que se localiza, que leva a indissociabilidade da escola aos pressupostos
da insercao da tecnologia como paradigmas inerentes ao momento histérico
atual.

Trata-se da assungao do papel cosmopolita da escola, como fungdo social
de sua atividade, levando em conta pressupostos éticos e criticos na formu-
lacdo da formacgao para “uma sociedade saturada de textos e que ndo pode
lidar com eles de maneira instantinea, amorfa e alienada” (PIMENTA, 2011,
p. 8801).

Takaki (2012, p. 8) pondera que a Educagdo tem que se propor a reedu-
cagao, no sentido de conduzir a formagdo e a informagao para um enfrenta-
mento critico, empoderado, daquilo que é produzido de e pelas tecnologias.
A autora continua:

Sem ddvida a Internet, no contexto pés-industrial, e a maneira e concepgoes
pelas quais esta se coconstréi, possibilita aos hiperleitores outras visdes de mundo
e, mais do que isso, possibilita relacionar esse espago de coconstrucao cultural
ao mundo publico das instituigoes, as redes entrelagadas e dinamicas de poder,
as constituigdes identitarias, as experiéncias e narrativas e, portanto, aos posicio-
namentos criticos de tais leitores. [...] 0 espago cibernético foi concebido como
um local no qual os usudrios podem criar um espago de interesses afins [...], ao
mesmo tempo em que promovem reflexdes de diversas naturezas [...]. (TAKAKI,
2012, p. 9.

! Letramento digital para Silva et. al. (20105, p.32-33) é definido como a habilidade de construir
sentidos, localizando, filtrando e avaliando de forma critica a informacao digital. Belluzzo (2001,
p. 3) entende-o como “habilidade de reconhecer quando existe a necessidade de se buscar infor-
magao, estar em condicbes de identifica-la, localizé-la e utiliza-la efetivamente para um objetivo
especifico e predeterminado”.
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A Educagdo para Informagao e para Cidadania engloba fatores que
promovem préticas colaborativas, coletivas e multiculturais, tais como: a
convergéncia entre dos interesses entre a equidade social e a competitivi-
dade economica; a mobilidade e a conectividade entre espagos e tempos;
e a propria utilizagdo dos meios eletronicos para construgdo de comunida-
des de aprendizagem que, em rede, podem atuar cooperativamente para
ampliar a contextualizagdo do conhecimento e o processo educacional (PI-
MENTA, 2011, p. 8809-8810). O ciberespaco €, afinal, “um importante
laboratério social para a experimentagao com as construgdes e reconstru-
¢bes que caracterizam a vida pés-moderna” (TURKLE apud WERTHEIM,
1999, 170).

Considerando-se o ciberespago como um espaco social a ser ocupado
pelo cidadao, que o manuseio de tecnologias e técnicas é habilidade deman-
dada pela Sociedade do Conhecimento e que, também, a exclusao digital re-
forca padroes estabelecidos de desigualdade social, justifica-se discutir as po-
liticas educacionais para o ambiente escolar diante da naturalizagdo do novo
locus e das novas préticas.

Analisando os documentos

Para andlise das politicas educacionais do Mercosul selecionamos os Pla-
nos de Agao do Setor Educacional do Mercosul (SEM), de 1991 a 2015, dispo-
niveis online?, em especial os documentos que imprimem diretrizes as agbes
programaticas desenvolvidas pelo bloco. A escolha se deu, principalmente,
pelo Mercosul ter sua origem (1991) em um periodo de expansao da tecnolo-
gia e da comunicagao no mundo globalizado.

Ademais, os estudos que apontam para boas préticas na inclusdo digital
pela escola se articulam principalmente na cooperagao, coletividade e auto-
nomia, pontos em comum com a finalidade da integracao do bloco (MERCO-
SUL-a, 1991, p. 1).

Neste sentido, importa localizar as condigbes da inclusao digital no bloco
regional:

? Disponivel em: <http://edu.mercosur.int/pt-BR/>. Acesso em: 18 ago. 2016.
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Tabela 1- Indicadores sobre o uso e acesso a internet e tecnologia nos Paises
do Mercosul, segundo a UIT/ONU.

Pessoas com

Pessoas com

. Pessoas Casas com Casas com
Paises/ usando a banda-larga | banda-larga computadores acesso a
Indicadores . o fixa a cada movel a cada o . o
internet (%) 100/hab 100/hab (%) internet (%)
ARGENTINA 64,7% 14,7 53,6 62,1% 52%
BRASIL 57,6% 11,5 78,1 52% 48%
PARAGUAI 43% 2,5 42 32,3% 23,5%
URUGUAI 61,5% 42,6 59,8 67,4% 57,4%
VENEZUELA 57% 7,8 43,9 43,7% 34,2%

Fonte dos dados: Measuring the Information Society 2015: International Telecommunication
Union/UN.

Ha ampla desigualdade de acesso entre os paises, principalmente
quanto a disposicao de recursos por habitantes e o acesso a internet de
Pais para Pafs. Estudos sobre o caso brasileiro® sugerem que a desigualdade
na distribuicao de renda reverbera na desigualdade de acesso a tecnologia
(FGV, 2012, p. 6-7).

Vale ressaltar, que utilizamos a técnica da pesquisa qualitativa, a fim de
“promover uma andlise rigorosa de seu objeto para [...] dimensionar a sua
extensao”. E, para dialogar com as disposi¢des do uso de tecnologias na Edu-
cacdo pelo Mercosul, “descreve os fendmenos” sugeridos pelos documentos
oficiais (MEZZAROBA & MONTEIRO, 2009, p. 116-117). Por se tratar de
analise documental, e os documentos serem fontes que “ndo passaram por
nenhum tratamento analitico”, ap6s a selecdo e descricao dos recortes anali-
ticos, procedeu-se com a pesquisa explicativa, buscando “registrar e analisar
os fendbmenos” dos recortes descritivos em suas “condicdes de manifestacao”
(SEVERINO, 2007, p. 123), com o auxilio de fontes bibliograficas.

Obtivemos como resultado o total de 06 (seis) documentos, que assu-
mem formas metodoldgicas variadas, e estipulam, ao longo dos anos, diferen-
tes visoes sobre o papel da Educagao, segundo as categorias de: Tecnologia,
Ciéncia, Educacao Tecnoldgica e Tecnologias de Informacao e Comunicagao.
E importante destacar que o Plano de Acdo que vigorou de 1992 a 1997,
instruido pela Decisao 07/92, do GMC/MERCOSUL, ndo estava disponivel na

* Mapa da Inclusdo Digital no Brasil (FGV, 2012).
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base de dados do 6rgao, restando a andlise ao lapso temporal de: 1991; 1998-
2015.

Da analise é possivel verificar, em um primeiro momento, a prépria evo-
lucao da elaboracao e da execugdo dos Planos: quando comparados o Plano
Trienal (1998-2000) e o Plano de Acao do Setor Educacional do Mercosul
(2011-2015). A importancia dada a estruturagdo estratégica e a descrigdo das
agoes programdticas, permite compreender a maior abertura dada as ques-
toes de tecnologias na Educacao no Mercosul. A fim de demonstrar o quadro
observado, narra-se a trajetéria da tematica da inclusdo digital nos sistemas
educacionais e no processo de escolarizacao, segundo os documentos do Mer-
cosul.

O Protocolo de Intencdes (1991), documento que da origem ao Setor
Educacional do Mercosul, compreende a Educacao a missao de ser um “meio
eficaz de modernizagao para os Estados-Membros”, reiterando que o papel
da Educagao no processo de Integracao é de criar conveniéncias para o “de-
senvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnolégico”. Como documento
fundacional do SEM, propde marcos como a “reformulagdo dos curriculos, em
todos os niveis, introduzindo temas referentes ao trabalho, emprego, produgéao
e inovagdo cientifico-tecnolégica”, e a necessidade do didlogo da Educagdo
com “as dreas de Cultura, Ciéncia e Tecnologia” (MERCOSULb, 1991, p. 1-3).

Assume de forma unissona que “a melhoria dos fatores de producao re-
quer necessariamente a elevagao dos niveis de educagao e a formacao integral
das pessoas.” (MERCOSULb, 1991, p.1). Ou seja, nota-se que embora atrele
a Educacao com um sentido humano e cultural, atrela seu avanco ao desen-
volvimento econdmico, a uma finalidade utilitarista. A intengao corresponde a
adequacao das economias nacionais aos cendrios de competigdo internacional
daquele momento histérico, pautado pelo avango da globalizagdo econdémica
e de sedimentagao do capitalismo como modelo de producao.

A tratativa dada pelo Protocolo de Intengdes teve prosseguimento no Pla-
no Trienal (1998-2000). O documento sucedeu o Mercosul 2000, que tratava
dos objetivos da Educacao no Mercosul para o novo século. O Mercosul 2000
traz inovagdes quanto & democratizagdo do ensino, a qualidade das escolas e
o respeito a multiculturalidade regional, mas ndo se propde a discutir o avanco
da Revolugao Tecnolégica. Assim, o Plano Trienal acaba por reiterar o Protoco-
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lo de Intengdes com leitura da Educagao como “firme possibilidade que ofere-
ce para a modernizagao dos Estados-Partes”, mas, pela influéncia do Mercosul
2000, abraga politicas de “incorporacao de tecnologias avangadas no ensino”
com subsidios na“modernizagao da docéncia” (MERCOSULc, 1997, p. 2-5).

O Plano de Estratégico (2001-2005), por sua vez, apresentou contra-
diges: a0 mesmo tempo em que ndo menciona tecnologias na Educagao,
tem experiéncias ligadas ao uso de tecnologias durante a sua vigéncia pelo
Plano de Agao (2006-2010), que o sucedeu. Aponta-se que os documentos
ainda ndo dispunham de um padrao, seja em contetido seja em programagao.
Dentre as politicas educacionais levantadas durante o Plano Estratégico (2001-
2005), cabe destacar a realizagao do Congresso de Educacao Tecnoldgica.

Ja nos dois dGltimos documentos, o Plano de Acao (2006-2010) e o Plano
de Acdo do Setor Educacional do Mercosul (2011-2015), pode-se constatar
uma reforma no papel da tecnologia no processo de escolarizacao e no siste-
ma educacional. A Educacao Tecnoldgica, que comegou a ser pauta em agoes
realizadas pelo Setor Educacional do Mercosul a partir do Plano Estratégico
(2001-2005), parece iniciar o debate e a insercao de politicas de fomento as
tecnologias.

No Plano de Acdo (2006-2011), encontram-se como alinhamentos estra-
tégicos a “incorporacao a educagdo das novas tecnologias com a intengao de
melhorar a qualidade e favorecer a inclusao social” e o “intercambio de co-
nhecimentos e transferéncia de tecnologias”, tendo como resultado esperado
“materiais e ferramentas para introduzir e facilitar o uso de novas tecnologias
na educagdo”® e realizagdo de congressos sobre as tematicas. Reitera ainda a
“capacitagao de docentes de educagao tecnolégica”” (MERCOSULd, 2005, p.
7-11)

O Plano de Acédo do Setor Educacional do Mercosul (2011-2015), por
sua vez, reitera os mesmos alinhamentos estratégicos e os resultados deles

* “incorporacién a la educacion de las nuevas tecnologias com vistas a mejorar la calidad y favo-
recer la inclusién social.” (MERCOSULd, 2005, p. 11).

> “Intercambio de conocimientos y transferéncia de tecnologias [...].”(MERCOSULd, 2005, p. 11).

¢ “Materiales y herramientas para introducir y facilitar el uso de nuevas tecnologias em la educa-
cién [...]."(MERCOSULd, 2005, p. 17)

7 “[...] la capacitacién de docentes de educacion tecnolégica [...]."(MERCOSULd, 2005, p. 7)
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esperados do Plano anterior, e acima descritos. Sugere que a concretizagao
de categorias analiticas das politicas publicas educacionais do Mercosul, e de-
monstra maior consisténcia dos contelidos programaticos, embora restando
sem inovagoes quanto a crescente incorporagao de tecnologias no cotidiano
dos dltimos anos.

Este Plano traz, ainda, alinhamentos com a Unasul, relatando ao Con-
selho a ela vinculado a complementariedade das a¢des junto ao documento;
inova em agdes programaticas que propde o compartilhamento de recursos
de Tecnologia da Informagao e Comunicagdo (TIC) nos sistemas educacionais,
bem como cursos virtuais sobre TIC na educagdo, além de trazer propostas
para o fortalecimento dos processos de inclusao pedagdgica dos TIC na Educa-
cao Obrigatéria e na formagao docente, socializando experiéncias “no sentido
de garantir o direito a uma educagao de qualidade” (MERCOSULe, 2010, p.
6-8).

O conteldo estrutural do documento considera sugerir metas, das quais
partem agoes e estipulam-se resultados esperados. Destaca-se dentro das po-
liticas estratégicas para a Educagdo no Mercosul a “Meta C.1” que objetiva: o
“intercambio de boas praticas sobre o uso das TIC” e o compartilhamento de
“recursos educacionais digitais”, subsidiando-se a investida com a capacitacao
dos documentos em “cursos virtuais sobre o uso das TIC na educagao” (MER-
COSULe, 2010, p. 38).

Quanto a reestruturagao escolar, a “Meta B.5” sugere “processos de in-
clusao pedagégica as TICs na educagao formal obrigatéria, na formagao do-
cente” e, também nas “equipes de diretores e supervisores”. Esta meta obje-
tiva ampliar a qualidade da educagao com o uso das TICs, promovendo uma
socializagdo das experiéncias e com a producao de estudos qualitativos sobre
o uso das TICs como incremento ao ensino e a aprendizagem. Para tanto,
instituiu um “Férum virtual de atualizagdo e socializagdo de experiéncias com
alunos e docentes” como plataforma colaborativa para a inclusdo digital na
Educacao da regido (MERCOSULe, 2010, p. 42).

Os resultados sugerem uma compreensao utilitarista no comego do Mer-
cosul, que, pelas exigéncias do mercado ao Estado e ao sujeito, muito se preo-
cupou com a produtividade do sujeito e como incrementa-la para modernizar
o Estado. Isso se dd em razdo, principalmente, do préprio mote de origem
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do bloco, qual seja: a salvaguarda das economias regionais. O momento de
recente transicao democrdtica, pouca experiéncia industrial e competitiva das
economias locais, combinados ao avanco veloz da competitividade e do con-
sumo no mercado internacional ndo abriam, naquele momento, espago para a
incorporagao da Educagdo como outra coisa que se ndo o meio para o avanco
e estabelecimento econdmico da regiao.

Em outro momento, a partir do Plano de Agdo (2006-2010), visualiza-
-se ndo s6 um incremento programdtico significativo nos documentos, mas
também a supressao da visao utilitarista, passando a entender a inclusao digital
nos sistemas educacionais como incremento a qualidade da Educacao, como
ferramenta de favorecimento a prépria inclusao social.

Consideracdes finais

A Sociedade do Conhecimento imputa uma série de novos paradigmas
ao sujeito, oriundos da presenga de novos fatores e meios de producao, muito
distintos e avangados tecnologicamente em relagdo aos modelos anteriores, e
que exigem adaptabilidade do sujeito a sua utilizagao. O avango tecnoldgico
dos meios de producao gerou demandas no mercado de trabalho, refletidas,
consequentemente, nas politicas do sistema educacional.

As mudangas trazidas com a tecnologia ndo modificaram apenas o sujeito
e as necessidades das instituigdes sociais sobre este, mas também o seu espaco
de atuagdo. O avanco da tecnologia criou mais um locus para a existéncia
humana, o ciberespago, no qual a interacdo tecnolégica ocorreria de manei-
ra naturalizada para aqueles que cresceram utilizando destes instrumentos e,
ao mesmo tempo, criando imigrantes e outsiders® entre os que nao saberiam
operacionalizar as maquinas.

Sendo a Educagdo uma vazao aos planos sociais do Estado para o seu
sujeito, a escola subsumiu na fungao adaptar e incluir os sujeitos aos novos pa-
radigmas e as novas demandas inauguradas pela Sociedade do Conhecimento
e pela intensa e continua globalizacdo. Entretanto, ainda limitado a praticas e

8 O termo “outsiders” vem em referéncia a obra “Os estabelecidos e os outsiders: sociologia das
relacdes de poder a partir de uma pequena comunidade”, de Norbert Elias e John Scotson, de
2000.
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contetidos do modelo de escola tradicional, o ambiente escolar ndo conseguiu
corresponder as demandas do contexto espago-temporal atual. A reestrutura-
cao escolar ocorre em fungao da difusdo das tecnologias e da necessidade de
apropriacao delas pelo sujeito, que, diante da imensidao de informagoes do
universo digital, precisa aprender a selecionar e filtrar, assimilando autonoma
e criticamente.

Neste sentido, a andlise dos documentos sugeriu uma evolugdo na leitura
do Mercosul sobre a insercao de tecnologias na Educacdo. Se inicialmente,
entre 1991 e 2000, a Educacdo era lida como meio para modernizagao dos Es-
tados, instrumento cuja finalidade era de garantir condi¢bes para competicao
com as economias internacionais; ela passou a ser entendida, de 2001 a 2015,
como oportunidade para que a interagdo de Educacio, Ciéncia e Tecnologia
permita a melhoria da qualidade escolar.

A mudanga da interpretagdo das TIC na Educagdo pelo Estado-Regido
do Mercosul foi percebida por diretrizes como a capacitagdo de docentes, a
implementagdo de canais de cooperagdo, a coletivizagao de tecnologias e a
promogao de andlises e estudos sobre as propostas.

Assim, se torna indissocidvel tratar a inclusao digital como inclusao social.
As relagoes em rede e a utilizagdo da internet como um locus do ciberespago
criam necessidades de uma adaptagdo coerente da Educagao, tanto com o
tempo (Sociedade do Conhecimento), bem como com o espago (virtuais, reais
e de fronteiras cada vez mais indistinguiveis) com os quais atua.

Resumo: A globalizagao reestruturou as relagdes do mercado, das fronteiras entre os Estados e nos
meios de produgdo, tornando-os dependentes de fatores tecnoldgicos. A interacao com a tecno-
logia propds novos paradigmas nas atividades humanas, tornando a inclusao digital fator da pré-
pria inclusao social. Este trabalho, parte integrante de pesquisa em andamento, objetivou analisar
politicas educacionais sobre o uso de tecnologias na Educagao Bésica no Mercosul, entendendo a
inclusao digital como elementar ao processo educacional contemporaneo. Para isto, utilizamos o
método descritivo-explicativo, acessando fontes bibliograficas e documentais utilizadas na anélise
dos Planos de Agao do Setor Educacional do Mercosul, de 1991 a 2015. Interpretamos que a in-
clusdo digital é questao intrinseca ao Mercosul, pela origem do bloco ser reflexo da globalizagao e
pela inclusdo digital formar um espago social a ser ocupado pelo cidaddo. Os resultados sugerem
uma compreensao incialmente utilitarista, que se ocupou da produtividade do sujeito e no seu
incremento para modernizar o Estado; e é posteriormente suplantada pela ideia de que a inclusao
digital nos sistemas educacionais corresponde ao incremento na qualidade da Educacao, como
favorecimento a prépria inclusao social.

Palavras-chave: Educacao; Inclusdo Digital; Mercosul.
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Abstract: The globalization restructured the relations of the market, the borders between the
states and the means of production, making them dependent on technological factors. The
interaction with technology proposed new paradigms in human activities, making digital inclu-
sion factor of one’s social inclusion. This papper, part of ongoing research aimed at analyzing
educational policies on the use of technology in basic education in Mercosur, understanding the
digital inclusion as basic to contemporary educational process. For this, we used the descriptive-
-explanatory method, accessing bibliographic and documentary sources to use in the analysis
of the Education Sector Action Plans Mercosur, from 1991 to 2015. We interpret that digital
inclusion is an intrinsic question to Mercosur, for the block’s origin being a reflection of globa-
lization process and by the digital inclusion create a new social space to be occupied by the
citizen. The results suggest an utilitarian understanding, which held the individual’s productivity
and its growth to modernize the State; by the end, supplanted by the idea that digital inclusion
in education systems corresponds to the increase in the quality of education as a tool to their
own social inclusion.

Key-words: Education; Social Inclusion; Mercosur.
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Andlise de Desigualdades Educacionais
entre Negros e Brancos nas PNADS 2003 a 2013,

no Ensino Médio, Regiao Metropolitana de Curitiba
Analysis of Educational Inequalities Between Black and White,
in High School, Metrapolitan Region of Curitiba

Kelvy Kadge Oliveira Nogueira
Ncleo de Estudos Afro-Brasileiros da Univer-
sidade Federal do Parana (NEAB-UFPR)

Paulo Vinicius Baptista da Silva
Ncleo de Estudos Afro-Brasileiros da Univer-
sidade Federal do Parand (NEAB-UFPR)

Apesquisa que deu origem a este artigo partiu de revisao bibliografica sobre
relagdes étnico-raciais no ensino médio. Observamos uma lacuna no que
diz respeito a estudos que analisam os indicadores sociais de sucesso, perma-
néncia ou conclusao do ensino médio no intercruzamento com raga-etnia. O
trabalho entdo voltou o foco para a andlise de tal cruzamento em banco de
dados disponiveis. A pesquisa insere-se no campo da educagao das relagoes
étnico-raciais no Brasil, com objetivo de cobrir tal lacuna que identificamos
em relagdo a analise das desigualdades entre negros e brancos no Ensino Mé-
dio, utilizando indicadores produzidos pelas pesquisas oficiais.

Neste artigo a trazemos a andlise de indices de ingresso e de conclusao
no Ensino Médio, a partir dos microdados da Pesquisa Nacional por Amostra
de Domicilios - PNAD dos anos 2003, 2008 e 2013, tragando assim um perfil
dos estudantes dessa etapa de ensino na Regidao Metropolitana de Curitiba.
Escolhemos a Regido Metropolitana de Curitiba - RMC com a intengdo de
contribuir com outros estudos realizados por pesquisadores da Universidade
Federal do Parana (UFPR) sobre diversos aspectos educacionais dessa regiao,
tais como politicas de financiamento relacionadas ao Fundo de Manutengao e
Desenvolvimento da Educacao Basica e Valorizagdo do Magistério (FUNDEB)
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e politicas de avaliagio no que se refere ao indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica (IDEB). O artigo tem como foco a analise de dados sobre
o Ensino Médio com desdobramentos nas relagdes étnico-raciais, no que se
referem aos indicadores de desigualdades educacionais entre a populacao de
cor ou raga' branca e preta e parda?.

Segundo os dados da PNAD 2013 a populacao brasileira era constituida
de 46,3% de cor ou raga branca, 8,0% de preta, 45,0% de parda, 0,5% de
amarela e 0,3% de indigena. Considerando a somatéria dos pretos e pardos
mais da metade da populagdo (53,0%) era composta por negros. No que se
refere ao Parand, 67,7% da populagdo era de cor ou raga branca, acima da
porcentagem do Brasil (46,3%), e 31,1% de negros (pretos e pardos) a taxa era
menor que a do Brasil (com 53,0%). No entanto, entre os Estados da Regido
Sul, o Parand tinha a maior porcentagem de negros, uma vez que em Santa
Catarina era 15,1% e o no Rio Grande do Sul 19,5%.

De acordo com os dados da PNAD 2013 a populacao da RMC® era com-
posta por 75,7% de cor ou raga branca, 23,4% de cor ou raca preta e parda e
0,9% de outra cor ou raca (amarela e indigena). Mesmo que o percentual de
23,4% de negros (pretos e pardos) da RMC nao seja um reflexo do percentual
(31,1%) da populacao negra do Parand, ainda assim a RMC possui uma por-
centagem maior de negros do que os Estados de Santa Catarina (15,1%) e do

' Nomenclatura utilizada no questiondrio da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios -
PNAD, por isso utilizamos ao longo do texto a mesma nomenclatura “cor ou raga” ao tratar sobre
essa variavel nas descrigdes de dados educacionais da PNAD referentes a Regido Metropolitana
de Curitiba.

2 Agrupamos a categoria de resposta “pretos e pardos”, referente a cor ou raga, tendo em vista
o que foi adotado no Relatério Anual das Desigualdades Raciais no Brasil: 2009-2010. Segundo
Paixdo, um dos organizadores desse relatério, os motivos para analisar em conjunto a cor ou
raga preta e parda sao os seguintes: “i. a usual proximidade dos indicadores sociais dessas duas
populagdes, tal como ja descrito por uma vasta literatura que trata do tema das relagdes raciais;
ii. esta aproximagao sé se torna compreensivel pelo fato de que os pardos, tal como pretos, sdao
identificados e discriminados no interior da sociedade, sendo, portanto, sujeitos as mesmas bar-
reiras a sua realizagao socioecondmica; iii. existéncia de uma perspectiva politica, no movimento
negro, de entendimento de que os diversos matizes comportam uma unidade comum” (PAIXAO
etal. 2010, p. 28).

3 Segundo a Supervisao da PNAD no Parana, responderam a pesquisa dezenove municipios que
fazem parte da Regido Metropolitana de Curitiba: Curitiba, Araucaria, Contenda, Balsa Nova,
Campo Largo, Campo Magro, Almirante Tamandaré, Campina Grande do Sul, Quatro Barras,
Rio Branco do Sul, Cerro Azul, Colombo, Pinhais, Piraquara, Sao José dos Pinhais, Tijucas do Sul,
Fazenda Rio Grande, Mandirituba e BocaitGva do Sul.
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Rio Grande do Sul (19,5%), conforme dados da PNAD. Cabe ainda destacar
que a apresentacao dos dados da PNAD é realizada por niveis territoriais: Bra-
sil, Grande Regido (Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul), as 27 Uni-
dades de Federagdo e 9 Regides Metropolitanas (Belém/PA, Belo Horizonte/
MG, Curitiba/PR, Fortaleza/CE, Porto Alegre/RS, Recife/PE, Rio de Janeiro/R],
Salvador/BA e Sao Paulo/SP). Sendo assim, ndo é possivel desagregar os dados
por municipios isoladamente.

Desiqualdades Educacionais no
Ensino Médio na Regido Metropolitana de Curitiba-PR

Com a finalidade de investigar os indices de ingresso e conclusdo dos
estudantes negros e brancos no Ensino Médio na Regidao Metropolitana de
Curitiba — RMC, apresentaremos um perfil dessa etapa de ensino a partir de
variaveis educacionais desagregadas por cor ou raga observadas na PNAD.
Foram utilizadas as bases de dados (microdados) da PNAD a partir do ano de
2003, ano em que foi promulgada a Lei 10.639/2003, responsavel por incluir
no curriculo escolar de nivel fundamental e médio a obrigatoriedade do ensi-
no da Histdria e Cultura Afro-Brasileira. Outros anos analisados foram 2008 e
2013, obedecendo ao critério de intervalo de cinco anos entre cada série. Para
o tratamento dos microdados utilizamos o software Statistical Package for the
Social Sciences (SPSS) e fizemos uma andlise descritiva dos dados. Utilizamos
da PNAD as seguintes varidveis: relacionadas a identificacio dos moradores
(sexo), as caracteristicas gerais dos moradores (cor ou raga), as caracteristicas
de instrugdo/educacao dos moradores em relacao a frequéncia a escola, rede
de ensino, curso, série, nivel de ensino, conclusao de curso mais elevado para
pessoas que nao frequentam escola (mas ja frequentaram) e a variavel que in-
dica trabalho. O Ensino Médio, etapa final da Educagao Basica (art. 35 da LDB
n2 9394/96), a partir da Emenda Constitucional n? 59, de 11 de novembro de
2009, passa a ser uma etapa obrigatéria com a ampliagdo da obrigatoriedade
da escolarizagdo para a Educagao Basica de quatro a dezessete anos. Diante
desse quadro, observamos o perfil do Ensino Médio Regular na Regiao Metro-
politana de Curitiba, com recorte de cor ou raca.

De acordo com os dados da PNAD, 146.135 estudantes frequenta-
vam o Ensino Médio regular na Regiao Metropolitana de Curitiba (RMC) em
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2003. No ano de 2008 atingiu a quantidade de 148.035, e em 2013 eram
137.266 estudantes. Ao observar os dados desses estudantes, destacamos a
faixa etdria de 15 a 17 anos, considerada adequada para o Ensino Médio de
acordo com os limites etarios relacionados aos niveis de ensino, e essa faixa
etaria serd observada em alguns indicadores educacionais. No entanto, por
existir a distorcdo idade-série, também foram observadas outras idades dos
estudantes que frequentavam essa etapa de ensino na Regido Metropolitana
de Curitiba.

Para acompanhar o movimento dos jovens estudantes que frequentavam
o Ensino Médio distribuidos segundo a faixa etaria, por cor ou raga, no periodo
de 2003 a 2013, observamos esses dados nas PNAD referentes a todo o Estado
do Parand (TABELA 1). Realizamos esse acompanhamento, pois ao desagregar
a variavel faixa etdria, por cor ou raga, dos jovens estudantes do Ensino Médio
da RMC nos anos de 2003 e 2013, havia elevado coeficiente de variacdo e os
dados desses referidos anos nao foram apresentados. Desta maneira, os dados
do Estado do Parana apontaram diferencas percentuais significativas entre jo-
vens estudantes negros e brancos nas faixas etdrias de 15 a 17 anos e 18 a 24
anos, que frequentavam o Ensino Médio nos anos de 2008 e 2013. Enquanto
que em 2003 praticamente ndo existiram diferencas significativas entre eles,
uma vez que entre os jovens estudantes negros de 15 a 17 anos que frequen-
tavam essa etapa de ensino, o percentual correspondia a 65,5% e entre os
jovens brancos era de 65,6%. Na faixa etdria de 18 a 24 anos a diferenca entre
0s negros e brancos era muito pequena, pois entre os negros a porcentagem
era 24,6% e entre os brancos era 23,6% de jovens que frequentavam o Ensino
Médio no Estado.

Na TABELA 1, dentre os jovens estudantes pretos e pardos que frequen-
tavam o Ensino Médio no ano de 2003, 65,5% estavam na faixa etdria de
15 a 17 anos, mas no ano de 2013 o percentual teve um pequeno aumento
passando para 67,7%. Ja entre os jovens estudantes brancos nessa faixa eta-
ria, eram 65,6% em 2003 e 74,6% em 2013. Portanto, na década de 2003 a
2013, segundo os dados da PNAD, os jovens brancos na faixa etariade 15a 17
anos que frequentavam o Ensino Médio no Parand tiveram um acréscimo de
9 pontos percentuais ao longo da década. Enquanto que o crescimento per-
centual entre os jovens pretos e pardos, foi de apenas 2,2 pontos percentuais
no mesmo periodo.
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Tabela 1 - Estudantes que Frequentavam o Ensino Médio, Segundo a Faixa
Etdria, por Cor ou Raga - Parana 2003, 2008 e 2013

Cor ou raca
Ano Faixa etaria Branca Preta e parda
Quant. % Quant. %
15 217 anos 232.253 65,6% 67.667 65,5%
o003 | 18224 anos 83.568 23,6% 25.455 24.6%
Outras 38.044 10,8% 10.248 9,9%
Total 353.865 100,0% 103.370 100,0%
15217 anos 249.430 72,0% 83.384 60,9%
s00s | 18224 an0s 54.068 15,6% 32.617 23,8%
Outras 43131 12,4% 20.940 15.3%
Total 346.629 100,0% 136.941 100,0%
15217 anos 228.408 74.6% 96.640 67,7%
o013 |18224anos 46513 15,2% 32.740 22.9%
Outras 31.389 10,2% 13.358 9.4%
Total 306.310 100,0% 142.738 100,0%

FONTE: Adaptagao dos autores a partir do IBGE - Microdados das PNADs 2003, 2008 e 2013.

NOTA: No ano de 2003 na categoria “Outras” estao agrupados os estudantes que frequentavam o Ensino Médio nas faixas etdrias
de 7 a 14 anos e 25 a 49 anos. No ano de 2008 nessa categoria estao agrupadas as faixas de 7 a 14 anos, 25 a 49 anos, 50 a 64
anos e 65 ou mais. No ano de 2013 estao agrupadas as faixas etdrias de 7 a 14 anos, 25 a 49 anos e 50 a 64 anos.

Em relacdo aos jovens estudantes pretos e pardos de 18 a 24 anos, segun-
do os dados da TABELA 1, em 2003 eram 24,6% e em 2013 a porcentagem teve
reducdo de 1,7 pontos percentuais, sendo entdo 22,9% de jovens nessa faixa
etdria que frequentavam o Ensino Médio no Parand. Observamos que entre os
anos de 2003 a 2013 a porcentagem de jovens estudantes de 18 a 24 anos re-
duziu para ambos os grupos (brancos e negros). No entanto, entre os brancos a
reducdo foi maior: 8,4 pontos percentuais, enquanto que entre os negros foi de
apenas 1,7 pontos percentuais. Isso significa que percentualmente mais estudan-
tes brancos de 15 a 17 anos estavam frequentando o Ensino Médio na década
estudada. Porém, é preciso considerarmos que entre os jovens negros (pretos e
pardos) de 15 a 17 anos houve um pequeno crescimento percentual passan-
do de 65,5% para 67,7%, mas em nlmeros absolutos passou de 67.667 para
96.640, um aumento de 28.973 jovens estudantes negros no Ensino Médio no
Parana. Também observamos o aumento em nlmeros absolutos entre os jovens
negros de 18 a 24 anos que passou de 25.455 em 2003 para 32.740 em 2013.

Em 2008, de acordo com a TABELA 1, entre os jovens brancos 72% es-
tavam na faixa etaria de 15 a 17 anos e 15,6% na faixa de 18 a 24 anos. No
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caso dos jovens pretos e pardos de 15 a 17 anos o percentual era de 60,9%,
configurando uma diferenga de 11,1 pontos percentuais em relagdo aos jovens
brancos na mesma faixa etaria. Em 2008, para os jovens de 18 a 24 anos pre-
tos e pardos, a porcentagem era de 23,8%, indicando 8,2 pontos percentuais
abaixo do percentual de jovens estudantes brancos no Ensino Médio. No ano
de 2013 as diferengas entre os jovens estudantes pretos e pardos e os brancos
permaneceram, ainda que em proporgdes um pouco menores.

Ao atentarmos para a idade-série considerada adequada para o Ensino
Médio (15 a 17 anos), havia maior percentual (74,6%) entre os jovens brancos
do que entre os jovens negros (67,7%) que frequentavam essa etapa do ensino
em 2013. Além disso, nesse mesmo ano em relacdo a faixa etaria de 18 a 24
anos, que seria a faixa etaria considerada adequada para o Ensino Superior,
havia maior percentual (22,9%) entre os jovens negros do que entre os jovens
brancos (15,2%) que frequentavam o Ensino Médio no Paranéd (TABELA 1).

Os estudantes de 15 a 17 anos que frequentavam a escola, de acordo
com as PNAD, estavam predominantemente no Ensino Médio Regular e Fun-
damental, e em menor proporcao em outros cursos‘. Nao frequentar o Ensino
Médio na idade ideal, segundo Moehlecke (2012, p.43) seria:

[...] um reflexo dos problemas de fluxo, ainda presentes no ensino fundamental,
especialmente a repeténcia, que terminam por adiar o ingresso dos estudan-
tes no ensino médio. Estima-se que apenas metade dos alunos que ingressam
no ensino fundamental consegue conclui-lo em um tempo médio de dez anos.
Consequentemente, muitos alunos chegam ao ensino médio fora da faixa etéria
dos 15 aos 17 anos.

Entre os estudantes de 15 a 17 anos, faixa etaria considerada adequada
ao Ensino Médio, existe um elevado percentual que frequentava o Ensino Fun-
damental, além de significativas diferencas percentuais segundo a cor ou raga
entre os anos de 2003 e 2013 ao observarmos o nivel de ensino frequentado
por estes estudantes.

* De acordo com a PNAD os estudantes de 15 a 17 anos que frequentavam outros cursos repre-
sentavam 5,5% em 2003, 4,0% em 2008 e 3,0% em 2013. Dentre esses cursos estavam: Educagao
de Jovens e Adultos ou Supletivo do Ensino Fundamental ou 12 grau, Educacao de Jovens e Adul-
tos ou Supletivo do Ensino Médio ou 22 grau, Superior de Graduagdo, Alfabetizacao de Jovens
e Adultos e Pré-Vestibular. Nao aprofundaremos na questao dos estudantes de 15 a 17 anos que
frequentavam tais cursos, pois os dados sdo superiores ao coeficiente de variagao e também nao
faziam parte do objeto da pesquisa.
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De acordo com a PNAD em 2003 (GRAFICO 1) o percentual de estu-
dantes de 15 a 17 anos de cor ou raca branca era de 26,0% no Ensino Fun-
damental, com decréscimo dessa porcentagem em 2008 para 19,9% e apesar
do pequeno aumento em 2013 (22,0%), se comparado a 2008, ainda assim
houve redugao do percentual em 4 pontos percentuais desses estudantes que
frequentavam o Ensino Fundamental em relacao a 2003. Para os estudantes
pretos e pardos nessa mesma faixa etaria, a redugdo do percentual foi percebi-
da nos trés anos pesquisados, em 2003 era 44,9%, em 2008 era 37,7% e em
2013 era 29,0% desses estudantes que frequentavam o Ensino Fundamental.

Grafico 1 - Estudantes de 15 a 17 anos que Frequentavam o Ensino Funda-
mental ou Médio, Segundo a Cor ou Raga - RMC 2003, 2008 e 2013

80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0%
30,0%
20,0%
10,0%
,0%
2008
Ensino Fundamental ou Ensino Médio ou 2° grau
1°grau
‘ M Branca 26,0% | 199% | 22,0% | 68,4% | 75,6% | 74,0%
‘ M Pretaeparda| 449% | 37,7% | 29,0% | 49,3% | 59,7% | 71,0%

FONTE: Adaptacao dos autores a partir do IBGE — Microdados das PNADs 2003, 2008 e 2013.

Mesmo sendo um elevado percentual de quase 30% de estudantes pre-
tos e pardos de 15 a 17 anos que frequentavam o Ensino Fundamental em
2013, ao invés do Ensino Médio, é importante destacar que em 2003 o per-
centual era de 44,9% e que, portanto, houve uma reducdo de 15,9 pontos
percentuais. Mas apesar dessa reducdo, a diferenca segundo a cor ou raga
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entre os estudantes permaneceu, pois em 2013 ainda havia 29,0%° de pretos
e pardos na faixa etdria de 15 a 17 anos que frequentavam o Ensino Funda-
mental, enquanto que entre os brancos essa porcentagem era de 22,0%. No
que se refere aos estudantes que frequentavam o Ensino Médio, o percentual
foi de crescimento durante a década de 2003 a 2013, pois entre os jovens
estudantes pretos e pardos de 15 a 17 anos que frequentavam o Ensino Mé-
dio em 2003, a porcentagem era 49,3% e em 2013 elevou para 71,0%. Para
os jovens estudantes brancos nessa mesma faixa etdria em 2003 era 68,4% e
passou para 74,0% em 2013.

O GRAFICO 2 apresenta o percentual de estudantes de 15 a 17 anos
que frequentavam o Ensino Médio Regular, segundo a cor ou raca. E possivel
observar uma crescente elevacao na porcentagem de estudantes em idade
adequada neste nivel de ensino, com destaque para os estudantes pretos e
pardos que em 2003 era de 49,3%, passando para 59,7% em 2008 e em 2013
atingiu 71%, com apenas 3 pontos percentuais de diferenca em relagao aos
brancos (que em 2013 representavam 74% dos estudantes na faixa etdria de
15 a 17 anos no Ensino Médio). Ou seja, no periodo analisado, a frequéncia ao
Ensino Médio revela diminui¢ao na desigualdade entre brancos de um lado,
pretos e pardos de outro.

Grafico 2 - Estudantes de 15 a 17 Anos que Frequentavam o Ensino Médio
Regular ou 22 Grau por Cor ou Raga - RMC 2003, 2008 e 2013

80,0%
70,0%
60,0%
50,0%
40,0% —4—Branca
30,0%
20,0%
10,0%

0%

7484

——Preta e parda

2003 2008 2013
FONTE: Adaptacao dos autores a partir do IBGE - Microdados das PNADs 2003, 2008 e 2013.

> Observar com cautela esse dado, pois apresenta resultado superior ao coeficiente de variacao.
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Para investigar o indice de conclusao do Ensino Médio, observamos os
dados da PNAD referentes a conclusdao do curso mais elevado das pessoas,
em qualquer idade, que nao frequentavam a escola, mas ja haviam frequen-
tado anteriormente. Portanto, neste caso o curso mais elevado destacado foi
o Regular do Ensino Médio ou 22 Grau, conforme nomenclatura do questio-
nario da PNAD. Entre os anos de 2003 a 2013 mais de 80% das pessoas que
frequentaram o Regular do Ensino Médio ou 22 Grau concluiram essa etapa
do ensino. O percentual da populagao total de individuos que concluiram o
Ensino Médio foi de 81,0% em 2003, 82,5% em 2008, atingindo 85,6% no
ano de 2013, ou seja, com aumento crescente.

O GRAFICO 3, “Conclusao do curso mais elevado (Ensino Médio) que
frequentou anteriormente”, referente a RMC verifica-se um crescimento do
indice de conclusao dessa etapa de ensino tanto para o grupo de cor ou raga
branca como para o grupo de cor ou raga preta e parda. No ano de 2003,
entre os brancos o percentual era de 82,2% que concluiram o Ensino Médio,
mas entre os pretos e pardos o percentual era de pouco mais de 70%, ou
melhor, 72,8%, com um diferencial de 9,4 pontos percentuais em relacao
aos brancos.

No que se referem aos dados do ano de 2008 (GRAFICO 3) ocorreu um
crescimento de 5,9 pontos percentuais para os pretos e pardos e 1,2 ponto
percentual para os brancos, o que representou 78,7% e 83,4% respectiva-
mente de pretos e pardos e brancos que concluiram o Ensino Médio e uma
aproximacao dos percentuais entre esses grupos de cor ou raga, uma vez que a
diferenga entre eles caiu para 4,7 pontos percentuais. Em 2013 o crescimento
permaneceu em ambos 0s grupos, mas com uma inversio de maior cresci-
mento para os brancos de 3,6 pontos percentuais atingindo 87,0%, enquanto
que para os pretos e pardos o aumento foi de 2,3 pontos percentuais, atingin-
do 81,0% com uma diferenca de menos 6 pontos percentuais em relagao ao
grupo de cor ou raga branca. No entanto, é importante considerar que entre
os anos de 2003 e 2013 o crescimento entre os pretos e pardos que conclui-
ram o Ensino Médio foi de 8,2 pontos percentuais e entre os brancos de 4,8
pontos. Os indices de conclusao revelam, portanto, um recrudescimento na
desigualdade racial no periodo analisado, ao mesmo tempo em que a desi-
gualdade mantém-se significativa no ano mais recente, com diferenca de seis
pontos percentuais entre brancos e negros (pretos e pardos).
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Gréfico 3 - Conclusao do Curso Mais Elevado (Ensino Médio) que Frequentou
Anteriormente - RMC 2003, 2008 e 2013
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FONTE: Adaptacao do autores a partir do IBGE - Microdados das PNADs 2003, 2008 e 2013.

1.1 Indicadores educacionais
a partir da base de dados da PNAD

Com base nos microdados da PNAD calculamos alguns indicadores edu-
cacionais que possibilitam identificar aspectos do Ensino Médio na Regiao Me-
tropolitana de Curitiba no perfodo de 2003 a 2013, tais como a taxa liquida de
escolaridade e a taxa bruta de escolaridade.

A taxa liquida de escolaridade corresponde a razdo entre a populagéo
que frequenta a escola em determinado nivel de ensino, na faixa etdria teorica-
mente adequada a esse nivel, e a populacao total na faixa etdria teoricamente
considerada adequada para frequentd-lo (PAIXAO et al., 2010, p. 222). A faixa
etdria utilizada para calculo no Ensino Médio é de 15 a 17 anos como a ade-
quada para frequéncia desse nivel de ensino. Desta maneira, percebemos que
em 2003 a taxa era de 58% dos estudantes de cor ou raca branca entre 15 a
1 7 anos que frequentavam esse nivel de ensino, e em 2013 era de 63% com
um crescimento de 5 pontos percentuais em relagdo a 2003.

No caso dos estudantes pretos e pardos, nessa mesma faixa etaria hou-
ve um crescimento da taxa liquida de escolaridade ao longo dos anos pes-
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quisados. Em 2003 apenas 39% destes estudantes frequentavam o Ensino
Médio, em 2008 essa taxa aumentou para 50% e em 2013 atingiu 56% com
crescimento de 17 pontos percentuais em relagdo a 2003. Mesmo com esse
significativo crescimento da taxa liquida entre os estudantes pretos e par-
dos, ainda assim era pouco mais de 50% dessa populagao que frequentava
o Ensino Médio. Essa taxa em 2013 era de 7 pontos percentuais inferior
aos estudantes brancos, ainda significativo, mas no periodo analisado com
importante diminuicdo no lapso com a populagao branca da mesma faixa
etaria, visto que a diferenga era de 19 pontos em 2003. Entretanto, mesmo
com o crescimento da taxa liquida de escolaridade tanto para os estudantes
de cor ou raga branca quanto para os estudantes de cor ou raga preta e par-
da, podemos inferir que ainda ha um longo caminho para a superagdo da
distor¢ao idade/nivel de ensino.

Comparando tal taxa com os dados analisados por Paixao et. al. (2010)
para o Brasil, em 2008 a taxa liquida de escolaridade era de 40% para negros
(pretos e pardos) e 61% para brancos, o que representava uma desigualdade
de 21 pontos percentuais, na RMC observamos que em 2008 a desigual-
dade era de 15 pontos percentuais, ou seja, inferior ao indicado no pais.
Também de forma similar aquele estudo, o indicador apresenta tendéncia
de diminuicao da diferenca na série histérica, ao mesmo tempo em que
a desigualdade de 7 pontos percentuais na RMC no perfodo mais recente
ainda é significativa.

E importante mencionar que no decorrer da década de 2003 a 2013
a matricula no Ensino Médio reduziu em nivel nacional e também na RMC.
Segundo dados da PNAD em 2003 eram 146.135 estudantes que frequentavam
o Ensino Médio na RMC e em 2013 passou para 137.266, com uma redugdo
de 8.869 representando 6,0% dos estudantes que frequentavam esse nivel de
ensino. Além disso, apesar de também ter havido decréscimo da populagao de
15 a 17 anos na RMC, que era de 164.674 em 2003 e passou para 155.924
em 2013, ampliou-se a quantidade da populacao autodeclarada preta e parda
nessa faixa etaria. De acordo com a PNAD em 2003 a populagao preta e par-
da de 15 a 17 anos representava 32.937 e em 2013 era 38.647, com aumento
de 15,47%. Outro dado que merece destaque é o aumento dos estudantes
autodeclarados pretos e pardos que frequentavam Ensino Médio, passando de
24.229 em 2003 para 32.428 em 2013 de acordo com a PNAD.
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A elevagao da autodeclaracao da populagao de cor ou raga preta e par-
da corrobora com Paixao e Giaccherino (2011, p.26-27) que indicam causas
desse crescimento.

Nao obstante, existem bons motivos para acreditar que o crescimento relativo dos
pretos e dos pardos no seio da populacao residente igualmente se deu por conta
de mudancas nas formas dos individuos se reconhecerem em termos de sua cor
ou raca. O fato é que esta mudanca da composicao de cor ou raga da populacao
residente no Brasil pode ser vista em todos os estratos sociais e em todos os inter-
valos etérios (C.f. PAIXAO & CARVANO, 2008). Ademais, conforme verificado,
esta mudanca se acelerou muito rapidamente a partir da segunda metade dos anos
1990, nao havendo motivos para se supor que tal fendmeno possa ter ocorrido por
fatores fundamentalmente demogréficos, antes que culturais, sociais e politicos.
De fato, ndo parece absurda a suposicdo de que tal mudanca acompanhou um
perfodo de tempo marcado pela uma valorizagao da imagem social dos afrodes-
cendentes, bem como o da emergéncia das politicas de acdes afirmativas.

Ao considerar a década de 2003 a 2013, mesmo que tenha reduzido de
modo geral a frequéncia ao Ensino Médio, observando os dados desagregados
por cor ou raga percebemos que para os estudantes brancos houve redugao
de 12,18% e para os pretos e pardos o aumento de 33,83% na frequéncia ao
Ensino Médio, ou seja, na referida década mais estudantes pretos e pardos
frequentaram esse nivel de ensino da RMC.

Observando a taxa bruta de escolaridade que expressa o percentual de
matricula total em determinado nivel de ensino em relagao a populagao na faixa
etdria teoricamente adequada para frequentar esse nivel de ensino (PAIXAO et
al., 2010, p. 221), ao longo dos anos de 2003 a 2013 ocorreu elevacao da taxa
bruta de escolaridade no Ensino Médio® na RMC entre a populagao preta e par-
da, uma vez que em 2003 era 74% e em 2013 aumentou para 84%. Enquanto
que entre a populacdo branca houve decréscimo de 2 pontos percentuais, pois
em 2003 era 92% em 2013 era 90% de acordo com dados da PNAD.

A PNAD aponta ainda que no ano de 2008 a populacao preta e parda al-
cangou 100% da taxa bruta de escolaridade, representando um acréscimo de
26 pontos percentuais em relagdo a 2003 e para a populacdo branca no ano
de 2008 nao aconteceu nenhuma variagdo em relagdo a 2003 permanecendo
com o mesmo percentual de 92%.

¢ Foi considerada para fins de célculo da taxa bruta de escolaridade do Ensino Médio a populagao
referéncia na faixa etdria entre 15 a 17 anos de idade.

40 InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.21/22, n.42/44 p.29-48, 2015/2016



Convém destacar que a porcentagem de 100% em 2008 para os pretos
e pardos ndo significa que todos os jovens de 15 a 17 anos pretos e pardos
estavam no Ensino Médio, pois entre os pretos e pardos que frequentavam
essa etapa de ensino, apenas 19.182, que representava 50%, tinham a idade
de 15 a 17 anos. De acordo com Paixao et al. (2010, p.221) uma vez que este
indicador pode assumir valores superiores a 100%, ja que o total de matriculas
no nivel de ensino pode ser superior a populagao com idade teoricamente ade-
quada ao mesmo nivel e ensino (PAIXAO et al., 2010, p. 221). Segundo Riani e
Golgher (2004, p. 119) o indicador de taxa de escolarizagao bruta é um pouco
ambiguo, pois o aumento dessa taxa pode apontar aspectos positivos e nega-
tivos. No aspecto positivo indica o aumento do atendimento escolar, ou seja,
ha mais pessoas sendo atendidas pelo sistema escolar, mas no aspecto negativo
uma maior repeténcia também pode aumentar essa taxa.

O indicador da taxa bruta de escolaridade no Ensino Médio na RMC
permite observar o aumento da matricula da populacdo preta e parda, in-
dependente da idade, na primeira década do século XXI. Entretanto, numa
observacao comparativa entre os pretos e pardos em relagdo aos brancos no
ano de 2013, mesmo com a elevagdo de matriculas para a populagao preta
e parda, a taxa bruta de matricula para essa populacdo era de 84%, ou seja,
6 pontos percentuais menores que a taxa entre os brancos, que era de 90%.

1.2 Ensino Médio na rede pdblica
da Regidao Metropolitana de Curitiba - PR

A distribuigdo da frequéncia de estudantes no Ensino Médio no contexto
nacional, por rede de ensino, predomina a maior porcentagem de atendimen-
to na rede publica. Segundo dados da PNAD em 2008 e 2013 essa rede de
ensino no Brasil atendia 86,2% e 86,9%, respectivamente. No caso da Regido
Metropolitana de Curitiba, a rede publica de ensino também atendia a maio-
ria dos estudantes no Ensino Médio, com algumas variagdes percentuais em
relagdo aos dados do Brasil. Com porcentagem de 81,9% em 2003 e 83,2%
em 2013, a rede publica de ensino na RMC abrangia nesse periodo mais de
80% das pessoas que frequentavam o Ensino Médio, representando um cres-
cimento de 1,3 pontos percentuais. Uma vez que a rede publica atendia a
maior parte das pessoas que frequentavam o Ensino Médio, destacamos alguns
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dados especificos de tal rede. Tendo em vista a analise dos indices de ingresso
e conclusao de estudantes negros e brancos no Ensino Médio, observamos os
dados da PNAD referentes aos jovens estudantes que frequentavam a 12 e 32
série do Ensino Médio da rede publica da Regidao Metropolitana de Curitiba.

Segundo os dados das PNAD de 2003 a 2013 em relagdo aos estudantes
que frequentavam a 12 série do Ensino Médio da rede publica na RMC (TABELA
2), a taxa de estudantes de cor ou raga branca no ano de 2003 representava
73,8% e em 2013, com um decréscimo de 1,5 pontos percentuais, passou para
72,3%. Para os estudantes pretos e pardos, o percentual era de 25,2% em 2003
e passou para 27,7% em 2013, com o crescimento de 2,5 pontos percentuais.
Em nidmeros absolutos, a quantidade de estudantes brancos teve um pequeno
aumento de 29.907 em 2003 para 30.208 em 2013, representando o cresci-
mento de 1,0% de estudantes brancos na série inicial do Ensino Médio na RMC.
Situagdo que difere dos estudantes pretos e pardos no que se refere aos nlimeros
absolutos, pois houve crescimento de 10.225 em 2003 para 11.551 em 2013,
representando um aumento de 12,9% de estudantes negros (pretos e pardos)
nessa mesma série. Ao comparar a situagao dos estudantes brancos e negros
na 12 série do Ensino Médio, observamos que entre os anos de 2003 a 2013
os estudantes negros apresentaram crescimento tanto em termos percentuais,
quanto em nlmeros absolutos, enquanto que os estudantes brancos tiveram
decréscimo no percentual e um aumento nao muito significativo em niéimeros
absolutos. Porém, ao observarmos o GRAFICO 5 referente aos estudantes que
frequentavam a 32 série do Ensino Médio da rede pablica, por cor ou raga, na
RMC percebemos um indicador diferente entre brancos e negros.

Tabela 2 - Estudantes que Frequentavam a 12 Série do Ensino Médio da Rede
Pdblica, por Cor ou Raga - RMC 2003, 2008 e 2013

Ensino Médio da Rede Publica - 12 série
Cor ou raca 2003 2008 2013
Quant. % Quant. % Quant. %
Branca 29.907 73,8% 25.020 69,8% 30.208 72,3%
Preta e parda 10.225 25,2% 10.842 30,2% 11.551 27,7%
Total 40.511 100,0% 35.862 100,0% 41.759 100,0%

FONTE: Adaptacao dos autores a partir do IBGE - Microdados das PNAD 2003, 2008 e 2013.
NOTA: O total no ano de 2003 inclui a quantidade referente as outras categorias de cor ou raca.
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Ao considerar a porcentagem de estudantes na 32 série do Ensino Médio
desagregada por cor ou raga (GRAFICO 5), percebemos que durante a década
de 2003 a 2013 os dados apresentaram variagdes entre 0s grupos nesses anos.
Em 2003 os estudantes brancos representavam 83,3%, em 2008 reduziu para
70,7%, enquanto que em 2013 o indice passou para 78,8%.

Grafico 5 - Estudantes da 32 Série do Ensino Médio, por Cor ou Raga - RMC
2003, 2008 e 2013
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FONTE: Adaptagao dos autores a partir do IBGE - Microdados das PNADs 2003, 2008 e 2013.

NOTA: Analisar com cautela os dados referentes aos pretos e pardos nos anos de 2003 e 2013,
pois sdo maiores que o coeficiente de variagdo. Nao ha outra categoria de cor ou raga nesta série.

Ao observar o percentual de estudantes pretos e pardos que frequentava
essa série em 2003 era 16,7%, aumentou em 2008 para 29,3% e teve uma
reducdo de 8,1 pontos percentuais, atingindo 21,2% em 2013. Ou seja, no
que se refere a chegar ao Gltimo ano do Ensino Médio, entre os anos de 2008
a 2013, observa-se aumento na diferenga entre brancos e negros (pretos e
pardos), uma vez que passou de 41,4% em 2008 para 57,6% em 2013, com
aumento de 16,2 pontos percentuais. Por um lado, este é um dado muito
significativo deste estudo, pois fazendo a relagdo com os demais indicado-
res, os negros se concentram muito mais no Ensino Médio publico, mas com
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muito maior dificuldade em chegar ao ltimo nivel desta etapa, visto que ao
passo que o indicador para brancos melhorou entre 2008 e 2013, para negros
esse indicador reduziu. No entanto, os percentuais de pretos e pardos na 32
série do Ensino Médio da rede publica nos anos de 2003 e 2013 devem ser
observados com cautela, tendo em vista que sao maiores que o coeficiente de
variacao.

Considerac6es Finais

A insercao do jovem negro no Ensino Médio ao longo da década de
2003 a 2013 na RMC, apesar da continua desigualdade em relacao aos jovens
brancos, apresentou contradi¢oes em diferentes indicadores, com reducao nas
diferengas em alguns dos indices educacionais.

No que se refere a frequéncia ao Ensino Médio dos jovens negros na
faixa etaria de 15 a 17 anos, a porcentagem era de 71% em 2013 e entre os
jovens brancos era de 74% com apenas 3 pontos percentuais de diferenca,
que representou o menor percentual de diferenga entre os anos pesquisados
de 2003 a 2013. Por outro lado, a frequéncia de jovens de 15 a 17 anos no
ensino fundamental foi maior para negros no periodo analisado. Consideran-
do os dados do Parand a frequéncia de jovens de 18 a 24 anos no Ensino
Médio diminuiu em 8,4 pontos percentuais para brancos entre 2003 e 2013,
e no mesmo periodo somente 1,7 pontos para negros. Portanto, a defasagem
idade-série atinge de forma muito maior a populagao negra do Estado.

Segundo os dados da PNAD, a taxa liquida de escolaridade nessa etapa
de ensino entre a populacdo jovem negra de 15 a 17 anos da RMC era de
56% em 2013 e entre os brancos era de 63%. Ainda que esta porcentagem
seja aquém do desejavel para ambos os grupos de jovens, houve crescimento
de 17 pontos percentuais entre os jovens pretos e pardos em relagdo ao ano
de 2003. Em 2013 a diferenca da taxa liquida de escolaridade ao comparar
com os jovens brancos era de 7 pontos percentuais, enquanto que em 2003 a
diferenca era de 19 pontos.

O indicador da taxa liquida de escolaridade apresentou uma elevagao
do percentual dos jovens negros de 15 a 17 anos da RMC no Ensino Médio,
no entanto ndo podemos esquecer a grande desigualdade social do pafs e dos
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seus reflexos na educagao, bem como as diversas pesquisas que apontam a
presenca do racismo no ambiente escolar ou do recorrente imaginario do mito
da democracia racial de que no Brasil ndo hd racismo. Comparando com os
dados do Brasil analisados por Paixao et. al. (2010), o indicador de escolarida-
de liquida apresenta tendéncia a diminuicdo na série histérica, ao mesmo tem-
po em que a desigualdade entre brancos e negros (pretos e pardos) mantém-se
em niveis significativos.

Sobre o indice de conclusao do Ensino Médio” entre os negros, também
foi observado um aumento, pois que em 2003 eram 72,8% de pessoas pretas
e pardas que concluiram essa etapa de ensino, enquanto que em 2013 hou-
ve uma elevagao para 81%, com crescimento de 8,2 pontos percentuais em
relagdo ao ano de 2003. Se comparado com o indice de 2013 das pessoas de
cor ou raga branca, era de 6 pontos percentuais acima dos pretos e pardos,
enquanto que em 2003 essa diferenga era de 9,4 pontos percentuais.

Na comparagao entre os estudantes brancos e negros na primeira série
do Ensino Médio, é possivel observar que entre os anos de 2003 a 2013, de
acordo com os dados da PNAD, os estudantes negros apresentaram cresci-
mento tanto em termos percentuais, quanto em nimeros absolutos. Enquanto
que os estudantes brancos, nesse mesmo periodo, tiveram decréscimo no per-
centual e um aumento ndo muito significativo em nmeros absolutos. No en-
tanto, em relagdo aos estudantes que frequentavam a terceira série do Ensino
Médio da rede publica, por cor ou raca, na RMC percebemos a diminuigao de
estudantes negros e o aumento de estudantes brancos entre os anos de 2008 e
2013, o que indica uma seletividade no decorrer do Ensino Médio.

Analisando os dados relativos ao Ensino Médio na escola publica da
RMC, observamos que na terceira série dessa etapa de ensino os estudantes
brancos eram 70,7% em 2008 e passaram a 78,8% em 2013, ao passo que
os estudantes negros eram 29,3% em 2008, passando a 21,2% em 2013, com
reducdo de 8,1 pontos percentuais. Ou seja, esses dados apontam que para os
negros ocorreu maior dificuldade em chegar a Gltima série do Ensino Médio,
uma vez que o indicador para os brancos melhorou entre 2008 e 2013, mas
para os negros ndo aconteceu o mesmo. Ainda que olhando para o percentual

7 O indice analisado foi referente a conclusao do curso mais elevado, no caso o Ensino Médio,
das pessoas em qualquer idade que ndo frequentavam a escola, mas ja havia frequentado ante-
riormente.
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de negros em 2013 como um dado sujeito a maior imprecisao, tendo em vista
que é maior que o coeficiente de variacdo, este é um dado muito significativo.
Fazendo a relacdo com os demais indicadores, os negros se concentram no
ensino publico e com maior dificuldade em chegar ao Gltimo nivel desta etapa,
visto que se para os brancos o indicador melhorou entre 2008 e 2013, para
negros reduziu.

Ap6s a andlise de dados do Ensino Médio, do perfil dessa etapa de ensi-
no, e das desigualdades educacionais entre os jovens estudantes negros e dos
jovens estudantes brancos do Ensino Médio na RMC, a partir dos dados da
PNAD nos anos de 2003 a 2013, observamos ao menos no plano educacional
do Ensino Médio para essa populacdo pesquisada que, por um lado diversos
indicadores apontam para a redugao nos indices de desigualdades se observa-
do os dados do ingresso e conclusao dos estudantes negros ao longo de uma
década (2003 a 2013), por outro outros indicadores apontam a persisténcia de
desigualdade entre brancos e negros nesta etapa de ensino. Em especial os da-
dos das escolas piblicas no primeiro e terceiro anos apontam que a entrada no
ensino médio teve impacto relevante e os estudantes negros conseguem em
maior grau acessar esta etapa. Por outro lado, no terceiro ano a desigualdade
aumenta, o que indica um processo seletivo, que pode ser interpretado como
a persisténcia de processos intraescolares de discriminagao racial (conceito de
ROSEMBERG, 1999).

A principal conclusdo do estudo, portanto, é que o conjunto de medi-
das que impactam positivamente para a educagdo bésica brasileira ao longo
dos anos, melhorou as condigoes educacionais da populacao negra no ensino
médio, Regido Metropolitana de Curitiba. Ao mesmo tempo desigualdades
raciais importantes foram mantidas, reforgando as teses sobre as formas de
discriminagdo no interior da escola que dificultam o sucesso do alunado negro.

Resumo: Em revisao bibliografica sobre relagdes étnico-raciais no ensino médio observamos la-
cuna no que diz respeito a estudos que analisam os indicadores sociais do ensino médio no
intercruzamento com raga-etnia. O trabalho entdo voltou o foco para a andlise de tal cruzamen-
to, analisando indices de ingresso e de conclusdo no Ensino Médio, a partir dos microdados da
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios - PNAD dos anos 2003, 2008 e 2013. A inser¢ao do
jovem negro no Ensino Médio ao longo da década de 2003 a 2013 na Regiao Metropolitana de
Curitiba, apesar da continua desigualdade em relagao aos jovens brancos, apresentou contradi-
¢oes em diferentes indicadores, com redugao nas diferengas em alguns dos indices educacionais.
Observou-se que, por um lado diversos indicadores apontam para a redugao nos indices de desi-
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gualdades se observado os dados do ingresso e conclusao dos estudantes negros ao longo de uma
década (2003 a 2013), por outro outros indicadores apontam a persisténcia de desigualdade entre
brancos e negros nesta etapa de ensino. Em especial os dados das escolas pdblicas no primeiro e
terceiro anos apontam que a entrada no ensino médio teve impacto relevante e os estudantes ne-
gros conseguem em maior grau acessar esta etapa. Por outro lado, no terceiro ano a desigualdade
aumenta, o que indica um processo seletivo, que pode ser interpretado como a persisténcia de
processos intraescolares de discriminagao racial. A principal conclusao do estudo, portanto, é que
o conjunto de medidas que impactam positivamente para a educagao bdsica brasileira ao longo
dos anos, melhorou as condigoes educacionais da populacao negra no ensino médio, Regido
Metropolitana de Curitiba. Ao mesmo tempo desigualdades raciais importantes foram mantidas,
reforgando as teses sobre as formas de discriminagao no interior da escola que dificultam o sucesso
do alunado negro.

Palavras-chave: relagoes étnico-raciais; ensino médio; indicadores educacionais; desigualdades
educacionais; racismo.

Abstract: In a bibliographic review about ethnic-racial relations in high school, we observed a
gap regarding studies that analyze educational inequalities between black and white. The focus of
the analysis turned to this point, analyzing enroliment and conclusion rates in High School, using
the microdata of the National Survey by Household Sample - PNAD of the years 2003, 2008 and
2013. The insertion of the young black in secondary education throughout the decade 2003 to
2013 in the Metropolitan Region of Curitiba, despite the continuous inequality in relation to young
white people, presented contradictions in different indicators, with reduction in the differences in
some of the educational indices. It was observed that, on the one hand, several indicators point
to a reduction in inequality indices if data on enrollment and conclusion of black students over a
decade (2003 to 2013). On the other hand, other indicators indicate the persistence of inequality
between Black and white in the high school. In particular, data from public schools in the first
and third years indicate that black students are able to access this stage of education to a greater
degree. On the other hand, in the third year inequality increases, which indicates a selective pro-
cess, which can be interpreted as the persistence of intra-racial processes of racial discrimination.
The main conclusion of the study is that the set of measures that positively impact the Brazilian
basic education over the years, improved the educational conditions of the black population in
high school, Metropolitan Region of Curitiba. At the same time important racial inequalities were
maintained, reinforcing the theses on the forms of discrimination within the school that hinder the
success of the black student.

Key-words: race relations; high school; education indicators; education inequalities; racism.
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Os jovens, 0 Ensino Médio e a vida

que os estudantes nao encontram na escola
Youth, high school and the life that students find not in school

Carlos Anté6nio Giovinazzo Jr.
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo

despeito do crescente reconhecimento de que a educagdo escolar ndo

deve ficar restrita a transmissao de conhecimentos, devendo incorporar
outras praticas igualmente educativas, como o trato com a diversidade cultu-
ral, a discussao de temas de natureza politica e social que afetam diretamente
os alunos e a consideracao pelas manifestagoes culturais e artisticas tipicas
da juventude, considera-se que ainda predomina, nas propostas de educagao
dos jovens, especialmente no Ensino Médio, a énfase na chamada formagao
intelectual, mesmo quando o objetivo é capacitar tecnicamente os alunos,
como é o caso da educacdo profissional. Essa situagdo parece se configurar
em decorréncia da preocupagdo excessiva, que acompanha o debate sobre
finalidades e fungao social da educacdo e da escola, com a continuidade dos
estudos — preparagao para a fase seguinte da escolarizacao — e com a insergao
no mercado de trabalho — preparacao para a vida profissional. Desse modo, as
indefinigdes, as ambiguidades, as incertezas, e todos os outros termos empre-
gados para definir ou caracterizar o Ensino Médio, possuem poucas chances
de ser solucionadas, uma vez que é vislumbrado mais o que deve acontecer
apos a conclusao da etapa final da educagao basica (continuidade dos estudos
no Ensino Superior ou entrada qualificada no mercado de trabalho) do que
aquilo que pode acontecer ou acontece no periodo de trés ou quatro anos
que os jovens (entre 14-15 e 17-18 anos) passam na escola. Walter Benjamin
(1984) ja chamava atencdo, na década de 1910, para a necessidade de nao
se estabelecer uma relacdo direita e estreita entre ciéncia e profissio, entre
educagdo e trabalho. O autor postula que atengdo especial deve ser dada a
vida do estudante na escola (sua referéncia é a universidade, mas é possivel
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extrapolar tais ponderagdes para o Ensino Médio), de modo que a experiéncia
dos jovens na educacao formal pudesse adquirir um significado verdadeira-
mente formativo. Para o autor, era necessdrio combater o isolamento inte-
lectual da formacao escolar e, de igual maneira, a tendéncia — que estaria
aparentemente no outro extremo — de transformar a educagao em prética de
adaptacao as necessidades surgidas do desenvolvimento econdmico e social.
Nesse sentido, ha uma série de experiéncias fundamentais de natureza inte-
lectual, politica e social que podem proporcionar o desenvolvimento da cons-
ciéncia e da sensibilidade, corporal e cognitivo, moral e da personalidade que
ndo sdo e nao tém sido promovidas nas escolas de um modo geral, sendo, na
maior parte das vezes, quando isso acontece, oferecidas somente em projetos
e agOes pontuais e de cardter extracurricular. Enquanto essa for uma tendéncia
importante presente no Ensino Médio, com reflexos no tipo de relacao que os
alunos mantém com a escola, com os professores e com os contetidos ensina-
dos, as reformas educacionais e propostas de inovagao ndo conseguirao atin-
gir resultados satisfatérios, inclusive, como apontou Adorno (1966), podendo
produzir o contrdrio do que se pretendia. Ao invés de escolas nas quais os
jovens possam viver experiéncias significativas de formagao, poderemos cada
vez incentivar uma relagao a partir da qual considerem o Ensino Médio apenas
passagem e preparagao para o devir.

A formacao do individuo e o Ensino Médio

Este estudo incide sobre o processo de formagao do individuo, consi-
derado como uma categoria social moderna consolidada, em especial, na so-
ciedade centrada nas relagoes sociais capitalistas. O foco na educagdo, com-
preendida como campo de intervengdo cientifica, social e politica, justifica-se
pela necessidade de examinar a formagdo das novas geragoes, em especial,
aquela que tem lugar na instituicdo escolar, tendo em vista que estas estdo
sujeitas, em um espago social privilegiado, as determinagodes sociais porque tal
instituicdo se constitui em importante meio cientifico, técnico e tecnolégico
de conformacao dos individuos a ordem da sociedade industrial e a raciona-
lidade tecnoldgica, seja submetendo os alunos a organizacdo da escola e as
praticas pedagogicas, seja contribuindo para a ampliacdo do controle social
sobre criangas, adolescentes e jovens, seja concorrendo para a reprodugao da
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sociedade administrada. A referéncia adotada é a teoria critica da sociedade,
principalmente as formulacoes elaboradas pelos autores da primeira geragao
da Escola de Frankfurt acerca da racionalidade tecnolégica como ideologia da
sociedade industrial (Herbert Marcuse), da formacao e da educacdo (Theodor
W. Adorno) e da situagao da juventude ante a vida escolar (Walter Benjamin).

Em um primeiro momento sao apresentados os conceitos que sao a base
da andlise realizada acerca do Ensino Médio e da situagao vivida pelo grupo
de 21 alunos de escola publica investigados. Em seguida, atencao especial é
dada aos modelos de interpretagdo para o Ensino Médio, especialmente os
produzidos no Brasil a partir da década de 1960, aos debates e reformas que
incidiram sobre esse nivel da educacao basica, em torno de sua natureza e
finalidades, e as propostas elaboradas visando a formacao técnica profissional
(principalmente as desenvolvidas nas escolas piblicas). Além disso, sao anali-
sadas as manifestagoes dos alunos tendo em vista a exploracao de elementos
que possibilitam apreender sua condicdo de jovem e de estudante, o que
permite tecer algumas consideragdes sobre a relacao dos jovens com a institui-
cao escolar e a experiéncia vivida no Ensino Médio — o processo de formagao
intelectual, moral, da personalidade e politico. Sdo problematizados aspectos
relacionados a natureza e as peculiaridades do Ensino Médio, tais como a
funcao da escola, a formagao para o trabalho, o preparo para a continuidade
dos estudos, a experiéncia de jovens e adolescentes com a escola, a formagao
politica e o envolvimento da instituicao escolar com as demandas sociais.

A necessidade de pesquisar o Ensino Médio

Diante do quadro que apresenta, de um lado, a insatisfacdo dos alunos
em relacdo a educacdo, de outro, a reafirmagao da escola como um espago
privilegiado para a formacao das novas geragoes, a despeito da existéncia de
outras formas de socializacdo até mais valorizadas e mais bem vistas do que a
propria escola, afigurou-se como possibilidade de compreensao da realidade
escolar um estudo que, tendo como referéncia os préprios alunos, pois a eles
é dirigida toda agao pedagdgica, buscasse elucidar alguns aspectos do traba-
lho que realmente a escola de Ensino Médio realiza, especialmente aqueles
que nado se referem a transmissao de conhecimento e ao desenvolvimento
intelectual. Isso nao significa que, aqui, sdo desvalorizadas tais dimensoes da
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educacao escolar, mas apenas quer se chamar a atengao para a necessidade de
considerar a prética pedagogica para além dessas finalidades, ainda que nao se
possa negar seu carater fundamental.

De outra parte, tem-se a consciéncia de que nao se pode tomar o que 0s
sujeitos dizem a respeito de sua experiéncia sem a devida confrontagdo com o
contexto social mais geral, no entanto, a expressao dos alunos pode se consti-
tuir em ponto de partida para o entendimento das praticas escolares.

Com base em tais consideracoes, foi possivel projetar uma pesquisa que
tivesse como foco de andlise os alunos jovens e adolescentes. Essa decisao
foi motivada pela pressao visivel por eles sofrida em virtude das mdltiplas co-
brangas feitas nesse momento da vida escolar as quais, de modo geral, podem
assim ser resumidas: € o momento em que devem chamar para si novas res-
ponsabilidades, tomar decisdes e assumir compromissos e, a0 mesmo tempo,
continuam sendo julgados incapazes de fazer escolhas e de ser agentes de suas
proprias vidas, sendo considerados imaturos. Essa postura ambigua em relagao
a adolescéncia e a juventude, expressa pela tensdo entre atribuicao de res-
ponsabilidade e direcionamento restritivo é um dos dilemas enfrentados pelos
adultos no que se refere a educagao das novas geragoes e, talvez, seja possivel
dizer que, na escola, essa situagdo adquire um carater dramatico, pois espera-
-se que o aluno se torne agente do seu préprio processo de formagao, mas
ainda lhe é negada a autonomia para a tomada das decisdes mais importantes.
A instituigdo escolar abre pouco espago para a discussao acerca dos meios e
fins das agoes pedagogicas, chegando mesmo a ocultar quais sdo os verdadei-
ros objetivos da educacao escolar. A esse propdsito, Dubet (2003) evidencia a
existéncia de mecanismos propriamente escolares, embora apresentem nexos
com a estrutura da sociedade, definidores da vida escolar e da subjetividade
que pode se constituir e se expressar nesse espaco social. Em outro artigo, o
mesmo autor, em coautoria, expde a presenca na escola de dois modelos de
socializacdo: o que, a partir da pratica pedagogica, produz a integracao social
e o que produz o distanciamento (DUBET; MARTUCCELLI, 1997). De outra
perspectiva e focalizando os estudantes universitarios dos nos 1960, Bourdieu
e Passeron (1968) defendem a necessidade de se fazer a sociologia da condi-
cao dos estudantes nao se perdendo de vista 0 modo como se relacionam com
a vida escolar — que pode apresentar diferengas, inclusive aquelas decorrentes
das distingoes e desigualdades de origem. Essa relacao é permeada por situa-
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¢oes nas quais fica evidente que a escola (de qualquer nivel) produz algumas
disposicoes em seus alunos.

Portanto, parece nao restar davida de que a instituigdo escolar faz mais
do que transmitir conhecimento e promover o desenvolvimento intelectual.
As préticas que acontecem em seu interior incidem sobre variados aspectos da
formagao e respondem as funcdes sociais atribuidas ou delegadas aos profes-
sores. Se essa é uma das caracteristicas de todo trabalho educativo, o debate
sobre tais fungbes e 0 modo como sao realizadas é imprescindivel, inclusive
considerando-se a necessidade de tirar das sombras e tornar publicos os reais
objetivos da escola, principalmente proporcionando aos estudantes a cons-
ciéncia sobre eles.

Em relagdo a pesquisa empirica, procurou-se levantar quais as necessi-
dades, expectativas e aspiragdes manifestadas pelos alunos com o intuito de
estabelecer as relacoes entre individuo, escola e sociedade. A intencao foi a
de evidenciar as manifestagdes individuais para verificar de que maneira séo
condicionadas pelas tendéncias sociais predominantes e, também, as possibili-
dades de fugirem ou negarem os padroes estabelecidos. Embora a andlise dos
dados tivesse como objetivo desvendar o que acontece no interior da institui-
cao escolar, uma das maiores preocupagdes foi ndo deixar de relacionar a ex-
periéncia dos sujeitos investigados com a estrutura geral da sociedade. Supde-
-se que uma situagao concreta somente adquire os seus significados quando
é confrontada com seu carater social, isto é, com a prépria totalidade que a
determina. Sao apresentados os apoios tedricos do estudo e, em seguida, os
dados e analises realizadas.

Vida estudantil e experiéncia na escola

A decisao de tomar a Teoria Critica da Escola de Frankfurt como referén-
cia tedrica para um estudo sobre os alunos no Ensino Médio se deve ao fato
de ela se constituir em teoria social que toma a sociedade, a ciéncia e a cultura
como objetos de estudo com a finalidade de apontar as possibilidades histori-
cas de construcao de uma sociedade livre e justa e, principalmente, aquilo que
se constitui em impedimento e obstaculo a realizagao do que Horkheimer de-
nomina de “estado racional” (sociedade baseada no livre desenvolvimento das
faculdades e capacidades humanas). Nesse sentido, a teoria critica é negativa
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(analisa criticamente o existente tendo em vista as possibilidades histéricas fu-
turas): ao negar e fazer a critica da sociedade burguesa capitalista, afirma; “isso
nao tem que ser necessariamente assim, os homens podem mudar o ser e as
circunstancias ja existem” (HORKHEIMER, 1991). Nesses termos, a produgao
de conhecimento que nao tenha como fim a transformagao social contribui
para a perpetuacao da ordem existente, marcada pela dominagao social e a
exploragao econémica dos mais fortes sobre os mais fracos.

De outra parte, Adorno (1995) chama atengao para a necessidade de
combate as condigoes objetivas e subjetivas que continuam produzindo a bar-
barie no seio da sociedade e da cultura que, da perspectiva material, se en-
contram em um estagio bastante avangado de desenvolvimento. Desse modo,
é fundamental dirigir todos os esfor¢os no sentido de que a educagdo possa
formar e fortalecer os individuos, tendo em vista a resisténcia as tendéncias
sociais predominantes que estimulam a agressividade e a violéncia. O fato de
os educadores ndo levarem essa necessidade a sério faz com que a escola,
quando valoriza e promove a competicao, a selecao e classificacao de seus
alunos conforme o desempenho, quando nao é discutida a legitimidade da
autoridade estabelecida, quando se eleva a principio educativo a severidade,
quando se oculta as razoes que fazem os professores a agirem de determinada
forma, enfim, quando ndo se promove a renovagao da cultura (BENJAMIN,
1993), tudo isso faz com que a escola contribua para a reprodugao da violén-
cia e da barbérie, uma vez que nao acontece no seu interior e em suas praticas
a contraposicao a elas.

Adorno (1995a), sem a pretensdao de formular um projeto educacio-
nal, apresenta algumas ponderagoes sobre a possibilidade de a educacao se
voltar contra as condigdes e as tendéncias sociais que levam ao horror e ao
sofrimento. Nao se trata de, pela via da escola, transformar a sociedade, ig-
norando ingenuamente as determinagdes do sistema econémico e capitalista
responsdveis pela injustica e pela desigualdade, mas fortalecer os individuos
de maneira que possam minimamente resistir. Para que isso seja possivel, é
fundamental a promocdo de um clima em que os motivos que conduzem
ao medo, a violéncia e ao horror se tornem conscientes (ADORNO, 1995a).
Assim, “(...) mesmo que o esclarecimento racional nao dissolva os mecanismos
inconscientes, (...) ele ao menos fortalece na pré-consciéncia determinadas
instancias de resisténcia” (ADORNO, 1995a, p. 136). Alids, é essa capacidade
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de resistir que pode fazer com que o individuo se contraponha “ao poder cego
de todos os coletivos” (ADORNO, 1995a, p.127). Além disso, a escola nao
pode abrir mao da educacao politica, de modo a que sejam colocadas em xe-
que nao somente o jogo de forcas e de interesses presentes no aparato estatal
e tecnolégico, mas igualmente as bases sociais e econdmicas que sustentam a
dominacao social.

Como ja mencionado, o autor nao almeja elaborar uma teoria pedagé-
gica, no entanto, considera imprescindivel que a critica a sociedade burguesa,
as condigbes objetivas que levam ao controle totalitario sobre os individuos, ao
dominio dos homens sobre a natureza que coloca em risco ambos, enfim, ao
processo social que culmina com a “coisificacao da consciéncia” (ADORNO,
1995, p. 130), tenha na educagdo um lugar prioritario e privilegiado para se
desenvolver.

E dessa perspectiva que o Ensino Médio é considerado. Sendo a edu-
cagao escolar uma pratica social que envolve a formagao intelectual, da per-
sonalidade e moral das novas geraces, torna-se relevante o exame daquilo
que acontece nesse nivel da educacdo basica. Portanto, considerar todas as
dimensdes da vida escolar (pedagdgica, cultural, social e politica) é um po-
sicionamento que aponta para a necessidade de conceber o Ensino Médio
como mais do que preparagao (para o Ensino Superior ou para o trabalho),
pois envolve um conjunto de experiéncias decisivas para a formagao dos ado-
lescentes e dos jovens.

Partilhando da nocao de “formagdo cultural como apropriagdo subje-
tiva da cultura” (ADORNO, 1966, p.176), é possivel afirmar que ela deveria
ter como fim a possibilidade de promover a autonomia dos individuos, isto é,
destes apoderarem-se de maneira livre daquilo que a cultura pode oferecer.
Seguindo o mesmo raciocinio: a formacao somente se realizaria plenamente
quando a cada individuo fosse permitido, ndo sé a identificagdo com a tradi-
¢ao e com a cultura, o que, sem divida, é fundamental, mas também a possi-
bilidade de nega-las (ADORNO, 1966, p.185-86), que é a maneira pela qual
ocorreria o posicionamento dos individuos frente a estas e a realidade social.
No entanto, a formagao ndo é possibilitada porque prevalece a tendéncia
que perpetua a ordem social promovida pela sociedade burguesa. Alias, a
prépria negacdo e o questionamento da cultura sdo partes do processo de
superagao, pois uma determinada situagao social s6 pode ser transformada
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se houver consciéncia de que ela ndo condiz com as reais necessidades dos
homens e mulheres que a compdem. De outra parte, é preciso que haja
diferenciacdo ou afastamento em relacdo ao mundo exterior, para que a
subjetividade possa constituir-se, “(...) pois formagao cultural e estar dife-
rengado sdo propriamente a mesma coisa (...)” (ADORNO, 1966, p.188). O
que se quer enfatizar é a relacao fundamental entre formagao, individuagao
e transformacao social.

Verificando-se que a discussdo em torno da crise da escola estd baseada,
em grande medida, na suposta necessidade da instituicdo escolar superar a
defasagem em relagdo a realidade sociocultural fica nitida a impressao de que
as propostas pedagogicas incidem predominantemente sobre o aspecto adap-
tativo da educacdo escolar. No dmbito do Ensino Médio é recorrente a dis-
cussao sobre a relagdo entre educacao e trabalho. Ora, como o que é exigido
(para que seja possivel a inser¢ao na vida adulta) é algum tipo de qualificacao
profissional, embora isso ndo garanta a entrada no mercado de trabalho, nem
que esse mesmo mercado va requisitar tais profissionais qualificados e muito
menos que o fantasma do desemprego desapareca, as propostas de inovagao
educacional, via de regra, contemplam essa perspectiva, sugerindo uma orien-
tacdo que promova a articulagao entre as necessidades “sociais” e os contel-
dos a serem trabalhados na escola.

Sem ddvida, é importante adaptar as novas geragoes a vida em socie-
dade — esse é um dos objetivos de toda agdo pedagdgica; porém, quando tal
adaptacao exige, predominantemente, a adesdo a realidade estabelecida, a
formagao propriamente dita fica prejudicada. Se esta possui o carater adapta-
tivo, isso ndo quer dizer que deva apenas conformar os individuos; ao contra-
rio, deveria possibilitar que cada ser integrante da sociedade fizesse escolhas
e decidisse por si mesmo, inclusive, quanto a superagdo da atual organizagao
social. Em relacdo a educacao escolar, o que se quer salientar ¢ a falta de pers-
pectivas sociais e a pobreza cultural que a escola ndo consegue superar.

Apoiando-se na nogao apresentada de formagao cultural, este estudo
examina, empiricamente, o que a instituigdo escolar proporciona para jovens
e adolescentes. A preocupagdo recai, entdo, sobre o papel que a escola exerce
no processo de “paralisia da critica”, para usar uma expressao de Herbert Mar-
cuse (1969), indicando o quanto a sociedade impede que os individuos de-
senvolvam sua subjetividade, quando exige deles apenas a identificagdo com o
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todo. O grande risco é o de ser excluido ou marginalizado, caso ndo ocorra a
adaptagao necessaria aos padroes de conduta, de comportamento, de desem-
penho e de pensamento predominantes. Assim, “(...) toda contradigao parece
irracional e toda agdo contraria parece impossivel” (MARCUSE, 1969, p.30).
A prépria subjetividade é afetada, pois, os processos psiquicos parecem sofrer
alteragoes significativas:

(...) talvez o termo “introjegao” nao mais descreva o modo pelo qual o préprio
individuo reproduz e perpetua os controles externos exercidos pela sociedade.
Introjegao sugere uma variedade de processos relativamente espontaneos pelos
quais um Eu (Ego) transfere o “exterior” para o “interior”. Assim, introjecao su-
bentende a existéncia de uma dimensao interior distinta e até antagonica das
exigéncias externas — uma consciéncia individual e um inconsciente individual
separados da opinidao e do comportamento piblicos (MARCUSE, 1969, p.30,
grifo do autor).

Essa transformagao da subjetividade ndo é estranha aos individuos, pois
estes reconhecem as imposicoes sociais e os obstadculos que delimitam sua
acao. No entanto, o sentimento de impoténcia diante de uma realidade social
aparentemente eterna e imutavel leva-os a integracao e a adesdo cega, atitu-
des que garantem a prépria sobrevivéncia e o acesso aquilo que a sociedade
proporciona em termos de conforto e seguranca. O que prevalece é a adap-
tacdo e a integracdo ao que continua aprisionando os seres humanos. Dessa
perspectiva, podemos investigar o que objetivamente acontece na experiéncia
de adolescentes e jovens no Ensino Médio. Se formacao implica em tensdo en-
tre adaptacao e resisténcia, interessa identificar e examinar em que medida a
escola proporciona a seus alunos condicoes para o desenvolvimento de expe-
riéncias que efetivamente levem a autonomia e a superagao das circunstancias
que reproduzem a rudeza e a agressividade da vida social. Em outros termos,
é necessdrio verificar se a acdo dos professores na escola se afirma como con-
traposicao a tendéncia presente nas relacdes sociais de produgao, tal como
expressa nas palavras de Marcuse:

Sob todas as formas de produgao social o ser humano tem escolhido e justificado
seus motivos e objetivos a partir dos fatos que compuseram sua realidade e, assim
o fazendo, chegou as mais diversas filosofias. (...). A nova atitude se diferencia de
todo o resto pela submissao altamente racional que a caracteriza. Os fatos que di-
rigem o pensamento e a acdo do homem nao sdo os da natureza, que devem ser

aceitos para que possam ser controlados, ou aqueles da sociedade, que devem
ser modificados porque nao correspondem as necessidades e potencialidades
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humanas. Sao antes os fatos do processo da méquina, que por si s6 aparecem
com a personificagao da racionalidade e da eficiéncia (Marcuse, 1999, p. 79).

Sem que a pratica educativa seja contraposta a ordem social, a escola
integra todo um aparato que perpetua a dominacao e se estende e legitima o
crescente poder politico da economia que absorve todas as esferas da cultu-
ra e da vida. E a educagao deveria servir para nos livrar da ideologia, a qual
define que o objetivo que todos devem perseguir é a adaptacdo a ordem
estabelecida. A defesa da preparagdo para o trabalho via educagao é um dos
elementos constitutivos dessa ideologia. E fato que os educadores ndo podem
desconsiderar ou virar as costas para o chamado mundo do trabalho, mas
sucumbir a sua légica ndo contribuird para a superagao da dominacao social e
da exploragdo econdmica que a sustenta. E o Ensino Médio pode constituir um
importante espago para o debate sobre o significado do trabalho na sociedade
contemporanea, debate este que adquiriria uma dimensao formativa inegével,
permitindo que os estudantes desenvolvessem uma reflexdo sobre o trabalho,
suas préprias aspiragoes e expectativas em confronto com as necessidades so-
ciais e, também, acerca de si mesmos (ADORNO, 1995b, p. 54).

Retomando as ideias de Marcuse (1969), a nogao de paralisia da critica
é interessante porque aponta para o fato de que, ainda que em poténcia,
a critica continua existindo, apesar de se encontrar paralisada. Isso permite
questionar em que medida os alunos se adaptam aos padrées sociais. Se existir
tensdo e conflitos na relacdo com a escola, se existir certo mal-estar em rela-
cdo ao tipo de educacao ministrada é porque a experiéncia escolar continua
tendo potencial formativo que pode ir além da mera adaptagao, ainda que a
forma como a escola é organizada faga com que seja valorizado unicamente o

comportamento enquadrado no padrao estabelecido.

Por fim, é importante assinalar que este estudo é fruto da preocupagao
inicial em discutir as razées para a insatisfacdo do aluno diante da educagao
escolar. O referencial tedrico que orientou a andlise e discussdo do tema poe
em evidéncia o fim do individuo ou a impossibilidade da individuagdo em
decorréncia, entre outros fatores, da necessidade de integracao e adesao cega
aos coletivos, fazendo com que a autodeterminagao se dissolvesse. Os auto-
res destacados, desde os anos 30 do século passado, chamaram a atencao
para tais aspectos e, por isso, propuseram a inclinagdo em direcdo ao sujeito
(ADORNO, 1995a). Trazer a luz aquilo que resta do individuo e definir como
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meta politica, e porque ndo dizer educacional, o fortalecimento do sujeito,
da subjetividade, da experiéncia individual, do pensamento e da reflexao é
uma maneira de manter viva a oposigao ao totalitarismo e a persisténcia da
ndo liberdade. Também elaboraram uma teoria que vai além da constatagao e
ratificacao dos fatos e das tendéncias dominantes da sociedade de base tecno-
l6gica, pois analisam e vislumbram os limites e as possibilidades para o estabe-
lecimento de uma ordem social justa e racional e avaliam em que medida as
préticas sociais apontam para esse fim ou nao. Nesse sentido, a investigagao da
realidade escolar, a luz dos autores mencionados, busca verificar ndo s6 as ten-
déncias dominantes, mas também, as alternativas que podem ser evidencia-
das pelas formas de resisténcias que os sujeitos elaboram a partir daquilo que
vivem e dos obsticulos que impedem o desenvolvimento de tais alternativas.
Nao se afirma que as resisténcias acontecem “naturalmente”, nem se as toma
como premissa; porém, parece importante verificar quais sdo as possibilidades
de atuagao dos individuos, ou seja, o que conseguem realizar a partir das im-
posicoes e das mediagbes sociais.

0s modelos de interpretacao do Ensino Médio

Antes de expor os dados que expressam o posicionamento dos alunos
ante a escola e a sociedade, considera-se necessario apresentar algumas das
interpretacdes circunscritas no debate em torno do Ensino Médio. Como ja
referido, esse debate acontece a pelo menos 50 anos, o que denota que a
discussao sobre os objetivos e a natureza desse nivel da educagao formal ainda
estdo por ser definidos ou estao imersos em um conjunto de incertezas.

Gouveia e Havighurst (1969), com base em investigacao minuciosa sobre
a relagdo entre Ensino Médio e desenvolvimento, chamavam a atencdo para
a extrema fragmentacao de cursos secunddrios em um momento em que a
economia e a sociedade brasileira se diversificavam. O problema nao estava
somente na existéncia de uma infinidade de cursos, mas no fato de que a es-
cola secundaria se mostrar inadequada no preparo para o ingresso no Ensino
Superior, ainda que, naquele momento, a formagao profissional nao apresen-
tasse tantos problemas, uma vez o crescimento econdémico parecia absorver a
mao de obra qualificada proveniente da educagao técnica. No entanto, iden-
tificam o duplo sentido do Ensino Médio: cursos que objetivavam a continui-
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dade dos estudos e cursos com caracteristicas que levam a sua interrupgao
(apds a conclusao os egressos sao direcionados para o mercado de trabalho).
Para resolver tal dualidade, o Conselho Federal de Educacao (Indicacdo n.48
do CFE de 1967) apresentou a proposta do colégio unificado, no qual acon-
teceria a0 mesmo tempo a formagdo geral e profissional — sabemos que isso
foi formalmente determinado na lei 5692/1971 e que depois de 11 anos tal
determinacao foi revogada.

Outro autor que nesse periodo também estuda a chamada escola se-
cundaria foi Pereira (1969). Ele identifica, em instituicio localizada em area
periférica da cidade de Sao Paulo, uma relacdo ambigua dos estudantes em
relagao a escola. Ao mesmo tempo aspiram por educagao formal e valorizam
a escola, mas nutrem certo desprezo pela “cultura letrada” presente e base
dessa mesma escola. Igualmente, consideram a educagao como um fator im-
portante de mobilidade e ascensao social, o que os leva apresentarem aversao
a tudo que é relacionado com o trabalho manual — remetido a uma posigao
subalterna na hierarquia social. Entretanto, “(...) o nivel intelectual ndo chega
a se constituir em padrdes de avaliagdo positiva dos individuos, pelo menos
dentro do grupo masculino” (PEREIRA, 1969, p. 76). De qualquer maneira, o
importante na analise do autor é a definicao do lugar da escola para a popu-
lacao de baixa renda: lugar unicamente de instrucdo e nao de oportunidade
para o desenvolvimento de variadas praticas educativas como, por exemplo, a
mobilizagdo em torno do grémio estudantil ou o debate de temas relacionados
a politica e a cultura.

Décadas depois e analisando a reforma do Ensino Médio nos anos 1990
e a persisténcia de sua indefinicio quanto sua natureza e objetivos, Zibas
(2005) ressalta que tal reforma ndo mexeu com os mecanismos de selecao
social do sistema de ensino, que continuava reproduzindo a separagao entre
dois grupos de escola: aquelas para os pobres e aquelas para as classes mé-
dias. Apos criticar essa situagdo, a autora sugere que sejam recuperados os
principios da reforma do Ensino Médio de maneira que interdisciplinaridade,
contextualizacdo e a ideia de escola jovem sejam definidas em outros termos.
Assim, a indefinicdo poderia ser solucionada: para ser interdisciplinar nao é
necessario romper com as fronteiras das areas de conhecimento; contextua-
lizar ndo significa vincular imediatamente escola e sociedade ou educacao e
trabalho; escola jovem implica em considerar a situagdo do publico atendido
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pela escola e em promover seu protagonismo. Essa outra forma de encarar o
Ensino Médio poderia contribuir com sua transformagao.

Finalmente, Frigotto e Ciavatta (2011) opéem dois projetos distintos e
em disputa quando o assunto é o Ensino Médio. Parece ndo restar divida, de
acordo com os autores, quanto aos nexos entre educacao e trabalho, princi-
palmente em se tratando da educagdo voltada para as classes trabalhadoras.
Nesse sentido, temos: de um lado, o tecnicismo e o adestramento da forca de
trabalho, de outro, a politecnia e a polivaléncia. Os autores também reconhe-
cem a persisténcia do debate sobre a formagao profissional e se esta deve estar
integrada ao Ensino Médio ou acontecer separada dele. Seja como for, consi-
deram que esse nivel da educagao bésica é estratégico porque visa o trabalho
e a atuagao politica, social e cultural dos jovens. No entanto, a finalidade do
Ensino Médio é reduzida a formacao de mao de obra qualificada para uma
economia pautada no avango tecnolégico (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2011) que,
por sua vez, é orientado em fungdo dos interesses dos grupos concentradores
de capital. Por isso, propdem outra maneira de relacionar educacgao e traba-
lho: aquele que leva a sério o principio educativo do trabalho, constituindo-se
em alternativa as tendéncias neoliberais presentes na educagao.

Os autores considerados nesta sessdo, apesar das diferencas em suas
analises em decorréncia de concepgoes distintas e do momento em que fo-
ram produzidas, apresentam um ponto em comum. Todos eles definem com
maior ou menor énfase a educagdo escolar e o Ensino Médio como pratica de
formagao que envolve muito mais do que simplesmente a instrucao, a trans-
missao de conhecimentos e a formacao intelectual (seja ela técnica ou voltada
para o Ensino Superior). Portanto, sdo autores que, cada um a sua maneira
e em sua época, indicam a necessidade de estabelecer outras finalidades e
outros principios orientadores para essa etapa da educagao bdsica. Da mesma
maneira, isso exige dos pesquisadores e estudiosos outra postura: a investiga-
cdo dos aspectos que caracterizam e que definem a experiéncia escolar de
jovens e adolescentes no Ensino Médio.

Se ha o reconhecimento da amplitude das préticas educativas e da ne-
cessidade de produzir conhecimento que dé conta da complexidade da ex-
periéncia escolar no meio académico, o0 mesmo nao ocorre quando da ela-
boracao das propostas pedagégicas no plano das politicas educacionais. Essa
parece ser a tonica das reformas que incidiram sobre o Ensino Médio nos

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v.21/22, n.42/44 p.49-87, 2015/2016 61



Gltimos anos. Vejamos o que estipula os Pardmetros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio, na versdo publicada em 2000. A expansao do Ensino Médio
tem como fator, entre outros,

a compreensao sobre a importancia da escolaridade, em funcao das novas exi-
géncias do mundo do trabalho. Pensar um novo curriculo para o Ensino Médio
[envolve] as mudancas estruturais que decorrem da chamada “revolugédo do co-
nhecimento”, alterando o modo de organizagdo do trabalho e as relagoes so-
ciais (...) A nova sociedade (...) apresenta caracteristicas possiveis de assegurar a
educagdo uma autonomia ainda nao alcancada. Isto ocorre na medida em que
o desenvolvimento das competéncias cognitivas e culturais exigidas para o pleno
desenvolvimento humano passa a coincidir com o que se espera na esfera da
produgdo. O novo paradigma emana da compreensao de que, cada vez mais,
as competéncias desejdveis ao pleno desenvolvimento humano aproximam-se
das necessdrias a insergao no processo produtivo (BRASIL, 2000, p. 6 e 11, grifos
meus).

Destaque-se dois aspectos: primeiro, os autores do documento conside-
ram que a época contemporanea é caracterizada por um processo revolucio-
nario que altera fundamentalmente a vida social, o que incide sobre a subjeti-
vidade dos individuos. Considerar “uma revolugao” os avancos e as inovacoes
no campo da tecnologia da comunicacdo e da informagao é algo polémico e
que merece discussdo, mas isso foge do escopo deste trabalho. Segundo, é
avaliado positivamente o fato de haver coincidéncia entre as competéncias
desejaveis para o pleno desenvolvimento humano e as exigéncias feitas aos
individuos tendo em vista sua insercao no processo produtivo. Nao é sequer
mencionado o fato de que tais exigéncias sao determinadas em funcdo do
capital e dos grupos que o controlam. Em outras palavras, toma-se a esfera
da producao e do trabalho como se fossem neutros e sinbnimos de progres-
so e desenvolvimento sem considerar o que essa esfera produz socialmente
— concentragdo de renda, acirramento das desigualdades, marginalizacao de
grandes contingentes populacionais etc. Depreende-se, destarte, que o Ensino
Médio é definido em termos daquilo que deve produzir social e economica-
mente, o que, por sua vez, é determinado no dmbito do sistema capitalista que
tende a anular as diferencas, em nome da integracao, e a acirrar ainda mais
as desigualdades decorrentes da crescente concentragao de renda. Verifica-
-se que corre o total desprezo por tudo que a experiéncia educativa poderia
proporcionar em termos de formagao cultural, da personalidade e intelectual.
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0 posicionamento dos estudantes do Ensino Médio

Neste item sao apresentados o método da pesquisa e alguns de seus re-
sultados. O meio utilizado para o levantamento de informagoes foi a técnica
do grupo focal (MINICUCCI, 1982). A utilizagdo desse procedimento visou o
diagnéstico e andlise dos posicionamentos, atitudes e comportamentos dos in-
dividuos participantes. Algumas peculiaridades devem ser ressaltadas: primei-
ro, as sessdes com os alunos objetivaram menos conhecer como acontecem as
interagOes sociais e mais interpretar aquilo que os sujeitos expressam acerca
dos diversos temas sugeridos (todos relacionados com a vida escolar); segun-
do, os grupos foram formados com a tnica finalidade de levantar informagoes
sobre a relacdo dos alunos com a educacao escolar. Portanto, a técnica utili-
zada distingue-se por nao tomar como objeto de estudo os grupos existentes
na prépria dindmica social e por ndo ter como referéncia o grupo em si, mas
os individuos. Foram realizadas trés sessdes (uma em cada turno de aula —
matutino, vespertino e noturno — de uma escola publica estadual). Os alunos
participantes foram reunidos aleatoriamente, constituindo-se grupos de sete
alunos, formados com integrantes de trés classes diferentes (uma de cada série
do Ensino Médio). Assim, em cada periodo e em cada turma foi feito o convite
para que os alunos (que se encontravam em horério de aula) participassem
da atividade proposta. Foram selecionados aqueles que voluntariamente se
dispuseram a acompanhar o pesquisador até uma sala de aula vazia. O proce-
dimento consistiu em: depois de anunciado os temas, os alunos expressaram
suas opinides e impressoes, confrontando-as com as dos seus colegas. O papel
do pesquisador foi o de mediador, intervindo quando as discussdes alonga-
vam-se demais ou quando os participantes “fugiam” do assunto, controlando
o tempo destinado para a discussao de cada tema e estimulando quando os
alunos demonstravam nao ter muito a dizer sobre determinados temas.

Embora a preocupacdo fosse obter informagbes que evidenciassem a
consciéncia que os alunos tém acerca da realidade que vivem e dos con-
dicionamentos que sofrem e, também, saber como lidam com os limites e
obstaculos enfrentados, optou-se pela realizagao de uma atividade em grupo,
pois, supde-se que seja possivel, por meio do contato direto com os colegas,
estimular a reflexdo e o posicionamento diante de situagdes problematicas.
Nao se desconsiderou o risco de que alguns participantes pudessem ser in-
fluenciados pelos outros, mas avaliou-se que o envolvimento dos sujeitos com
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a atividade proposta talvez ndo fosse o mesmo com a utilizagdo de outros
instrumentos de coleta de dados como a entrevista ou o questionario. No
primeiro caso, os sujeitos estariam sob tensao diante do entrevistador que nao
conhecem; no segundo, diante de um formulario e lidando de maneira impes-
soal com as questoes e temas sugeridos. Essa consideragdo foi confirmada com
a realizacdo dos grupos focais. Conseguiu-se despertar um grande interesse
pelos temas propostos, assim como as discussoes transcorreram em um clima
bastante descontraido. A titulo de exemplo, podem ser citadas duas passagens.
A primeira, quando uma aluna do periodo vespertino disse que aquilo que
tinha sido discutido acerca da participagao dos alunos na vida escolar poderia
ser debatido na escola (por eles mesmos), ja que eram problemas que diziam
respeito a todos. A segunda, quando um aluno do periodo noturno, ja bem a
vontade, fez algumas criticas ao autoritarismo e ao menosprezo que, segundo
ele, caracterizam a forma como a direcdo da escola trata os alunos.

As sessoes de grupo focal realizadas junto aos alunos buscaram levantar
dados que indicassem suas posicdes quanto:
* as suas necessidades, aspiragoes e expectativas;
* ao que pensam da instituicao escolar e dos estudos;
* ao que pensam da sua escola;
* a maneira que se relacionam na escola e com os educadores;
* & maneira como sdo percebidas as imposicoes feitas pela instituigdo escolar e
pela sociedade.

A pesquisa foi realizada em uma escola publica da rede estadual de ensi-
no, localizada em bairro da zona leste da cidade de Sdo Paulo e a amostra foi
composta por 21 alunos (sete de cada periodo de aula). Destes, 13 sao garotas
e oito sdo rapazes. Quanto ao ano que cursavam no Ensino Médio, estdo as-
sim distribuidos: seis estavam no 12 ano, sete no 22 e oito no 32. Em relacdo
a faixa etdria, os alunos investigados apresentavam idade entre 15 e 26 anos.
Registre-se que sete alunos (trés do vespertino e quatro do noturno) tinham
idade acima daquela prevista para cursar o Ensino Médio (entre 14-15 e 17-18
anos): no periodo da tarde, todas sao do sexo feminino; no periodo da noite,
sdo trés rapazes e uma garota.

A escola onde foi realizada a pesquisa possui algumas singularidades.
Em relacdo ao horério, é permitido que os alunos entrem na 2° aula ou, uma
vez dentro da escola, o aluno pode escolher entre assistir as aulas e ficar cir-
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culando pelo patio ou pela escola, desde que assuma suas responsabilidades
em relagdo as faltas e as atividades cobradas pelos professores. Durante cada
periodo de aula, os portdes sdo abertos, em horarios determinados, para a
safda dos alunos que ja tiveram suas aulas encerradas. Nesse momento, os
outros alunos que estiverem fora das salas de aula, também podem ir em-
bora, ja que, misturados aos primeiros, saem juntos. Embora nao permitida,
essa situacao é possibilitada porque parece haver um acordo tacito entre a
direcdo da escola e os alunos. O interessante é que os alunos, ainda que
apreciem essa espécie de liberdade que a escola oferece, reclamam que ha
desorganizagdo generalizada em decorréncia dessa situagdo. Por um lado,
os professores ndo cobram pela responsabilidade que os alunos deveriam
assumir e mantém-se em uma posicao de distancia: sao os alunos que devem
demonstrar interesse e “correr atrds” daquilo que a escola e os professores
podem oferecer; os alunos com dificuldades ou, segundo eles mesmos, “que
querem aprender”, sentem-se como se nao tivessem a quem recorrer. Por
sua vez, nimero consideravel de alunos, em decorréncia da falta de interes-
se em relacdo a escola e aos estudos, situagao identificada pelos participan-
tes dos grupos focais, nao leva a sério as normas e regras escolares, o que
dificulta a organizacdo e o desenvolvimento do trabalho pedagogico; essa
situacao, de acordo com as informacbes coletadas, causa o mal-estar entre
0s préprios alunos. E a partir do reconhecimento da existéncia dessa tensao
que é analisado o posicionamento deles, especialmente o que se refere as
perspectivas educacionais e sociais que assumem.

Pressao social e responsabilidade

As informagoes fornecidas pelos alunos acerca de seus interesses e de
suas ocupagbes demonstram o quanto o seu tempo é quase que completa-
mente preenchido por cursos direcionados para a qualificagdo para o mercado
de trabalho. Portanto, mesmo quando o aluno nao é trabalhador ou quando
estd sem emprego, é possivel verificar a inexisténcia de tempo livre ou ocioso,
pois cada um estd envolvido em uma série de atividades. No periodo da tarde,
os alunos aparentam dispor de um tempo maior, se comparados aos alunos
dos periodos Matutino e Noturno, mas as informagoes apresentadas indicam o
quanto esses alunos também estao “ocupados”.
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Dos sete participantes do Vespertino, temos que trés alunas cursam o
ensino profissionalizante e estdo cumprindo carga hordria em estagios super-
visionados. Dos outros, uma deseja comegar logo o ensino profissional e dois
participam ativamente da vida do grémio estudantil. Apenas um aluno indicou
pouca participagdo na vida escolar. Talvez, possa-se dizer que os dois com mi-
litancia no grémio sao, dos investigados, os que mais se aproximam do perfil
tradicional do estudante, tal como ele foi concebido historicamente, como
aquele que, integrante de uma categoria social, desenvolve vida académica
e tem como objetivo uma formagao intelectual que o possibilite a intervir na
realidade e ingressar, com éxito, na conjuntura social (conforme, por exemplo,
Foracchi, 1965)". Ambos sao representantes de suas respectivas turmas, parti-
cipam de reunides (Conselho de Classe, Conselho de Escola e reunides com a
direcdo da escola) e fazem “politica”, reivindicando melhores condigoes e re-
presentando, segundo suas palavras, os alunos da escola junto aos professores
e & direcdo da escola. E possivel relacionar a postura desses dois alunos com
a experiéncia escolar vivida por eles. Um deles encara a escola e a educagao
tendo como ponto de referéncia o seu desejo e quase obsessao por passar
no vestibular da USP (Universidade de Sao Paulo). Para ele, os professores e
o trabalho pedagégico da escola deveriam estar mais préximos dos alunos,
incentivando e dando condicoes para que estes prossigam seus estudos.

Se sua aspiragdo € o ensino e a vida universitaria, e esta orienta a sua
postura em relagdo a educacao escolar; nao se pode desprezar o fato de que
esta aspiragcdo também tenha sido produzida na prépria escola, a partir de
seu envolvimento com os estudos e com a vida escolar, visto que o Grémio
Estudantil é bastante influente, embora eles préprios apontem problemas. H&
uma tradigao de luta e participagao politicas, conforme ficou evidenciado nos
depoimentos: ‘0 pessoal da escola sempre esteve envolvido e sempre estava
numa grande propor¢ao nos movimentos... a gente fez acampamento na frente
da escola”; “essa escola aqui é muito ativa em passeata”. Pode-se concluir
que os alunos, de fato, possuem uma tradicdo de envolvimento com assuntos

' Marialice M. Foracchi analisou a transformagao do jovem em estudante universitdrio e vinculou
este fato a ascensdo de uma parcela da classe média, no inicio dos anos 1960. Expbe, de ma-
neira interessante, como as expectativas e as praticas dos estudantes estdo relacionadas com sua
situacdo de classe e com a experiéncia familiar e, também, com as possibilidades de insercao na
vida social mais ampla. Esta é, apenas, uma das andlises que salientaram a importancia politica do
estudante no processo social, bastante comuns nas décadas de 1960-70 e que, de certa forma,
continuam orientando a percepgao que se tem dos jovens e dos estudantes.
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politicos. Uma das alunas, que havia ingressado recentemente na escola pare-
ceu estar bastante empolgada com as possibilidades: “eu estou numa chapa,
entdo, eu jd... é... com o pessoal da minha chapa, eles j& me informaram de
muita coisa, porque eles sao mais velhos aqui e tal. Mas, assim... eu acho que o
grémio devia ter um pouco mais de participagao... e... eu até vejo... assim... por
alto, que eles mesmos dizem que ndo fizeram muita coisa. S6 que, eu nao sei
se é porque eu venho de uma escola ja nao muito boa, que eu ndo achei tanta
diferenca aqui, entendeu?”

Retomando o que foi exposto anteriormente sobre a questdo da inexis-
téncia de tempo livre e das ocupagdes dos alunos, verifica-se que as preocu-
pagdes e as aspiragdes, por um lado, e as atividades nas quais esses alunos
estdo envolvidos (estudos, qualificacdo profissional, trabalho e a prépria vida
na escola), por outro, remetem para as responsabilidades que eles préprios
assumem. Por isso, é muito dificil afirmar que a juventude e a adolescéncia
sao fases da vida nas quais as preocupagoes e as pressoes sao menos intensas.
E provavel que muitos alunos nio se dediquem a tantas atividades como foi
verificado no grupo estudado. No entanto, as situagdes concretas em que se
encontram exigem que os individuos, constantemente, assumam posigoes e
tomem decisdes importantes sobre suas vidas, tanto em relagdo ao presente
quanto em relagao ao futuro.

Como jé foi mencionado, apenas sete alunos trabalham, sendo que uma
do periodo da manha (como secretaria na agéncia de publicidade do pai) e
seis do perfodo noturno. Destes temos que dois trabalham em escritério de
contabilidade; um em média inddstria metaltrgica; uma como escrituraria no
poder judicidria; um como transportador escolar; um como costureiro em ofi-
cina de costura. Temos, portanto, quatro alunos que trabalham no setor de ser-
vigos e dois, na producao industrial. Pode-se observar que dois desses alunos
manifestaram interesse, em relagdo ao ensino superior, por cursos que estao
associados a sua area de atuacdo profissional: o que trabalha em escritério
de contabilidade pretende cursar Ciéncias Contdbeis; e o que trabalha como
operdrio metallrgico manifestou interesse por Engenharia. Isso significa que
as opgoes que os alunos do Ensino Médio fazem acerca da profissionalizagao
também sdo produtos do tipo de situagao vivida no mundo do trabalho. Se
isso é verdade em relacao aos alunos trabalhadores, nao deixa de fazer senti-
do quando sdao observadas as profissdes mais foram citadas pelos 21 sujeitos
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investigados. Foram citadas 13 carreiras ou cursos de nivel superior, conside-
rando-se que alguns dos alunos, ao citarem mais de uma, manifestaram ddvida
em relacao a sua escolha. Sao elas: Publicidade (quatro vezes), Medicina (trés),
Educagao Fisica (trés), Jornalismo (dois), Engenharia (dois), Psicologia (dois),
Pedagogia (dois), Administracao, Ciéncias Contabeis, Processamento de Da-
dos, Arquitetura, Direito e Nutricao (uma vez cada).

Além de serem carreiras valorizadas socialmente, pode-se dizer que,
muitas delas, ttm uma enorme visibilidade, j& que os profissionais que atuam
nessas areas estao entre os mais requisitados e os que mais se aproximam do
padrao e estilo de vida predominante. O publicitario, o profissional da Edu-
cagao Fisica (personal trainer, preparador fisico), o nutricionista e o jornalista
podem ser considerados representantes de um estilo que valoriza a aparéncia
e que estd ligado ao “cultivo” do corpo forte, como sindnimo de sadio, e da
“boa” satide, como atributos indispenséveis para a vida na época contempora-
nea; a publicidade (e o jornalismo estd cada vez mais préximo desta) é aquela
que confere legitimidade a esse padrao, que transforma todas as qualidades
pessoais e aparentes em produtos que podem ser negociados no mercado, por
exemplo, a boa aparéncia fisica e a proximidade com o referencial de beleza
dominante, caracteristicas fundamentais para se conseguir um “bom” empre-
go. O administrador, o perito em computagdo ou em matematica financeira
sao profissionais que demonstram a importancia que os negécios assumiram.
E digno de nota que o aluno que pretendia cursar Ciéncias Contébeis manifes-
tou intengao de atuar na drea da auditoria — o auditor é um profissional muito
valorizado em uma época na qual a corrupgdo é um dos assuntos principais
dos jornais. Ja o médico, o engenheiro, o arquiteto e o advogado continuam
figuras valorizadas, talvez, devido a persisténcia de uma tradicao cultural que
confere status a quem exerce determinadas carreiras que, notadamente, pos-
suem fungdes sociais importantes de contribuir com a distribuicao da justiga e
o desenvolvimento econémico e social. O psicélogo, o pedagogo e, também,
o professor sdo profissionais que vém ganhando visibilidade, sdo pessoas que
lidam com a subjetividade, em uma época que se considera fundamental atuar
sobre esta para que acontega a formacao de individuos capazes de enfrentar o
mundo em que serdo langados. E evidente que, aqui, estd se referindo, apenas,
a algumas tendéncias da sociedade atual, sem querer relacionar de maneira di-
reta e linear as escolhas dos alunos com certos condicionantes sociais. Porém,
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ndo se pode perder de vista que determinadas caracteristicas da estrutura geral
da sociedade podem estar orientando as escolhas e as agoes dos individuos. E
a experiéncia escolar parece nao oferecer alternativas a esses alunos. Gouveia
e Havighurst (1969, p. 122), em estudo ja citado, indicam que a maioria dos
que concluiam o Ensino Médio naquele momento (década de 1960) aspira
profissdes classificadas “nos escaldes superiores da estrutura social” e sugerem
que tais aspiragdes sao constituidas na experiéncia extraescolar (na familia
ou no grupo social ao qual pertence). A escola no maximo ajuda a precisar e
delinear o que foi produzido fora dela. Seriam possiveis e necessarias pesqui-
sas que buscassem compreender como esse processo acontece e quais sao as
expectativas e aspiragoes geradas especificamente no ambiente educacional.
De outra parte, os autores apontam que as principais razdes para a escolha
do tipo de curso médio (naquela época estavam divididos nos ramos cientifi-
co, classico, comercial, industrial e agricola) eram aquelas relacionadas com a
continuidade dos estudos ou com a insercao no mercado de trabalho — mais
de 60% da amostra fazem mengao a esses motivos. Enquanto que o gosto pelo
curso ou por aquilo que a escola poderia proporcionar ndo ultrapassa 21% das
respostas dadas pelos alunos investigados. Esse fato denota que, mesmo entre
os alunos, o objetivo do Ensino Médio ndo estd nele mesmo, mas é definido a
partir de fatores exteriores a escola.

Aos 21 alunos que participaram das sessdes de grupo focal foi proposto
que projetassem como, a partir de suas concepgdes, deveria ser organizada
a sociedade em que gostariam de viver e que expressassem quais as preo-
cupagoes decorrentes do fato de estarem vivendo a fase da adolescéncia e
da juventude. Como traco comum, pode-se destacar a dificuldade de todos
os periodos vislumbrarem uma realidade diferente daquela em que vivem,
embora essa tendéncia ndo tenha se manifestado da mesma forma e com a
mesma intensidade entre todos os sujeitos investigados.

Os alunos que estudam de manha

O grupo de alunos do periodo matutino foi o que mais encontrou di-
ficuldade para falar sobre formas diferentes de organizar a vida social — ja
havia sido assim quando foi proposto que falassem a respeito de uma educa-
cao e de uma escola ideal. Por outro lado, foi o grupo que mais manifestou
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preocupacao com o fato de manterem uma relacao de dependéncia com a
familia. Salientaram o quanto se sentem pressionados para que assumam res-
ponsabilidades no que diz respeito ao trabalho, a qualificagao profissional e
aos estudos. Para dois deles a preocupagdo maior é com a colocagédo profis-
sional, com os estudos ficando em segundo plano ou sendo encarados como
meio para alcancarem o que aspiram (arrumar um emprego que permita
certa estabilidade e seguranca). A preocupagao com o ingresso no mercado
de trabalho parece ser mais acentuada nestes dois alunos, por duas razoes:
primeiro, ndo demonstraram muitas expectativas em relagcdo ao Ensino Su-
perior, desejando comegar a trabalhar o mais rapido possivel; segundo, essa
preocupacao com o trabalho parece estar relacionada com a pressao vin-
da da familia, cobrando deles decisdes importantes referente ao seu futuro
profissional. Tal pressdo faz com que alguns se sintam desempregados sem
nunca terem trabalhado.

O que caracterizou os alunos desse periodo foi o pouco que falaram
acerca de uma hipotética possibilidade de organizarem, eles préprios, a vida
em sociedade. Como ja foi mencionado, todos os grupos de alunos encon-
traram dificuldade em fazer isso, mas, a tarde e a noite, mesmo quando nao
propuseram formas alternativas de organizagdo social, descreveram a socie-
dade atual, analisando-a de maneira critica. Isso ndo aconteceu no periodo
da manhg; foi preciso muita insisténcia para que os alunos definissem alguns
principios norteadores. Desse modo, o que regularia o relacionamento entre
os seres humanos e entre estes e a natureza seria, a partir da educagao, o res-
peito. E esse respeito redundaria em igualdade: ficou evidente que as desigual-
dades sociais, principalmente no que se refere a distribuicao de riqueza, séo
produto da falta de respeito prevalecente nas relagdes sociais. “(...) acho que
o principio basico devia ser a educagdo. Inclusive, eu acho que se os homens
tivessem uma boa educacao, o problema com a natureza ia estar resolvido,
quer dizer, ia ter respeito” (aluna do matutino).

E importante mencionar que no momento em que falaram sobre a edu-
cagdo escolar, os alunos do periodo da manha enfatizaram seu carater ins-
trumental, valorizando o fato da escola estar em sintonia com o mundo do
trabalho. Mas, nesse momento, a aluna citada atribuiu outra fun¢ao para a
educagdo, embora ndo tenha se referido a escola. A educagao deveria, segun-
do ela, se ocupar de formar individuos aptos a viverem em sociedade ou, em
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outras palavras, tem um papel importante na construgao de relagdes sociais
mais justas e igualitarias. Ao serem interpelados sobre outras formas de orga-
nizagdo politica e de representacao, reafirmaram a necessidade de continuar
havendo lideres e governantes. Para outra aluna, “(...) de qualquer forma, al-
guém tem que administrar”; para uma terceira, o caminho nao é abolir “(...)
os deputados, vereadores, senadores, presidentes”. Isso deixa evidenciada
a dificuldade de transcenderem aquilo que faz parte de suas referéncias e
pensarem para além da realidade na qual estdo imersos. Pode-se dizer que
a educagdo escolar contribui para essa situacao quando ndo trabalha com as
possibilidades histéricas ou quando o contexto social ndo é trabalhado como
produto de disputas e conflitos entre grupos e classes sociais distintos e, muitas
vezes, antagonicos.

Em relagdo a condicao de jovem e estudante, destacaram as dificuldades
enfrentadas no momento de arrumar o primeiro emprego. A essa preocupagao
esta associada a nogdo de que é necessario algum tipo de qualificagdo pro-
fissional, pois, somente isso permitird que ingressem no mundo do trabalho.
Dai, a valorizacao dos cursos que conferem certas habilidades e competéncias,
como, por exemplo, inglés e informatica, além dos préprios cursos profissio-
nalizantes oferecidos pela escola em questdao. Segundo esses alunos, é preciso
preencher dois requisitos para conseguir uma “boa” colocagao profissional:
experiéncia, que ndo possuem, pois nunca trabalharam, e qualificagdo. Essa
preocupagao com o ingresso no mundo do trabalho parece ser decorréncia
da forma como as cobrangas sao percebidas. Os alunos da manha se sentem
cobrados pelos adultos, especialmente pela familia, em relacdo a necessidade
de preparacao para o futuro. Em primeiro lugar, existe cobranca por respon-
sabilidade — no amadurecer e de assumir determinadas obrigaces. Em de-
corréncia, hd a cobranga em relagao aos estudos — educacao escolar e cursos
de qualificacdo — encarados sempre como preparagao. Os alunos sentem-se
cobrados também quanto a responsabilidade social dos jovens: reconhecem
que sao depositadas nas novas geracoes algumas esperangas em relagdo aos
rumos da sociedade e ao desenvolvimento do pais:

Depende do lugar. Em casa, seus pais cobram vocé para sua educagao. O mer-
cado de trabalho, eles cobram de vocé para ter experiéncia, eles cobram vocé
pra vocé se tornar um bom profissional. E sempre eles falam que os jovens sdo o

futuro da nagdo. (Rindo) Dos anos que eu estou vivendo... sio s6 os jovens que
é o futuro da nagao. Sempre os jovens ficam velhos e continua sendo os jovens

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduacdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v.21/22, n.42/44 p.49-87, 2015/2016 71



que sao o futuro da nagao. E aqueles jovens de antigamente que eram o futuro?
Nao é mais o futuro hoje... continua sendo os jovens de hoje (aluna do periodo
matutino).

Enfim, é importante ndo perder de vista qual é a nogdo ou percepgao
de liberdade manifestada pelos alunos. Ela esta vinculada a responsabilidade,
pois somente é vivida a partir do momento em que sdo assumidos determina-
dos compromissos. Porém, manifestaram a consciéncia de que liberdade ndo
esta significando, concretamente, a possibilidade de fazer aquilo que se quer,
mas sim, tomar algumas decisoes a partir do leque de opgdes oferecido. E em
alguns casos elas nao sao muitas. Assim se manifestou uma aluna: “(...) Eu ndo
saio. Eu vou da escola pra casa, da casa pra empresa [onde trabalha com o pail
e depois pra casa”. Portanto, a liberdade é percebida e vivida como a possibi-
lidade de se buscar aquilo que desejam e aspiram, de sonharem e ndo como
a tomada de decisdes autbnomas em relagdo aos rumos que darao para suas
vidas. Na relagao entre liberdade e responsabilidade, quanto mais compromis-
sos assumidos menos autonomia. Parece ser esse o prego a pagar pela entrada
no mundo adulto. Se, em um primeiro momento, os alunos adolescentes nao
se consideram livres porque estao sob a autoridade da familia, essa situagcao
ndo se modifica com a maturidade, pois acontece a submissao também em
relagao a realidade social, que impde a interiorizagdo de inimeros compro-
missos; mas apesar de serem sempre impostos, devem ser assumidos como
sendo escolha do préprio individuo.

Os alunos que estudam a tarde

Os alunos do vespertino foram os que mais identificaram e discutiram os
problemas sociais. Varias questées importantes e delicadas foram abordadas
como, por exemplo, o racismo, o homossexualismo, a violéncia, a corrupgao na
vida politica e a perda das referéncias culturais no que diz respeito a sociedade
brasileira. Uma caracteristica marcante deste grupo foi a disposicao de falar
sobre varios assuntos. Demonstraram ser pessoas bem informadas, embora,
algumas vezes, discutissem determinados temas sem muita clareza e fazendo
alguma confusdo. Por isso, chamou atengdo a convicgdo com que emitiram
suas opinides sobre os mais variados temas, com excegao de duas alunas. Um
deles ofereceu a seguinte explicacdo para o funcionamento do jogo politico:
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“Isso € uma troca, ja comega por ai: ‘vocés me coloquem I& dentro, me aju-
dem a entrar, que eu vou regularizar, vou ajeitar tudo pra vocés la dentro’”.
Sua intengao foi indicar como um determinado politico identificado com os
homossexuais s6 atuava com a finalidade de favorecer esse grupo de pessoas.

Essa forma de avaliar as situagoes as quais cada individuo vive esta mui-
to presa as opinides preconcebidas, pois nenhum levantamento rigoroso de
informagdes e nem uma reflexdo critica sobre os fatos sao realizados; tam-
pouco tem a ver com as experiéncias vividas no cotidiano. Tal forma de ava-
liagio pode ser compreendida como uma tendéncia a formar juizo a partir
de determinados padrdes gerais estabelecidos no ambito coletivo: as opinides
e concepgoes acerca de fatos e temas relevantes dizem respeito nao ao in-
dividuo que as formula, mas aos padroes gerais de comportamento. E claro
que ha o reconhecimento naquilo que se pensa e fala, contudo, é importante
examinar em que medida nao se estd apenas reproduzindo algumas opiniées
preestabelecidas. Dito de outra maneira: por ndo ter nem experimentado e
nem analisado as informagdes que chegam, o individuo acaba por abrir mao
tanto da prépria experiéncia como do pensamento. Se como afirma Adorno
(1969, p.143), o ato de pensar “(...) ndo é uma pura atividade subjetiva (...),
é o processo dialético entre sujeito e objeto, no qual ambos os polos deter-
minam-se”, entdo, formar opinides e julgar sem ter vivido experiéncias que
permitam conhecimento pessoal sobre os fatos é desligar o pensamento do seu
objeto. Quando acontece isso, é a prépria subjetividade que sai prejudicada
e, portanto, pode-se dizer que essa tendéncia impede ou dificulta a reflexao
autébnoma e reproduz certos padroes de comportamento e de pensamento
condicionados.

Mesmo com a descrenca na politica tradicional e parlamentar, os alunos
do vespertino ndo apresentaram nenhuma proposta alternativa. Pelo contré-
rio, foi ressaltada a necessidade dos eleitores conhecerem seus representantes,
diferenga-los e acompanhar sua atuacao, ndo somente em época de eleicao,
mas durante todo seu mandato. A maneira proposta para se resolver os pro-
blemas sociais estaria na participagdo da populagdo na vida politica, o que
significa organizacao e cobranca junto as autoridades. Outra proposta foi a
renovagao politica, com a inclusao dos jovens ou de mais jovens no proces-
so eleitoral: cobram da juventude maior participacdo e, ao mesmo tempo,
atribuem o papel de modificacao do panorama e de renovacao. Portanto, as
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transformacoes, as reformas ou as mudangas passam, na visao desses alunos,
pela inclusdo do jovem na vida politica. Interessante é o fato deles nao apre-
sentarem propostas alternativas concretas, embora reconhegam a necessidade
da transformacao social.

Esses alunos também elaboram uma critica @ maneira como os proble-
mas sociais sdo enfrentados. Reconhecem a existéncia de determinada divisdao
social: no momento em que sao necessarios sacrificios ou privagdes ou em
que dificuldades estao sendo vividas sdo sempre os mais pobres os maiores
prejudicados. Portanto, ha a consciéncia de que a condicao de classe social
determina, em grande medida, o grau de dificuldade que cada um enfrentara.
Isso fica evidenciado quando entra em discussao o tema do racismo e ao pre-
conceito. Embora todos tenham reconhecido que eles acontecem na socieda-
de brasileira, em relagdo aos negros, aos nordestinos e aos homossexuais, tais
aspectos foram colocados em segundo plano em relagdo a condicao de classe
e a desigualdade social:

hoje em dia, no pafs que nés estamos, no século XXI, a gente tem que deixar bem
claro: vocé s6 vai sofrer esse tipo de coisa, se vocé for pobre, porque se vocé for
rico, vocé ndo vai sofrer... (...) A questao hoje é o que? Se vocé tem dinheiro,
voceé vai aonde vocé quiser, vocé compra o que vocé quer e as pessoas sao obri-
gadas até a te engolir. Por exemplo, se eu fosse rica, se ela viesse e me fizesse uma

ofensa, eu ia falar assim: “Minha filha, eu nao vou me rebaixar, porque o que eu

tenho vocé nao tem capacidade de ter” (aluna do periodo vespertino).

Os alunos do periodo vespertino apresentam uma tendéncia a atribuir
uma parte consideravel da responsabilidade pela atual situacao em que vive a
populagao brasileira a ela prépria: falta participacao, organizagao e conscién-
cia dos seus direitos, além de predominar o individualismo e o pouco envol-
vimento com os grandes problemas nacionais. No entanto, a outra parcela de
responsabilidade é atribuida aos governantes que, para manterem seu poder,
manipulam a populagio. E importante mencionar duas passagens que confir-
mam a interpretagao de que hd uma conspiracdo por parte da elite dirigente.
A primeira diz respeito a uma das explicagbes para a crise da escola: ela seria
fruto do plano que nega educagdo para toda a populagdo, pois, assim, serd
mais facilmente manipulada. Por outro lado, essa manipulagao ndo é realizada
apenas por intermédio da educagao escolar. A crise é percebida ndo somente
incidindo sobre a escola, mas como crise cultural. E esta é entendida como a
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distorcao de valores e manifestagoes culturais, que segundo eles, sao genui-
namente brasileiras. Os exemplos utilizados sao o Dia das Bruxas (Hallowen),
que sobrepujou o Folclore Brasileiro, e o Carnaval, que foi se modificando ao
longo da histéria. O que importa frisar é que essas transformagdes culturais sao
vistas como parte do plano para a manutengdo da elite dirigente no poder —
que, por sua vez, nao é claramente identificada e nomeada.

O que temos, a despeito da critica presente em tais formulagoes, é
uma férmula bastante esquematica de pensamento. E, mais uma vez, a esco-
la parece pouco dotada de condigoes para combater essa situagdo. Adorno
(1995¢), ao relacionar consciéncia e capacidade de pensar, define a primeira
nos seguintes termos:

Em geral este conceito [de consciéncia] é apreendido de um modo excessiva-
mente estreito, como capacidade formal de pensar. Mas esta constitui uma li-
mitagdo da inteligéncia, um caso especial da inteligéncia, de que certamente hd
necessidade. Mas aquilo que caracteriza propriamente a consciéncia é o pensar
em relagdo a realidade, ao contedido — a relagao entre as formas e estruturas
de pensamento do sujeito e aquilo que este ndo é. Este sentido mais profundo
de consciéncia ou faculdade de pensar nao é apenas o desenvolvimento l6gico
formal, mas ele corresponde literalmente a capacidade de fazer experiéncias. Eu
diria que pensar é o mesmo que fazer experiéncias intelectuais. Nesta medida e
nos termos que procuramos expor, a educagdo para a experiéncia € idéntica a
educagdo para a emancipagao (ADORNO, 1995c, p. 151).

A manifestacao dos alunos adolescentes sobre sua experiéncia na escola
e sobre o que pensam e percebem da realidade indica enorme dificuldade
para as experiéncias intelectuais. E tal dificuldade parece se acentuar na pro-
pria escola.

Os alunos que estudam a noite

Foi entre os alunos que estudam a noite que ocorreu o maior debate
acerca dos temas propostos no grupo focal. Houve uma maior discordancia
entre os participantes e certa troca de ideias, o que marcou fortemente a dis-
cussao sobre a realidade social. Por isso, foi possivel levantar algumas carac-
teristicas importantes que evidenciam qual formacao receberam e recebem
estes alunos do Ensino Médio. Mais uma vez, é necessario dar énfase a ma-
neira como os individuos formulam suas opinides a respeito dos mais variados
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assuntos. Assim como ocorreu no Periodo Vespertino, os alunos do Noturno
fizeram comentdrios sobre questoes sociais e politicas com muita convicgao.
A diferenca estd no envolvimento que mantém com os problemas identifica-
dos, isto é, ativeram-se mais ao que esta préximo do seu cotidiano como, por
exemplo, a violéncia, a agdo policial, o custo de vida e o desemprego. No en-
tanto, mesmo tratando de problemas que sao vividos por eles, fizeram avalia-
¢oes baseadas ndo nessa experiéncia, mas em opinides formuladas por outros.
O interessante € que nao se pode associar diretamente essas opinides emitidas
com a adesao aos principios ideolégicos expressos nelas. Um aluno, ao criticar
a agao policial que, segundo ele, nao trata “os ladrdes” com o devido rigor,
fala do tempo em que Paulo Maluf era Governador de Sao Paulo, elogiando a
maneira como a policia, por meio da ROTA (Ronda Ostensiva Tobias Aguiar),
agia: “(...) batia, pra depois perguntar quem ¢é, o que esta fazendo na rua, o
porqué estd na rua (...)". Sua preocupacado, na verdade, é com a impunidade,
e o elogio que faz a um tempo passado esta relacionado a ideia de que havia
menos violéncia e de que a justica funcionava melhor, e ndo ao aparente des-
prezo manifestado por aqueles que cometem delitos. E importante salientar
que durante a discussao foi reelaborando sua opinidao sem, contudo, deixar
de elogiar “o tempo do Maluf”. Outro aluno, discordando do primeiro, disse
que os policiais sdo despreparados, arbitrarios e violentos, pois abusam da
autoridade que lhe é conferida. Retomando a palavra, o aluno saudoso do
tempo do Maluf concordou com essa afirmacao, definindo como deveria ser a
agao policial: abordando as pessoas que se encontram na rua com educagao e
sem cometer abusos, utilizando a violéncia somente quando for necessario. O
curioso é que, por fim, admitiu que a agao da Policia ndo precisa ser da forma
como tem sido e, concluindo seu raciocinio, disse: “Por isso é que eu falo: na
época do Maluf, os caras chegavam: ‘mao na cabeca, por gentileza, por favor
da pra vocé fazer isso, por favor dé pra fazer aquilo?” Nao é chegar, pa, e bater:
‘Faz isso, faz aquilo’”.

Fica evidente que, mesmo com novas informagoes e com outra avalia-
¢do, ndo foi capaz de rever sua opinido inicial de maneira completa. Modifi-
cando seu entendimento de como deve ser a abordagem policial, nao alterou
sua visao de que a “época do Maluf” era melhor. Isso significa que o julgamen-
to feito e a tomada de posicao nao foram orientados pelo pensamento e pela
experiéncia, isto €, pelo préprio individuo, mas por pré-conceitos e pré-dis-
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posicoes que acompanham e informam o desenvolvimento da subjetividade.
Por outro lado, os individuos sdo impelidos a emitirem opinides e a tomarem
partido sem que seja dada a oportunidade do envolvimento com o objeto que
deve ser avaliado. Ao que parece, essa € uma marca importante da formagao
que é oferecida as novas geragdes e da qual a educagao escolar toma parte. Ao
nao ser permitida a participagdo e o engajamento em situagdes que vao além
da realidade imediata do aluno, a escola impossibilita a prépria constituigao
dos individuos. Destaque-se que o estimulo aos alunos para que manifestem
suas opinides sobre todos os assuntos nao garante a formagao critica, pois é
necessario o exercicio da autonomia, da liberdade e da experimentacao para
que se possa falar em educacdo para além da adaptagao. Por exemplo, por
nao incluir discussoes sobre questdes polémicas, como violéncia policial, a
educagao escolar pode estimular seus alunos a buscarem referéncias em épo-
cas e situagbes que nao viveram, reproduzindo o que ouvem de seus pais e de
outros adultos mais velhos.

(...) 0 6rgao do pensar, a inteligéncia, nao consiste somente na forca formal da ca-
pacidade subjetiva de construir conceitos, juizos e dedugdes corretamente, mas
também na capacidade de orientar essa capacidade ao que ela mesma nao é. O
momento denominado catexis pela Psicologia, a ocupagao pelo pensamento do
objeto, nao é algo exterior, puramente psicolégico, mas é a condigao de verdade
do préprio pensamento. Quando ha atrofia, a inteligéncia se imbeciliza. (...) Essa
imbecilidade triunfa, em parte, quando os mecanismos intelectuais desprendem-
-se, correm no vazio, pondo no lugar da coisa, suas formas e suas determinagoes
de ordem. A opiniao que se dogmatiza e que prossegue sem admitir oposicoes
é um exemplo disso. A opiniao é, portanto, consciéncia que nao apreendeu seu
objeto (Adorno, 1969, p.143).

A opinido é uma etapa importante do pensamento, mas quando este
ndo vai além ou confunde-se com aquela, isto €, quando se renuncia ao apro-
fundamento e ao envolvimento com objeto, é ao préprio pensamento que se
estd renunciando. Esse procedimento pode ser justificado como sendo uma
economia de energia psiquica, pois, a opinido é a tentativa de dar sentido e
colocar ordem “(...) em uma realidade plena de contradigbes, sem ter que
fazer para isso um grande esfor¢co” (Adorno, 1969, p.144). Esta parece ser a
tendéncia que se verificou entre os alunos investigados. Nesse sentido, muitas
coisas foram ditas como eco de discursos feitos coletivamente: 1) os adoles-
centes ndo sao punidos quando cometem crimes e delitos, pois séo menores
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de idade; mas, eles ja sabem o que estdo fazendo; 2) o Estatuto da Crianca
e do Adolescente s6 trata de direitos e nao estabelece deveres, por isso os
jovens comportam-se como se nada fosse acontecer a eles; 3) é necessério
adaptar-se, moldar-se ao mercado de trabalho, ja que néo falta emprego, mas

trabalhadores qualificados.

Os alunos do noturno deram bastante énfase as diferencas de classe como
fator determinante para a organizagao social. Identificaram a concorréncia e a
competitividade como a légica predominante e a divisao entre ricos e pobres
definindo aquilo que é oferecido para cada individuo, inclusive no que se re-
fere & distribuigdo da justica e das oportunidades. E a partir dessa configuragio
geral que expressaram suas opinides acerca da organizacdo da sociedade e
detectaram os problemas que gostariam de ver solucionados. Uma das criticas
foi dirigida ao individualismo que predomina nas relagdes entre as pessoas. A
prépria corrupgao na politica é entendida dessa maneira: como cada um sé
pensa em si préprio, a légica de se tirar vantagem em cada negociacdo, em
cada transagao seria uma consequéncia natural desse individualismo. No lu-
gar de “subir pisando nos outros” e “usar a escada dos outros pra poder cada
vez mais subir na sua”, conforme alguns se expressaram, foi sugerido que os
principios que deveriam regular a vida em sociedade sdo a unido, a comunhao
e o espirito de coletividade, definidos nos seguintes termos: 1) todos devem
trabalhar para que possam subir juntos: se o objetivo é o desenvolvimento e o
progresso, eles devem acontecer para todos os individuos; 2) deve-se procurar
solucionar os conflitos existentes, ja que, para se atingir os objetivos propostos,
é importante relacionar-se bem com o outro. Havendo um bom relaciona-
mento entre as pessoas torna-se possivel o estabelecimento de objetivos co-
muns. Esses estudantes indicaram que os conflitos decorrem do individualismo
ou da luta para se vencer na vida, no entanto, os individuos ndo percebem
que, dessa forma, coloca-se em risco o seu proprio progresso pessoal.

Por outro lado, como esses principios prevalecem, seria necessério, para
que a situagao seja transformada, que haja uma maior organizacao politica da
populagao. Para que acontega a unido deve ocorrer a participagdo politica,
que somente serd possivel quando houver consciéncia que, por sua vez, s6
florescera quando uma “boa” educacao for oferecida a populagdo. Com a
conjugacdo de todas essas condigoes, seria possivel a luta por aquilo que é “di-
reito de todos”, que pode ser traduzido por melhores condigdes de trabalho
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e de existéncia. Assim, esses alunos atribuiram a educagao um papel funda-
mental no processo de conscientizacdo. Da mesma forma como os alunos do
periodo da tarde, manifestaram a ideia de que um dos objetivos de quem estd
no poder é fazer com que a populagao continue ignorante. Nesse sentido, a
educagdo é negada e quando oferecida é de baixa qualidade. Portanto, preva-
lece a interpretagdo da crise da escola como reflexo de um plano da elite para
permanecer no poder. Os alunos da noite manifestaram a consciéncia de que
existem grupos sociais distintos e com interesses divergentes e antagonicos.
Quando foram nomear os seus “inimigos” citaram os grandes empresarios,
mas expressaram que os maiores exploradores sao os politicos e governantes.
Portanto, a exploragao e a dominagdo sao percebidas no exercicio do poder
do Estado: quando da cobranca de tributos e impostos associada ao poder
de reprimir e punir aqueles que ndo cumprem as leis. Mas é importante frisar
que os alunos investigados consideram que existe uma distribuicdo desigual
da justica, que acontece conforme a posigao de cada individuo na hierarquia
social. Segundo as palavras de desses alunos, “(...) a cadeia foi feita pra trés
‘P’: preto, pobre e prostituta...”. Se os politicos e governantes sio os maiores
exploradores, ndo deixaram de criticar a atitude da populagdo em relacdo a
situacdo vivida: ha certa acomodacédo. Sobre esse assunto aconteceu discor-
dancia entre os participantes do grupo focal. Todos concordaram que o povo
brasileiro é acomodado e que pouco luta por seus direitos. Mas, foram dadas
duas explicagbes para este fato. A primeira aponta que essa atitude € gerada
pelo medo: os individuos ndo enfrentam as situagdes adversas, ndo participam
da vida politica e nao lutam pelo que acreditam porque persiste o temor da
repressao e de que sofram consequéncias contrdrias, caso ocorra o fracasso.
Em outras palavras, € o medo de ficar exposto e sem protecao no momento da
reacao que os movimentos reivindicatérios provocam. A segunda explicacao
sugere que a acomodagdo ocorre porque o brasileiro é “desesperangoso”,
“sossegado” e “preguicoso”.

Tais explicacoes, embora distintas, guardam entre si algo em comum: os
individuos tomam determinadas atitudes em decorréncia da falta de perspec-
tiva e de projetos alternativos, além de prevalecer o sentimento de impoténcia
diante de forgas sociais que nao podem ser controladas. Ainda que de um jeito
que denota a pouca capacidade de elaboracao tedrica, os alunos do notur-
no expressaram, segundo eles, quais as dificuldades concretas que enfrentam
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diante do mundo que se apresenta. Seja como for, estamos diante de duas ex-
plicagdes que convergem em mais um ponto: tanto a ideia de que prevalece o
medo como a de que ndo ha nada a fazer remetem para o problema da cons-
cientizagdo. Nao é que os individuos ndo sabem o que acontece a sua volta,
mas nao se sentem habilitados a atuar com o intuito de dar outra direcdo a
ordem social. Ao caracterizar a atitude do povo brasileiro em relacao a realida-
de social e politica, nos termos expostos, os alunos acabaram, aparentemente,
descrevendo o seu préprio comportamento em relacdo a sua experiéncia ime-
diata. Todos concordaram que também fazem aquilo que estavam criticando,
isto é, diante de situagdes em que poderiam agir e tomar posi¢oes, acabando
ndo fazendo nada por medo, preguica ou acomodagao.

2

Ante o que foi exposto, é importante reavaliar a forma como tem sido
definido o conceito de consciéncia. Ficou patente que os alunos possuem cer-
to entendimento da realidade que estd a sua volta, que julgam e ensaiam
saidas para os problemas detectados. Portanto, ndo se pode dizer que, sendo
objetos de manipulagdo, os individuos desconhecam a situagdo na qual estdo
imersos. Por outro lado, ao perceberem os limites e obstaculos que restringem
o seu campo de agdo, nao projetam alternativas que transcendam a ordem
estabelecida, ndo vislumbram nada além da l6gica dominante (concorréncia,
individualismo e adaptacdo as necessidades sociais), embora tenham plena
consciéncia de que muitas transformagdes precisam acontecer. Nesse sentido,
é possivel identificar um teor critico na expressdo dos alunos. Mas, antes de
menosprezar ou supervalorizar o que declaram, é importante nao perder de
vista a nogao de paralisia da critica de Marcuse:

Na falta de agentes e veiculos de transformagao social [a classe revoluciondrial, a
critica é, assim, levada a recuar para um alto nivel de abstragdo. Nao ha campo
algum no qual teoria e prética, pensamento e agao se harmonizem. Até mesmo
a andlise mais empirica das alternativas histéricas parece especulagao irreal, e a
adesao a ela uma questao de preferéncia pessoal (ou grupal). Nao obstante, cabe
perguntar: essa falta refuta a teoria? Em face de fatos aparentemente contradité-
rios, a analise critica continua insistindo em que a necessidade de transformagéao
qualitativa é tdo premente quanto em qualquer época. Necessaria a quem? A
resposta continua sendo a mesma: a sociedade como um todo, para cada um de
seus membros (Marcuse, 1969, p.16).

Os alunos do periodo noturno reafirmaram a necessidade da transfor-
magao qualitativa, de que a organizacdo da sociedade e as relagoes sociais
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sejam orientadas por outros principios. Sabem o que se passa, idealizam
algo que julgam mais justo, mas ndo enxergam as possibilidades de concre-
tizacdo, pois deparam-se com obstaculos que impedem a agao e limitam
a experiéncia. E como o comportamento e as atitudes sdo conscientes,
mesmo que ndo se possa falar em autonomia, os individuos sabem porque
agem de determinada maneira, é possivel afirmar que o potencial para o
rompimento desse circulo vicioso permanece vivo. Em uma realidade em
que tudo é percebido como imposigao, cada um tem que fazer um grande
esforco para se conformar, para aceitar o que é imposto (Adorno, 1994, p.
146). Por isso mesmo, a consciéncia aflora, ja que é necessdrio tomar parte
no processo de conformacgao e adaptacdo. Segundo Adorno, comparando
o teor ideolégico da realidade do capitalismo avancado com a ideologia
no seu sentido tradicional, que continha um elemento de verdade, ja que
apontava para uma sociedade ideal, prevalece a “mentira ostensiva” (1994,
p. 146). Parece nao haver dividas que nem de longe vivemos uma situagao
que aponta para a liberdade e para uma vida digna e de que ninguém mais
acredita que os sacrificios aos quais todos sao submetidos levardao a uma
situacdo distinta.

Os préprios dominadores nao acreditam em nenhuma necessidade objetiva,

mesmo que as vezes deem esse nome a suas maquinag()es. Eles se arvoram em

engenheiros da histéria universal. S6 os dominados aceitam como necessidade

intangivel o processo que, a cada decreto elevando o nivel de vida, aumenta o
grau de sua impoténcia (HORKHEIMER; ADORNO, 1985, p. 48-49).

Apenas um “fino véu” impede que se perceba a realidade tal como
ela é; assim, torna-se necessario que o préprio individuo despenda energia
para aceitar a mentira e conformar-se a ela. Por isso, ndo parece apropriado
interpretar essa aparente apatia diante dos graves problemas sociais apenas
atribuindo a ela a falsa consciéncia ou a ignorancia, pois aquilo que determina
e conforma os individuos parece estar muito préximo da consciéncia. De outra
parte, é importante assinalar que essa situagdo condiciona a maneira como
ocorre a formagao dos individuos das novas geracoes: sao deferidos continuos

golpes contra a espontaneidade e a criatividade.
(...) ndo podemos nos contentar simplesmente com que a espontaneidade foi
substituida pela cega aceitagdao do material imposto. Mesmo a crenga de que

hoje o povo reage como insetos e esta degenerando em meros centros de re-
flexos socialmente condicionados, é apenas aparente. (...) Pelo contrério, a es-
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pontaneidade é consumida pelo tremendo esfor¢o que cada individuo tem de
fazer para aceitar o que é imposto — um esforgo que se desenvolveu exatamen-
te porque o véu que recobre os mecanismos de controle se tornou tao ténue
(ADORNO, 1994, p. 146).

Os individuos sao formados para se submeterem a ordem social tal
como ela se apresenta. E o esforgo feito para aceitar a mentira (uma socie-
dade que impede o florescimento e desenvolvimento pleno de cada um e
de todos) poderia ser direcionado para se contrapor a ela. Mesmo falando
em acomodacgdo, no sentido expresso pelos alunos investigados, esta so-
mente acontece quando cada um toma parte, ativamente, desse processo,
isto é, para que ocorra a adaptacdo e a conformagdo é necessario que
sejam vividas situagdes nas quais ocorra a interiorizagao daquilo que esta

sendo imposto.

Se a formagdo que esta sendo possibilitada tem esse carater, e a fala dos
alunos parece apontar nesta direcdo, é importante ndo perder de vista que
se trata de uma tendéncia. No entanto, Paul Willis (1991), investigando estu-
dantes adolescentes ingleses, filhos de trabalhadores, na década de setenta do
século XX, levantou dados interessantes acerca da forma como esses alunos
acabam por reproduzir os padrdes escolares burgueses e a divisdo social do
trabalho, a medida que ocorre o seu envolvimento com os estudos e com a
escola e sua escolha profissional. Mesmo produzindo o que o autor chama
de uma “cultura contra escolar operaria” de resisténcia (Willis, 1991, p.13),
os alunos, ao se oporem aos padrdes escolares, reafirmam e assumem o que
ja estava, de antemado, destinado aos filhos dos trabalhadores: determinados
valores culturais préprios da classe operaria e as profissdes manuais. E isso ndo
é percebido como imposicao, mas como um aprendizado que permite a cons-
trucao da identidade. Parece haver conexao que entre a falta de alternativas
(paralisia da critica), a educacao escolar e as respostas que os individuos dao
para as imposicoes sofridas.

Embora as desigualdades sejam frequentemente vistas, a exploracao reconhe-
cida e as injusticas e as contradicbes experenciadas todos os dias, nenhuma
dessas coisas parece apontar na mesma direcao. Elas parecem nao ter uma
causa comum. Se alguns exploram e alguns sdo explorados, se alguns sdo iguais
e outros desiguais, isso ndo parece ter como causa a divisdo sistemdtica da

sociedade em classes. Todos tém a mesma oportunidade de explorar outros,
assim como de ser explorado. Além disso, nenhum sistema pode esperar ja-
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mais mudar isso. Um grau muito marcado de desencantamento com o sistema
existente e um certo grau de conhecimento da exploracao, conjugado com
penetracoes culturalmente mediadas (embora distorcidas) e em parte vividas
do sistema capitalista, podem coexistir com uma pacifica aceitagao do sistema
e uma crenca de que ndo existe nenhuma supressao sistematica das oportuni-
dades pessoais na vida. A supressao é reconhecida, mas ndo mais do que como
parte aleatéria da condigao humana. A natureza humana, nao o capitalismo,
é que é a armadilha. A ideologia tem ajudado a produzir isto — embora ndo
simplesmente a partir de seus préprios recursos: ela é acreditada porque é em
parte autocriada (Willis, 1991, p. 202).

E evidenciado no estudo de Paul Willis que nas préprias formas de re-
sisténcia, por sua vez orientadas pela légica da sociedade de classes, residem
elementos de “autocondenacao” (1991, p.13). Portanto, os individuos partici-
pariam ativamente do processo de sujeicao a ordem estabelecida. E necessa-
rio, ao analisar o que dizem os individuos sobre sua experiéncia, levar todos
esses fatores em consideragao sob o risco de interpretar aquilo que dizem de
si mesmos e da sociedade de maneira simplificada. Os comportamentos e as
atitudes dos individuos nao sao meros reflexos da ordem social ou da ideolo-
gia, mas tampouco se pode esquecer que as determinagoes e os condiciona-
mentos existem; fundamental é conhecer e compreender como se constitui a
subjetividade na sua relacao com a objetividade.

Por fim, no debate sobre participacao politica e o exercicio da cidada-
nia ficou evidenciado que as cobrangas feitas pelos adultos aos jovens nao
surtem o efeito desejado — fazer com que as novas geragdes assumam suas
responsabilidades — porque quando tais cobrancas acontecem sem estarem
acompanhadas de exemplos ndo sao levadas em consideragao, pois ndo se
pode cobrar o que nao é vivido. Em outras palavras, os alunos indicaram que
consideram os exemplos fundamentais para formagao das futuras geragoes.
Um dos estudantes fez a seguinte observacdo: “ndo adianta nada... o pessoal
fica falando na televisdo: ‘vocés, jovens, sao o futuro da nagdo; vocés, jovens,
tém que resolver os problemas do pais’. E por que eles que estao 14 em cima
ndo estdo fazendo algo pra ajudar? Se vocé assiste televisao, vocé vé que os
empresarios estdo roubando (...)". Nesse sentido, expressaram que 0s jovens,
de fato, precisam de uma base consistente que dé conta da educacado e da
formacdo desde a primeira infancia. Isso significa que dao grande importancia
para a transmissao dos valores morais que devem orientar a vida social, ja que
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esta base é entendida como aprendizagem do que é certo e errado. Outra
aluna chamou a atencao, e todos concordaram, para o fato de que uma boa
estrutura familiar e condigbes sociais e culturais ndo sao suficientes para que
os individuos optem e se orientem por aquilo que é “certo”. Evidencia-se que
querem e necessitam de modelos. Mais do que contetidos que visam desen-
volver determinados valores, os alunos investigados indicaram o quanto consi-
deram importante que esses valores sejam vividos, deixando claro, portanto, a
necessidade de a educacéo escolar, a convivéncia familiar e a vida social serem
orientadas nao por apelos para que assumam determinados compromissos,
mas por agoes concretas que desenvolvam relagbes sociais justas e humanas.
O problema néo estaria na suposta crise moral, da familia, da escola ou de
valores, mas na persisténcia de situagoes que impdem determinadas condutas
por parte dos individuos; o que prevalece é a tendéncia que obriga os indi-
viduos a agirem quase que unicamente visando sua autopreservacao. Adorno
(1995a), em ensaio escrito na década de sessenta do século XX no qual apre-
senta ponderagdes sobre as tendéncias que identifica e que estao presentes na
educacao escolar, assevera:

Considero ser uma ilusao imaginar alguma utilidade no apelo a vinculos de com-
promisso ou até mesmo na exigéncia de que se reestabelecam vinculagoes de
compromisso para que o mundo e as pessoas sejam melhores. A falsidade de
compromissos que se exige somente para que provoquem alguma coisa — mesmo
que seja boa —, sem que eles sejam experimentados por si mesmo como sendo
substanciais para as pessoas, percebe-se muito prontamente. (...) Facilmente os
chamados compromissos convertem-se em passaporte moral — sdo assumidos
com o objetivo de identificar-se como cidadao confiavel — ou entdo produzem
rancores raivosos psicologicamente contrdrios a sua destinagao original. Eles sig-
nificam uma heteronomia, um tornar-se dependente de mandamentos, de nor-
mas que ndo sao assumidas pela razdo do préprio individuo (ADORNO, 1995a,
p. 124).

Mesmo assim, observa-se a atribuicado de um peso importante para as
escolhas que os individuos sao obrigados a fazer. Segundo o entendimento
dos alunos, algumas opgoes sao dadas e, apesar dos condicionamentos sociais,
é possivel escolher entre caminhos que norteardo e conduzirao os individuos
pela vida afora. E interessante registrar que, mesmo reconhecendo os limites
e obstaculos, predominou a nocao de que sao os préprios individuos — e isso
vale para os alunos de todos os periodos — que definem e que dao sentido para

84 InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.21/22, n.42/44 p.49-87,2015/2016



sua existéncia. Pode-se dizer que sabem quais sdo os valores que deveriam
reger as relages sociais, considerando-os fundamentais; o que falta, e a critica
que eshbocam vai nessa direcdo, sao as condigbes para que possam ser vividos
na sua plenitude.

Finalmente, os estudantes investigados de todos os periodos reconhece-
ram os condicionantes sociais, e a énfase recaiu sobre a posicao social que é
determinada a partir da hierarquia estabelecida pela desigualdade produzida
na sociedade de classes. Os alunos em geral manifestaram essa consciéncia,
mas deixaram transparecer, também, a ideia de que ndo somente as opor-
tunidades estdo subordinadas a posigdo social, mas a prépria maneira como
se encara a vida é encarara determinada, em certo sentido, pelas limitagoes
que caracterizam os grupos sociais. Também chamaram a atengao para o
fato de que liberdade pode ser outra coisa além do usufruto e consumo de
bens materiais e culturais. O fato de o individuo estar sofrendo limitacoes é o
que caracteriza o viver privado de liberdade. Assim, demonstraram ter cons-
ciéncia — ou pelo menos conhecimento — de que as condigdes concretas de
existéncia conjugadas com determinados padroes culturais orientam a visao
de mundo dos individuos. E esta, por sua vez, acaba por interferir na maneira
como sao vividas as experiéncias. Pode-se dizer que é a partir dessa situagao
que as necessidades (sociais ou individuais) sdo interiorizadas e assumidas. £
a partir dai, também, que a nogao de liberdade ganha contetdo, isso quan-
do é definido aquilo que os individuos desejam e aspiram para suas vidas.
No entanto, uma vez cristalizados determinados padroes de pensamento e
agao, estes acabam condicionando as expectativas, os projetos e os sonhos
daqueles que vivem sob o predominio desses padroes. O problema dessa
situagdao é que pouco ou nenhum espaco tem sido deixado para que sejam
vislumbradas alternativas que permitam que conceitos tao importantes como
necessidade e liberdade sejam definidos a partir da experiéncia dos indivi-
duos vivendo e enfrentando as contradigdes sociais. Ao contrario, cada vez
mais sdo orientados pelas imposigoes e pelo sentimento de que ndo ha nada
que possa ser feito para transformar a realidade, chegando-se ao ponto de
aceitar que apenas a satisfacao de certos padrées de consumo ou o desen-
volvimento de habilidades que proporcionam condicoes para a adaptagao e
integracdo social é o suficiente para caracterizar a liberdade e a felicidade.
A analise da experiéncia escolar e social de alunos do ensino médio permite
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afirmar que a instituicdo escolar e seus educadores se posicionam e atuam
no sentido contrdrio dessa tendéncia.

Resumo: Adotando a teoria critica da sociedade como referéncia, neste estudo sdo apresenta-
das algumas interpretagdes para o Ensino Médio e problematizadas a experiéncia e a formagao
politica dos jovens. Analisou-se suas manifestagoes visando apreender a condicdo de estudante
e tecer consideragoes sobre a escola — a formagao intelectual, moral, da personalidade e politica.
Observou-se que sao orientados cada vez mais pelas imposigdes sociais e pelo sentimento de
que nao ha nada que possa ser feito para transformar a realidade. A analise da experiéncia desses
alunos permite afirmar que a escola e seus educadores quase nada conseguem fazer contra essa
tendéncia.

Palavras-chave: Educacao escolar; Juventude; Ensino Médio; Formacao politica.

Abstract: Adopting the critical theory of society as reference, this study presents some interpre-
tations for the high school and problematize the experience and the political education of young
people. It was analyzed its manifestations aiming to apprehend the condition of student and to
discuss the school - the intellectual, moral, personality and politics formation. It was observed that
increasingly are targeted by social impositions and the feeling that there is nothing that may be
made to transform reality. The analysis of the experience of these students allows to affirm that the
school and its educators almost nothing can do against this trend.

Keywords: School education; Youth; High School; Political formation.
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formacdo continuada de professores na Educacdo Basica tem sido um

dos focos das politicas pablicas elaborada pelo Ministério da Educagao/
MEC nos Gltimos anos. Desde a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao/LDB 9.394/1996 e do Plano Nacional de Educagao de 10.172/2001,
documentos que definiram principios para uma politica de formagao e de
valorizagdo do magistério, é possivel identificar um crescimento de cursos e
programas direcionados para a formagdo docente em todo o patis.

' As reflexdes desse artigo foram apresentadas no VI Encontro de Politicas e Prdticas de Formagao
de Professores e Il Seminario da Associacao Nacional de Politica e Administracdo da Educacao de
MS na mesa Formacao de professores e diversidade: desafios, perspectivas e praticas.
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Essas formagoes sdo organizadas em diversos formatos e contextos para
diferentes sujeitos e compreendem todo territério nacional. Para o desenvolvi-
mento desses programas e cursos, o Ministério da Educacao conta com a par-
ceria e a colaboragao dos estados, do Distrito Federal e dos municipios na sua
execucao, e principalmente com a supervisao e a assessoria das Universidades.

Entre as principais iniciativas de formagao de professores, em desen-
volvimento, estdo inlimeros cursos e programas como: o Plano Nacional de
Formacao de Professores da Educacao Bésica/PARFOR, o Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na Idade Certa/PNAIC, o Projovem Campo — Ensino e Pesquisa,
a Escola da Terra, as Escolas Interculturais de Fronteiras, a Bolsa Permanéncia,
o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia/PIBID, o Saberes
Indigenas na Escola, entre outros.

Nesse sentido, o interesse desse artigo é apresentar resultado de reflexdes,
ainda em desenvolvimento, das atividades de formacao docente realizada pela
Acao Saberes Indigenas na Escola/MEC/SECADI e do projeto de pesquisa “A re-
lagdo entre a formagdo de professores, os projetos politicos pedagdgicos e a or-
ganizagdo curricular em escolas indigenas Guarani e Kaiowa de Mato Grosso do
Sul” que constitui um subprojeto de um Projeto maior intitulado FORMACAO DE
PROFESSORES INDIGENAS GUARANI E KAIOWA EM MATO GROSSO DO SUL:
relagoes entre territorialidade, processos préprios de aprendizagem e educagao es-
colar submetido ao Observatério da Educagao Escolar Indigena/CAPES/INEP/MEC.

A Acdo Saberes Indigenas na Escola/MEC/SECADI, instituido pela por-
taria 1.061 de 30 de outubro de 2013, é uma politica estabelecida pelo
Ministério da Educagao/MEC e integrante do Programa Nacional dos Territérios
Etnoeducacionais?, cujo os objetivos destinam a

| - promover a formagao continuada de professores da educagao escolar indige-
na, especialmente daqueles que atuam nos anos iniciais da educagao bésica nas
escolas indigenas;

II - oferecer recursos didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades da
organizagao comunitdria, do multilinguismo e da interculturalidade que funda-
mentam os projetos educativos nas comunidades indigenas;

Il - oferecer subsidios a elaboragao de curriculos, definigdo de metodologias e
processos de avaliacio que atendam as especificidades dos processos de letra-
mento, numeramento e conhecimentos dos povos indigenas;

2 Decreto 6.861 de 27 de maio de 2009.
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IV - fomentar pesquisas que resultem na elaboragao de materiais didaticos e pa-
radidaticos em diversas linguagens, bilingues e monolingues, conforme a situagao
sociolinguistica e de acordo com as especificidades da educagao escolar indigena
(BRASIL, 2013, p. 1-2).

Como é possivel observar, a Acao Saberes Indigenas na Escola que surgiu
de uma demanda do Programa Nacional dos Territérios Etnoeducacionais, re-
afirma o compromisso e o respeito do MEC com a educagao escolar indigena,
tanto na educagao bésica quanto em nivel superior. Pois, a principal atividade
realizada por essa politica é a formagdo continuada de professores indigenas,
principalmente aqueles que estdo em exercicio nos anos iniciais da educagao
basica nas escolas indigenas. E importante ressaltar, ainda com base na portaria
1.061/2013, que a Agao Saberes Indigenas na Escola obedecerd as diretrizes
do Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa/PNAIC, podendo utilizar
de agbes complementares, de acordo com as especificidades da educagdo
escolar indigena (BRASIL, 2013).

Em todo territério nacional, a Agao Saberes Indigenas na Escola se divide
em oito redes de trabalho e retine inmeras instituigbes de ensino superior
publica e privada. O Mato Grosso do Sul corresponde a uma dessas redes na-
cionais. A rede MS, assim como é conhecida, iniciou suas atividades em 2013,
e é composta por 04 universidades: Universidade Federal do Mato Grosso do
Sul/UFMS, Universidade Catélica Dom Bosco/UCDB, Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul/UEMS e Universidade Federal da Grande Dourados/
UFGD, todos coordenados pela UFMS. No estado, a politica de formagao con-
tinuada de professores indigenas compreende os Territérios Etnoeducacionais
Povos do Pantanal e Cone Sul e atende os povos indigenas da etnia Guarani e
Kaiowd, Terena, Kadiwéu, Guaté, Kiniquinau e Ofaié.

0s Guarani e Kaiowa em Mato Grosso do Sul

O Mato Grosso do Sul é um territério que possui uma grande di-
versidade demografica e cultural®. Dentre os segmentos populacionais do
Estado, destacam os povos indigenas com a segunda maior populacao do

* O Mato Grosso do Sul possuem populagdes de origem de migragdes nacionais (mineiros,
cearenses, baianos, paulistas, catarinenses e gatichos) e internacionais vindo da Europa, Asia e
Oriente Médio, além de paises fronteiricos como Paraguai e Bolivia. Também fazem parte desse
cendrio étnico grupos afrodescendentes.
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pais, onde apresentam um contingente indigena de aproximadamente 72
mil pessoas vivendo em Terras Indigenas, segundo os dados do IBGE/2010,
organizados em 8 etnias indigenas, sendo: os Kaiowa e Guarani (habitam
a regido sul do Mato Grosso do Sul), os Terena (sediados na regiao centro-
-oeste do Estado), os Kadiwéu (localizados no extremo oeste da regido, na
maior drea indigena fora da Amazonia Legal, suas terras estendem entre
os municipio de Bodoquena e Porto Murtinho), os Guaté (antigos povos
pescadores das margens do rio Paraguai, sediados no extremo norte do
Mato Grosso do Sul, fronteira Brasil/Bolivia), os Ofaié (localizados na re-
gido de extremo sul do Estado), os Kinikinau (localizados no extremo oeste
do Estado, mais precisamente na Reserva Indigena Kadiwéu) e os Atikum
(oriundos de Pernambuco, na primeira metade do século passado, sdo se-
diados atualmente no centro-oeste do Estado mais notadamente na Terra
indigena Terena de Nioaque/MS). Segundo Nascimento, Brand e Aguilera
Urquiza (2011),

com excegao dos Kadiwéu, os demais vivem em contextos marcados pela perda
territorial e correspondente confinamento em terras reduzidas, com os recursos
naturais profundamente comprometidos, os quais nao oferecem mais condigoes
para a sua sustentabilidade (p.18).

Analisando o cenario indigena do Mato Grosso do Sul identificamos uma
forte presenca e influéncia da colonialidade, principalmente pelo fato de pro-
vocar um padrdo de controle, hierarquizagao e classificagdo dessa populagao
(QUIJANO, 2005). De acordo com os estudos de Vieira (2015) estamos dian-
te de um estado em que a colonialidade estimula e reproduz um discurso
carregado de esteredtipos e intenso preconceito e discriminagdo aos povos
indigenas.

O povo Guarani e Kaiowd encontra-se espalhado em pequenos grupos
pelo territério nacional e demais paises da América do Sul. No Paraguai,
pais que faz fronteira com o Mato Grosso do Sul, os Guarani sao conhecidos
como Xiripa ou Ava e os Kaiowa como Pai — Tavytera. Ja no Brasil, os indios
Guarani estao distribuidos em trés subgrupos: Nandeva, Mbya e Kaiowa com
um pouco de 50 mil pessoas. Grande parte dessa parcela se localiza no
estado de Mato Grosso do Sul. De acordo com os estudos de Brand (1997)
em Mato Grosso do Sul os Nhandeva (ou Nandeva) sdo os tnicos que se
autodenominam Guarani.
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Historicamente, os Kaiowd e Guarani ocupavam, tradicionalmente, um
amplo territério, na regido sul do atual estado de Mato Grosso do Sul, situado
entre o rio Apa (Bela Vista), Serra de Maracaju, rio Brilhante, rio Ivinhema, rio
Parana, rio Iguatemi e fronteira com o Paraguai. Preferiam estabelecer suas
aldeias em dreas de mata e proximas a bons cursos de dgua. A aldeia, para
o povo Guarani, é o espago para a continuidade do seu modo de ser. Cada
aldeia era composta por

um complexo de casas , rogas e matas, mantém historicamente caracteristicas
muito semelhantes especialmente no que se refere a distribuigao e a quantidade
de familias , organizagao sécio-econémica-politica-religiosa. Uma aldeia podia
estar composta por uma ou varias familias extensas. (BRAND, 1998 p. 24).

Encontram-se distribuidos no Mato Grosso do Sul em oito reservas
histéricas, e outras areas retomadas a partir dos anos de 1980, totalizando 22
Terras Indigenas (T1). Dentre esse grupo merecem destaque, na regiao do Mato
Grosso do Sul, as Terras Indigenas de Dourados, Amambai e Caarapé que jun-
tas atingem a maior densidade demografica por hectares.

A principal caracteristica histérica do povo Guarani e Kaiowd, em nosso
Estado, é o seu “esparramo*” onde os indios Kaiowd e Guarani sofreram com
inGmeras consequéncia, sendo a perda da terra, a destruicao das aldeias e a
desarticulagdo das familias extensas e o confinamento® em &reas de terra que
ndo permitem mais a producado suficiente de alimentos, com as tecnologias
disponiveis. A progressiva perda territorial para as frentes de colonizagao que
adentraram os territérios indigenas tradicionais e a demarcacao das Reservas
Indigenas pelo Servigo de Protecao aos indios (SPI) provocou superpopulagao,
considerando-se o modo especifico de vida e as relagbes que tradicionalmente
esses indigenas mantém com a natureza. Os recursos naturais estao profun-
damente comprometidos, ndo oferecendo mais as minimas condigdes para
a sobrevivéncia dessas coletividades. Entre outros problemas, constatamos,

* O termo esparramo, segundo Brand, foi amplamente empregado pelos informantes indigenas
para caracterizar o processo de destruicao das aldeias e o desmantelamento das familias extensas
em fungdo do desmatamento. E o processo de dispersao que precede o confinamento no interior
das reservas (BRAND, 2001, p.82).

> Segundo Brand (1997), o confinamento dos Kaiowd e Guarani deu-se por diferentes fatores,
em especial, em decorréncia da perda de seus territérios tradicionais, provocando a falta de
condigoes para manterem seu modo — de - ser nos tekoha (aldeias) tradicionais, fazendo com que
se aglutinassem dentro das reservas instaladas pelo SPI.
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ainda, entre os Guarani e Kaiowd, na atualidade, a incidéncia do alcoolismo,
a prostituicao, a violéncia interna e os suicidios® (NASCIMENTO, AGUILERA
URQUIZA, VIEIRA, 201T).

Os Guarani e Kaiowd sdao marcados por constantes invasoes das frentes
ndo-indigenas de ocupagdo e o confinamento de seus territdrios. Segundo
os estudos de Brand (1997; 2011) e Nascimento, Aguilera Urquiza e Vieira
(2011) as primeiras frentes ndo - indigenas adentraram no territério Guarani
e Kaiowd, a partir da década de 1880, com a instalagdo da Companhia Matte
Laranjeira, e logo depois, com a nova politica desenvolvimentista criada pelo
presidente Cetdlio Vargas, na década de 1930, denominada de “Marcha para
o Oeste”, o qual resultou na criagao da Coldnia Agricola Nacional de Dourado
— CAND. Com a chegada dos novos colonizadores, no final da década de 60
impulsionou um grande crescimento populacional na regido e a instalagao
de empreendimentos agropecuarios no Estado, notadamente nos espagos que
abrigavam a populacao Guarani e Kaiowd, o que caracterizou de confinamen-
to (BRAND, 1997).

Para o povo Kaiowa e Guarani a perda do territério nao significou apenas
o deslocamento geogréafico e a perda da terra, pois a vida dentro das Reserva
impds grandes transformacdes principalmente na sua relacdo com o territério
tradicional. Devido a todos esses fatores provocados pela alteragdo no territ6-
rio, os indigenas foram obrigados a disputar os lotes cada vez mais reduzido
dentro das préprias Reservas (BRAND, 1997), (VIEIRA, 2008), (NASCIMENTO,
AGUILERA URQUIZA, VIEIRA, 2011).

Em andlise, muitos dos problemas presentes nas aldeias Kaiowa e Guarani
tem-se refletido na organizacao social, isto é, no seu “modo de ser”. Por conta
desse processo histérico desfavoravel, surgem sérias dificuldades, que preocu-
pam, como por exemplo, o alcoolismo, o alto indice de desnutricao, a pros-
tituigdo, a tuberculose, o suicidio, a violéncia interna, a sobreposicao de lide-
rangas nas aldeias, a reordenacdo da organizagdo familiar, a substituicao das
préticas religiosas tradicionais pelas crengas das religiosas neo-pentecostais.
Outro problema enfrentado pelos indios em consequéncia da perda da terra
é a grande procura de trabalho nas usinas de dlcool da regido por jovens adul-

% Entre os anos de 1980 a 1999 foram constatados um total de 384 casos de suicidios entre os
Kaiowd e Guarani, localizados na regiao da Grande Dourados, no MS (Cf. BRAND, 1997).
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tos casados ou solteiros, isso tem provocado auséncias por longo periodo da
aldeia o que estd comprometendo o seu papel na organizagdo social do grupo
(BRAND, 1997), (VIEIRA, 2008).

Situando a Educacao Escolar Indigena no Mato Grosso do Sul

A educacao escolar indigena no estado de Mato Grosso do Sul teve um
significativo desenvolvimento apés a constituicdo de 1988, ou seja, a partir
da década de 90, através do Decreto n2 26/91 sancionado pelo Presidente
da Republica atribuindo ao Ministério da Educacdo jurisdicdo para coorde-
nar agoes referentes a educagdo indigena, acoes estas que até entdo eram
administradas pela Fundacao Nacional do indio — FUNAI (NASCIMENTO,
AGUILERA URQUIZA, 2010).

Visando atender as determinagdes do Decreto n? 26/91 o Estado do Mato
Grosso do Sul, através da Secretaria e o Conselho Estadual de Educacido cria
e/ou aprova instrumentos especificos que possibilitam sistematizar e colocar
em pratica a educagdo escolar indigena diferenciada e especifica, tais como:
a Deliberacao CEE/ MS n? 4324/95 que aprova o Documento de Diretrizes
Gerais/ Educagao Escolar Indigena e acompanhado do parecer CEE/MS n2.
201/95; a Resolugao/SED n2 1061, constituindo o Ndicleo de Educacao Escolar
Indigena; a Deliberacao CEE/MS n2 6767 de 25 de julho de 2002, onde sua
maior contribuicao foi criar no ambito do Estado as categorias de escola indi-
gena e professor indigena.

Com base nos estudos de Nascimento e Aguilera Urquiza (2010)

Vale destacar que apesar da morosidade do Conselho Estadual, as discussoes e
o processo de construgao de autonomia com relagao as escolas nas aldeias era
bastante intenso o que leva a experiéncias de didlogo que ao mesmo tempo em
que faziam a desconstrugdo do modelo ocidental cristalizado pelo projeto de
colonizagao, abriam espagos para a descoberta de novas expectativas de futuro,
do tomar a escola com as préprias maos. O texto das Diretrizes/MS foi, para a
época, bastante ousado o que, fazendo aqui uma inferéncia apressada, levou ao
arrefecimento alguns anos depois, pelo préprio poder pablico (p. 47).

Mesmo diante de tensoes e conflitos, a Secretaria Estadual de Educacao
em parceria com os Municipios, Universidades, FUNAI e algumas organizagbes
ndo — governamentais levaram e tém levado a efeito algumas agoes atenden-
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do, principalmente, reivindicagoes da organizacao dos professores, dentre elas
a formacao continuada de professores indigena. De acordo com Nascimento
e Aguilera Urquiza (2010), as primeiras experiéncias de formacao diferenciada
e especifica para professores indigenas no Mato Grosso do Sul iniciaram na
década de1990 com os indigenas das etnias Terena e Guarani/Kaiowa. Nesse
periodo foram organizados o Curso de Formagao e Habilitagao de Professores
de 12 a 42 Série do 12 Grau para o contexto Indigena (1994-1996), especifi-
camente para professores Terena, e anos depois, o Curso Normal em Nivel
Médio - Formagao de Professores Guarani/Kaiowd, denominado como Projeto
ARA VERA (1999).

No Mato Grosso do Sul, além do curso em nivel médio para professores
indigenas Guarani e Kaiowd, a Secretaria Estadual de Educagao/SED-MS criou
em 2007 o curso Povos do Pantanal para atender os professores indigenas
das etnias Terena, Kadiwéu, Guaté, Kiniquinau e Ofaié. E importante registrar
que o estado também possui formacao diferenciada para professores indigena
em nivel superior, por meio dos cursos de Licenciatura Intercultural indigena
Teko Arandu, criado em 2006, na Universidade Federal da Grande Dourados
/UFGD e a Licenciatura indigena Povos do Pantanal, instituida em 2007, na
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/lUFMS, Campus de Aquidauana.
Em ambas as licenciaturas interculturais ha presenca de professores indigenas
concursados e contratado no quadro pedagogico.

Analisando a estrutura curricular dos cursos de formacao de professores
indigenas, tanto em nivel médio e superior, observamos que sua estrutura cur-
ricular esta pautada em eixos tematicos como: bilinguismo, interculturalidade,
educagdo indigena, territério/territorialidade, sustentabilidade e saberes indi-
genas ou tradicionais.

Diante desses eixos que norteiam os cursos de formagao de professores
indigenas, entendemos que o grande desafio da formagao desses professores
no Mato Grosso do Sul é a traducdo desse conhecimento para os estudantes
indigenas, principalmente os saberes ocidentais que sao ministrados em lingua
portuguesa. Amparado nos estudos de Nascimento e Aguilera Urquiza (2010)
observamos

Traduzir teoricamente estes momentos de formacao parece ser, ainda, o grande
desafio epistemolégico para quem aposta numa pedagogia intercultural. Entre
tantas outras “aprendizagens” acontecidas nestes cursos as mais significantes pa-
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recem ser: - a instrumentalizagao metodolégica e cognitiva para uma perma-
nente necessidade de investigacao, de elaboragao, de sistematizagao de novos
contetidos; o desejo de estar realizando a antropologia de si mesmos, de seu
povo; a atitude de ressignificar os chamados contetidos universais (cristalizados
pela cultura escolar ocidental); a autonomia para a elaboragdo e invencao de
projetos pedagégicos e materiais diddticos préprios, particularizados: reinventan-
do a didética. Aqui estdo os grandes desafios da pratica da interculturalidade e a
formagao de professores indigenas no Estado (p.53).

A formacdo de professores indigenas Guarani e Kaiowa
e a Acdo Saberes Indigenas na escola: descrevendo breves experiéncias

Como ja mencionado em linhas anteriores, a rede de Mato Grosso do Sul
que integra a Agao Saberes Indigenas na Escola é composta de quatro ntcleos,
sendo o da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul/UFMS, Universidade
Catélica Dom Bosco/UCDB, Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul/
UEMS e Universidade Federal da Grande Dourados/UFGD, todos coordena-
dos pela UFMS. Assim, para dar conta do objetivo proposto, fez se necessario
voltar os nossos olhares e principalmente nossa atencao para as atividades de
formagao que estao sendo desenvolvidas em apenas um ncleo.

Por esse motivo, optamos por descrever as experiéncias vivenciadas e
aprendidas no ntcleo da Universidade Catélica Dom Bosco/UCDB. O nu-
cleo da UCDB, coordenado pela professora Doutora Adir Casaro Nascimento,
atende dois municipios do estado de Mato Grosso do Sul, sendo responsavel
pelas formagdes em trés aldeias indigenas Guarani/Kaiowa: a aldeia indigena
Taquapery, municipio de Coronel Sapucaia/MS e as aldeias indigenas Guaimbé
e Rancho Jacaré, municipio de Laguna Carapa/MS.

As formagobes realizadas até o momento pelo nicleo sempre tiveram
como foco norteador as tematicas que envolvem a Agao Saberes Indigenas
na Escola: letramento, numeramento, processo préprios de aprendizagens e
a produgdo de material didatico especifico e diferenciado. Essas formagoes,
principalmente entre os anos de 2013 e 2014, foram realizadas em dois mo-
mentos: primeiro no dmbito geral da Rede MS envolvendo todos os profes-
sores responsaveis pelas formagdes nos municipios e segundo no ambito local
das comunidades indigenas.
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O dialogo com os professores indigenas foi importante para o direciona-
mento das formagdes, principalmente no ambito das escolas indigenas, onde
todos os envolvidos na Acao se faziam presentes. Embora cada formador tives-
se a sua particularidade, a orientagao teérica metodolégica das formagoes teve
sempre como base o trabalho de pesquisa como agao didética e de producao
de novos conhecimentos como contedidos escolares; a bricolagem e o didlogo
como metodologias de ensino e a nogdo de sistemas abertos de planejamento,
a valorizagdo do sistema oral de producdo de conhecimentos, bem como a
preocupagao de trabalhar lingua, cultura e tradigdo como sistemas e processos
resistentes, porém dinamicos.

As formacoes realizadas nas comunidades indigenas sempre ocorreram
nas escolas indigenas das respectivas aldeias indigenas e envolviam todos os
funciondrios da escola, inclusive aqueles que por alguma razdo nao podiam
participar da Acao, destacamos os bolsistas do PIBID/Diversidade e dos demais
programas de formagdo de professores do MEC. Nas quatro escolas que o
nicleo da UCDB desenvolve o projeto, também estiveram sempre presentes
os professores ndo-indigenas que atuam nas institui¢bes, principalmente os
docentes do 6° ao 9° ano. Fizemos o convite e a abrimos a oportunidade de
participacdo por entendermos que esta é uma agao cujos principios devem
ser transversais a toda a acdo das escolas e que, em especial, os principios
epistemoldgicos, metodolégicos e pedagégicos do bilinguismo e da intercultu-
ralidade deve orientar a acao coletiva do contexto escolar. Temos que destacar
0 compromisso e parceria das prefeituras de Coronel Sapucaia e de Laguna
Carapa que sempre se fizeram presentes, ndo s6 com a logfstica e a infraes-
trutura, mas participando ativamente das formagdes o que tem ampliado e
facilitado o didlogo entre a gestdo administrativa e pedagogica da escola e as
secretarias.

Durante as formagdes locais as categorias conceituais que orientaram
os estudos foram: interculturalidade, bilinguismo, saberes indigenas/saberes
locais/tradicionais e saberes ocidentais/cientificos, letramento, numeramento,
temas e palavras geradoras, etnomatematica, educacao diferenciada, modos
préprios de aprendizagem, escola e professor/a indigena, planejamento dife-
renciado, pratica social, entre outras. Para o desenvolvimento desses estudos,
amparado no campo da Antropologia, da Linguistica e da Educagao, se fez ne-
cessario a leitura de autores como: Vera Maria Candau, Reinaldo Matias Fleuri,
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Catherine Walsh, Antonella Imperatriz Tassinari, Manuela Carneiro da Cunha,
Judite Albuquerque, Eunice Dias de Paula, Bartomeu Melid, Wilmar D “Angelis,
Maria Aparecida Bergamaschi, entre outros. Além dos estudos mencionados,
foram utilizados textos produzidos por professores indigenas e nao indigenas
de Mato Grosso do Sul, tais como: Eliel Benites, Claudemiro Pereira Lescano,
Enoque Batista, Adir Casaro Nascimento, Antonio Hildrio Aguilera Urquiza,
Beatriz dos Santos Landa, Carlos Magno Naglis Vieira, Veronice Rossato e ou-
tros.

Foi nas formagoes realizadas nas aldeias que o Acdo Saberes Indigenas
na Escola conseguiu alcangar seus objetivos, principalmente no que se refere
aos saberes tradicionais indigenas, a pratica pedagogica, a desconstrucao de
contetidos hegemonicos que ainda circulam pelos curriculos das escolas indi-
genas, a presenca do bilinguismo no espaco escolar e os pilares fundamentais
da educacgao escolar indigena. Essa afirmacgdo se faz presente nas falas dos
professores indigenas.

Os mais velhos ndo vem até a escola. E preciso fazer pesquisa e ir em busca do
conhecimento. Conversar com os mais velhos nos momentos certos... Nao é
toda a hora que pode falar, ndo é toda a hora que pode ensinar... As vezes falta
o0 espaco na aldeia, o lugar sagrado (Adelia Martins, professora indigena na aldeia
Taquapery — Coronel Sapucaia/MS, cursista na Agao Saberes indigenas, 24 de
julho de 2014).

A Educacao Escolar Indigena s6 serd indigena se compreender a educacao gua-
rani. Se nos professores mergulhar no nosso conhecimento, saberes e na nos-
sa cosmovisao. Precisamos entender esse campo do saber guarani. O mundo
vasto do guarani para depois entender a educagao escolar. Quando o espago
escolar tornou se espago do guarani. E uma espinha construir uma escola in-
digena (Claudemiro Pereira Lescano, professor indigena na aldeia Taquapery
— Coronel Sapucaia/MS, pesquisador indigena na Acao Saberes indigenas, 24
de julho de 2014).

Foi possivel também perceber uma “reafirmagao” da identidade indige-
na de professor Guarani, fato que pode ser observado durante a elaboragao
do material didatico. Em cada municipio atendido pelo nicleo estd sendo
desenvolvido um material didatico que atende a necessidade local e étnica
das populagoes indigenas Guarani e Kaiowa. A elaboracao desse material tem
proporcionado intimeras reflexdes por parte dos professores indigenas, princi-
palmente com relagao aos saberes indigenas.
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todos nés professores temos a alma kaiowa dentro de nés. O conhecimento indi-
gena estd dentro de nés. A alma guarani dentro de vocés, eu tenho. Se vocé nao
acreditar no calendério como alma guarani, nao tem sentido fazer (Enoque Ba-
tista, diretor da escola na aldeia Taquapery — Coronel Sapucaia/MS, pesquisador
indigena na Agao Saberes Indigena na Escola, 01 de outubro de 2015).

A conquista do direito (Constituicdo de 1988 e seus desdobramentos
nas diversas dreas) do uso de suas linguas maternas, dos processos préprios de
aprendizagens, a recuperagao de seus territérios, de suas histérias, da reafir-
macao de suas identidades étnicas e a valorizacao de suas ciéncias/saberes co-
loca sobre a mesa a necessidade de problematizar e/ou evidenciar o potencial
que as ciéncias tradicionais/indigenas tém para continuar produzindo os seus
conhecimentos bem como o potencial como fonte de renovacao da ciéncia
do ocidente pds-colonial. Nesta perspectiva, entendemos que a elaboragao de
um material didatico que contemple as relagbes entre os saberes indigenas e
a contemporaneidade nos remete a complicada questao de fazer o enfrenta-
mento epistemolégico e metodoldgico entre o tradicional/ancestral/local e o
moderno/universal.

Isso faz emergir um amplo debate que aprofunde a necessidade e a im-
portancia do didlogo de saberes e, sobretudo, o lugar do saberes indigenas/
ancestrais na contemporaneidade. Perguntas como: o que sdo saberes tradi-
cionais/indigenas ou ancestrais, bem como por onde circulam, como se atuali-
zam ou se ressignificam, como sao produzidos e transmitidos ou ainda, como
se infiltram (ou n&o) nos outros saberes da contemporaneidade, parecem per-
tinentes.

Para a elaboracdo do material didatico se fez necessario inimeras reu-
nides de formagdo com os professores das escolas para chegar a um produto
desejado e aprovado por todos.

Neste sentido, os professores indigenas da Aldeia Taquapery/municipio
de Coronel Sapucaia decidiram pela elaboracdo do calendario tradicional
Guarani, o que tem exigido muito trabalho de pesquisa e estudos da cosmo-
visdo guarani para a produgao do material. Elaborado em guarani, exige um
aprofundamento e dominio do professor nas nocoes de tempo e espaco, bem
como da transcendéncia e espiritualidade que envolve a relagio homem — na-
tureza fundada em outra leitura de mundo que nao o dos saberes ocidentais.
Embora tenha uma grande complexidade, esta complexidade pode ser tradu-
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zida e trabalhada pedagogicamente em todos os niveis de ensino, a depender
da competéncia do professor. O fato de o Calendario estar sendo elaborado
pelo coletivo da escola (todos participam, por meio de grupos teméticos) tem
sido uma oportunidade de formagao tendo em vista esta complexidade. Esta
tem sido uma experiéncia enriquecedora, ndo sé para os educadores da es-
cola, mas também para nés do Ndcleo e o pessoal da Secretaria que estamos
tendo a oportunidade de conhecer um pouco mais o mundo de sentidos e
significados Guarani e Kaiowa.

Nas aldeias Guaimbé e Rancho Jacaré/municipio de Laguna Carapa a
opgao foi pela producado de jogos pedagdgicos para a alfabetizagdo e numera-
mento. Ha aqui um grande desafio, pois em geral, os modelos que conhecem
foram produzidos em lingua portuguesa, cujo sistema linguistico esta alicerca-
do em outros fonemas e grafemas, bem como, na maioria dos casos em mé-
todos tradicionais de alfabetizagdo, por isso a necessidade de uma assessoria
no que se refere a uma norma linguistica que possibilite passar da lingua oral
( uso dominante) para da lingua guarani escrita. Outro desafio é de elaborar
jogos que nao estejam atrelados a modelos de cartilhas (predefinidos, passo
a passo...) e que permitam a participagao dos alunos na composicao do con-
tetido e abra um espago para a bricolagem, enquanto procedimento didatico
na escola, o que estd muito proximo dos processos proprios de aprendizagem
dos guarani.

A que se destacar a influéncia que estes estudos, pesquisas, reflexdes
em grupos, a elaboracao do material tem exercido no contexto das relagoes
pedagdgicas. Além de despertar nos professores a observacao de suas proprias
acoes pedagogicas e perceber a presenca da pedagogia guarani no cotidiano
das aulas, o material em construgao, tem sido experimentado durante as aulas
o que tem servido de avaliagdo e revisao do material.

A decisao pela elaboracao de um s6 tipo de material foi bem vista, pois
evita a dispersdo e possibilita o aprofundamento de questées que envolvem
estes recursos. A proposta é que estes produtos (calendario guarani e jogos
pedagégicos) sejam publicados para serem usados em todas as escolas do et-
noterritorio do Cone Sul, bem como, as escolas destas aldeias devem receber
materiais produzidos por outros nicleos da rede, em especial, os de fonte
Guarani e Kaiowa.
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Além dos materiais didaticos é possivel perceber nas escolas um interesse
e um envolvimento maior dos professores com relagao as questoes que envol-
vem o bilinguismo, o numeramento e principalmente os saberes indigenas.
Isso é presenciado nas agbes em que cada escola tem procurado desenvolver
no seu dia-a-dia.

A escola indigena da aldeia Rancho Jacaré do municipio de Laguna
Carapa tem procurado reunir os mais velhos da aldeia para uma conversa en-
tre os professores e alguns estudantes. Essas reuniées ocorrem semanalmente,
ou a cada quinze dias, sempre no periodo noturno ou no final da tarde. Ainda
nessa mesma escola, é possivel perceber que o envolvimento dos professores
ndo indigenas com os estudos desenvolvidos e as conversas realizadas os mais
antigos da comunidade tem proporcionado a eles um deslocamento do olhar
pedagégico e principalmente a ressignificagdo, a construcao e a invengdo de
outras pedagogias (ARROYO, 2014). De acordo com o autor, esse processo
acaba ocorrendo a partir do momento em que os professores se “reencontram
com os sujeitos da prépria acao educativa” (p. 28).

Na escola indigena da aldeia Taquapery, municipio de Coronel Sapucaia,
adirecdo e os professores decidiram em parceria com a Secretaria de Educagdo
realizar semanalmente, as segundas-feiras, uma aula diferenciada, ou como
denominam aula coletiva. Nessa aula todos os estudantes indigenas saem da
sala de aula, vao para a quadra de esporte da escola e sao debatidos e apre-
sentados pelos professores indigenas e convidados especiais (rezadores, mes-
tres tradicionais, professores de outras comunidades) conteldos referentes ao
conhecimento indigena. De acordo com a direcao da escola a aula diferencia-
da estd proporcionando aos professores indigenas e ndo indigenas um tempo
maior de dedicagdo para a pesquisa e debates coletivos sobre a tematica pes-
quisada e também a pratica pedagdgica.

Resumo: O artigo é resultado de reflexdes, ainda em desenvolvimento, vinculado ao grupo de
pesquisa/CNPq — Educagao e Interculturalidade, do Programa de Pés-Graduacao em Educagao —
Mestrado e Doutorado da Universidade Catélica Dom Bosco/UCDB. O texto tem como objetivo
descrever as experiéncias dos autores no processo de formacao de professores Guarani e Kaiowa
na Acdo Saberes Indigenas na Escola, mais especificamente no contexto das aldeias: Taquapery
(municipio de Coronel Sapucaia), Guaimbé e Rancho Jacaré (municipio de Laguna Carapa). A
Acao Saberes Indigenas na Escola é uma politica estabelecida pelo Ministério da Educacao e
integrante do Programa Nacional dos Territérios Etnoeducacionais, cujo os objetivos principais
sao promover a formagao continuada de professores que atuam na educagao escolar indigena na
educacao bdsica e oferecer, por meio da producao de livros didaticos e paradidaticos, recursos
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didaticos e pedagdgicos que atendam as especificidades da organizagao comunitdria, do muiltilin-
guismo e da interculturalidade que fundamentam os projetos educativos nas comunidades indige-
nas. No Mato Grosso do Sul a agao abrange os Territérios Etnoeducacionais Povos do Pantanal e
Cone Sul, desenvolvida em rede, composta por 4 nicleos: UFMS, UCDB, UEMS e UFGD, todos
coordenados pela UFMS.

Palavras-chave: Formagao de professores indigenas; escolas indigenas; Guarani e Kaiowa; Acao
Saberes Indigenas na Escola.

Abstract: The article is the result of reflections, still under development, linked to the research
group / CNPq - Education and Intercultural Aspects of the Program of Graduate Studies in
Education - Master’s and Doctorate from the Catholic University Dom Bosco / UCDB. The text
aims to describe the experiences of the authors in the formation of Guarani and Kaiowa teachers
in Knowledge Indigenous Action at the school, specifically in the context of the villages: Taquapery
(municipality of Coronel Sapucaia), Guaimbé and Ranch Alligator (municipality of Laguna Carapa
). The Knowledge Indigenous Action at School is an established policy by the Ministry of Education
and member of the National Program of Etnoeducacionais Territories, whose major objectives
are to promote the continuing education of teachers who work in indigenous education in basic
education and provide, through the production of textbooks and books, teaching resources and
learning that meet specific community organization, multilingualism and intercultural underly-
ing educational projects in indigenous communities. In Mato Grosso do Sul action covers the
Territories Etnoeducacionais Pantanal Peoples and Southern Cone, developed in network, consist-
ing of 4 sections: UFMS, UCDB, UEMS and UFCD, all coordinated by UFMS.

Keywords: Training of indigenous teachers; Indian schools; Guarani and Kaiowa; Indigenous
Knowledge Action at School
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Quem e Como sao os que Habitam
0 Qutro Pais Desta Fronteira?
Bolivia e Bolivianos sob o Olhar de

Alunos do Ensino Fundamental - Corumba-MS
Who is and How do the Other Country of This Frontier Live?
Bolivia and Bolivians Under the View of

Students of Fundamental Teaching - Corumbd-M$S
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Este trabalho apresenta resultados parciais da pesquisa em andamento in-
titulada “Um novo olhar sobre a minha cidade”, desenvolvida na UFMS/
Cpan pelo Grupo de Estudos e Pesquisas Cultura, Psicologia, Educacao e Tra-
balho (CPET). Esta pesquisa envolve o Grupo de Pesquisa Linguagens em Fron-
teira - GPLF— Cnpg/ UFMS —Cpan e, em seu segundo ano, é realizada com
alunos de sexto ao nono ano do Ensino Fundamental Il, da Escola Municipal
de Educagao Integral Luiz Feitosa Rodrigues, municipio de Corumbd — MS."

' Todas as escolas de regido, em ambos os paises, sdo consideradas escolas de fronteira.
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Trata-se de pesquisa qualitativa busca unir o compromisso ético e politico da
producdo em Educacdo e Psicologia com as urgéncias e necessidades da so-
ciedade brasileira e tem por objetivo pesquisar e fomentar o desenvolvimento
cognitivo e dos processos psicoldgicos superiores, por intermédio da produgao
da escrita criativa promovida com os estudantes.

A investigacao “Um novo olhar sobre a minha cidade” considerou a ex-
periéncia anterior junto ao PEIF, Programa Escolas Interculturais de Fronteira,
que em Corumba aconteceu de 2010 a 2015 e do qual fomos pesquisadoras
e tutora, trabalho que nos mostrou que sentidos ou representagoes sobre
a Bolivia e os bolivianos reproduzem significados, nem sempre positivos, co-
letivamente engendrados no campo da cultura. O contato com professores
bolivianos e com seus alunos alertou para diversos aspectos que se disfargam
no cotidiano das escolas.

Para dar cabo desta pesquisa, a investigacdo fundamenta-se no
referencial da psicologia socio-histérica, que propde a cultura como con-
junto de instrumentos, significados e atividades que se concretiza mediado
pelos processos sociais, que criam formas especiais de comportamento e
transformam o funcionamento da mente. Argumenta-se aqui que o desen-
volvimento da escrita e das funges psicolégicas que esta envolve podem
representar a possibilidade de superacao das condicoes da realidade a que
se encontra submetido o publico-alvo, que em maioria, vive abaixo da
linha de pobreza.

Corumbd, por fazer fronteira seca com a Bolivia, coloca seus habi-
tantes em contato constante com a populacao boliviana. Assim, a pesquisa
deparou-se com dados que foram analisados no recorte aqui apresentado,
dados esses que configuram o desenho social da Bolivia e dos bolivianos nos
textos dos alunos do 6° e do 7° ano, instados a escreveram sobre a fronteira e
sobre a Bolivia. A andlise dos referidos textos ancorou-se na Teoria das Repre-
sentagbes Sociais, de Serge Moscovici (1928-2014).

Assim, a pesquisa deparou-se com dados que foram analisados no recor-
te aqui apresentado, dados esses que configuram o desenho social da Bolivia e
dos bolivianos nos textos dos alunos do 6° e do 7° ano, instados a escreveram
sobre a fronteira e sobre a Bolivia. A analise dos referidos textos ancorou-se na
Teoria das Representagdes Sociais, de Serge Moscovici (1928-2014).
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0 PEIF- Programa Escolas Interculturais de Fronteira

Conviver em regido fronteirica nao é tao simples, pois a0 mesmo tempo em que
ha uma amabilidade, ocorre uma camuflagem onde se oculta uma superioridade
relacionada ao outro. Alves (2008, p.1)

O objetivo principal do PEIF era formagao de professores, coordenadores
e diretores das escolas de formagao bésica, da rede publica, desta fronteira
Brasil — Bolivia. Encontros semanais com a participacdo dos educadores de
ambos o0s paises iniciaram o entrosamento intercultural, por meio da sensi-
bilizacao dos participantes quanto a importancia da utilizagdo de processos
interculturais na educagao de fronteira. As sequéncias do programa foram or-
ganizadas para que culminasse nos cruces?, experiéncia efetiva realizada nas
escolas dos dois paises.

Alguns professores bolivianos e brasileiros, antes das acdes implantadas
pelo PEIF, nunca tiveram oportunidade de discutir questdes relacionadas a
fronteira, as praticas pedagdgicas interculturais por meio de interagdo e dialo-
go, as atividades tedrico- praticas desenvolvidas nos cursos oferecidos e imple-
mentadas nas escolas.

Foram realizados encontros semanais com a participacao dos educadores
de ambos os paises, iniciando a partir dai o entrosamento intercultural, por
meio da sensibilizacao dos participantes quanto a importancia da utilizagao de
processos interculturais na educacdo de fronteira. Nasce ai a necessidade de
sensibilizar os estudantes para aspectos culturais de ambos os paises.

A realidade fronteirica nas escolas

Segundo Daniella Bumlai, nesta distante fronteira seca, Corumba e Boli-
via comunicam-se por uma rodovia, a Ramén Gomez, por um canal de rio, o
Canal Tamengo, por uma ferrovia, a Noroeste do Brasil e Ferrocarril, e por uma
aerovia. Isso mostra quanto os limites fisicos sao ténues, com barreiras frageis.
passiveis de transposicdo rapida e facil. Isto justifica o fato de, em Corumba,
cerca de 800 alunos bolivianos cruzarem a fronteira diariamente para virem

2 Atividade em que os professores cruzam a linha de fronteira para atuar e trocar experiéncias no
outro pals.
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estudar na nossa rede municipal de ensino e alunos brasileiros atravessarem a
linha de fronteira para buscar educagao na Bolivia. Tecnicamente, politicamente
e culturalmente as escolas nao estdao preparadas para atender essa demanda
e sequer definir o papel das escolas e da educacdo na integragao, diminuicao
das diferengas e preservagao das identidades. O espaco escolar, raras vezes, é
utilizado para apontar agdes que realmente possam integrar e preservar aspectos
culturais. De fato, ndo existe uma acao intercultural constante nestas escolas de
fronteira que possa promover a aproximagao e diminuigdo de diferengas reais
entre os integrantes deste espago. (BUMLAI, 2014,pg18-20)

Os dois grupos de pesquisa, - CPET e GPLF- integrados, buscam propor
agoes efetivas para as demandas encontradas. Consideram que os estudantes
bolivianos que estudam em escolas brasileiras vivenciam diversos referencias
de identidade, como o da lingua, que em familia falam o castelhano ou o
aymaras, quéchua ou guarani, e na escola sdo obrigados a estudar e falar em
portugués. E vice-versa.

Durante os anos que atuou, o PEIF estudou e pesquisou a interculturali-
dade como um fator paraalém do aspecto social, mostrando que a dimenséao
humana parte do conceito que a interculturalidade se dé pelo simples fato de
sermos humanos, pois convivemos com diferentes formas de pensamentos em
uma troca constante de experiéncias vividas por cada um em seu grupo social.
A todaescola que participava desse Programa era proposta uma educacdo
diferenciada — ponto a ser atingido por estarmos na fronteira e educarmos na
fronteira e para a fronteira. Como houve o rompimento com Programa pelo
MEC, e nao assumido pela UFMS, como o foi em outras universidades do
pafs, o CPET e o LF iniciaram o trabalho, com enfoque em aspectos que
envolvessem principalmente a cultura e a identidade, acrescidos a analise do
desenvolvimento das fungdes superiores por meio da escrita. Por razbes de
ordem técnica, as pesquisas ainda estdo restritas a uma UGnica escola em Co-
rumbd, a ja referida Escola Luis Feitosa Rodrigues.

Desenvolvendo a pesquisa
“Um novo olhar sobre a minha cidade” e regido

O desenvolvimento das atividades desta pesquisa foi elaborado com vis-
tas a proporcionar experiéncias ligadas a diversas formas de expressoes artis-
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ticas e culturais, em observacdo aos postulados de Vigotski (2009), ao afirmar
que, para criar bases para a atividade de criagdo nas criangas, é necessario
ampliar a sua experiéncia cultural e em relacao ao mundo que a circunda. As-
sim, as atividades envolvem experiéncias com fotografia, que incluem oficinas
de fotografia, caminhadas fotograficas pelos arredores da escola e pelos pontos
culminantes da cidade e algumas das suas significativas referéncias culturais
tais como pragas e monumentos, o casario do porto de Corumba e a tradicio-
nal e singular festa de Sao Joao.

Para tanto, proporcionou-se aos alunos da Escola, o exercicio de leitura
de imagens e reflexao, tanto das fotos de autoria dos estudantes como de ima-
gens de propagandas, conduzindo-os em diregdo a uma leitura critica, como
proposto da intencdo mercadoldgica - e de suas nefastas consequéncias- ao
atribuir felicidade, liberdade, forca, charme e sucesso a produtos comerciais
como sabonetes, refrigerantes, margarinas e automoveis.

Também foram realizadas atividades ligadas a musica e literatura, que
precisaram ser adaptadas a realidade de cada turma, sempre com o objetivo
de sensibilizacdo estética, o que conduziu a resultados inesperados como a
gravagao de um rap, pelo nono ano, em dialogo com cangbes do mesmo gé-
nero, disponiveis na Internet.

De forma geral, para provocar a producao de textos, as atividades con-
duziam experiéncias e reflexdes sobre a cidade, sobre a escola, sobre a rotina,
como as criangas usam o tempo, sobre patrimoénio cultural material e imaterial,
a cidade, o porto, o pantanal. E um olhar mais aprofundado a ser lancado
sobre a fronteira e a Bolivia. Sobre as representagdes sociais presentes nos
textos referentes a Bolivia trata este trabalho. Faz-se necessério, em primeiro
lugar, explicitar brevemente a compreensao de representagoes sociais a que se
refere no presente artigo.

Moscovici (2015, p.46) explica que as representagdes sociais sao uma
maneira de compreender e comunicar o que sabemos. Ocupam uma posi¢ao
“[...] entre conceitos - que tem como seu objetivo abstrair sentidos do mundo
e introduzir nele ordem e percepgdes que reproduzam o mundo de uma for-
ma significativa”. Lembra também que estamos cercados por palavras, ideias
e imagens que penetram nos olhos, ouvidos e mentes e atingem a todos,
interferindo em nossa atividade cognitiva sem que sequer tenhamos conscién-
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cia disso. Em nossa capacidade cognitiva ha sempre, segundo o autor, certa
autonomia e certo condicionamento — imposto pelo ambiente, seja natural
ou social.

Assim, as representagdes sociais convencionalizam pessoas, objetos e
acontecimentos, dando-lhes uma forma definitiva e localizando-as em deter-
minadas categorias onde gradualmente se transformam em modelos. Argu-
menta que, mesmo quando uma pessoa ou objeto ndo se adequa ao modelo,
noés o forcamos a assumir determinada forma, de maneira a encaixa-los em
uma categoria.

llustra que é por meio desse processo de representagdo social que passa-
mos a afirmar que a terra é redonda, que associamos o comunismo com a cor
vermelha, que a inflagdo diminui o valor do dinheiro. Para o autor,

Nenhuma mente esta livre dos efeitos dos condicionamentos anteriores que lhe
sao impostos por suas representagoes, linguagem ou cultura. Nés pensamos atra-
vés de uma linguagem; nds organizamos nossos pensamentos, de acordo com
um sistema que esta condicionado, tanto por nossas representagoes, quanto por
nossa cultura (MOSCOVICI, 2015, p. 35).

O autor argumenta que ainda que possamos nos tornar conscientes do
aspecto convencional da realidade e escaparmos de algumas das exigéncias
impostas socialmente a nossas percepgoes e pensamentos, nao podemos nos
libertar de todas as convengbes e nem eliminar todos os preconceitos. De-
fende que estratégia mais eficiente do que negar as convengdes e os precon-
ceitos, ¢ isolar as representacdes que sdo inerentes as pessoas e objetos que
nos cercam e descobrir o que representam exatamente. Enumera entre essas
representagdes as cidades que habitamos, os badulaques que usamos, os tran-
seuntes nas ruas e a natureza pura que buscamos nos campos.

Assim, “Todas as interagdes humanas, surjam elas entre duas pessoas,
ou entre dois grupos, pressupéem representacoes. Na realidade, é isso que as
caracteriza” (MOSCOVICI, 2015, p. 40). O autor considera tarefa principal
da psicologia estudar essas representagdes, suas origens e, especialmente, seu
impacto.

A respeito do impacto das representacoes sociais nesta fronteira especifi-
ca, nés, tivemos contato com o problema do preconceito durante as ativida-
des realizadas no Programa Escolas Interculturais de Fronteira (PEIF), do qual

110 InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.21/22, n.42/44 p.105-120, 2015/2016



eram participantes, em que professores, tanto do lado boliviano, tanto do lado
brasileiro da fronteira foram unanimes em afirmar que as criancas bolivianas
costumam sofrer bulling por parte dos alunos brasileiros, a ponto de negarem a
nacionalidade boliviana, o que representa grave problema na formagao iden-
titdria e na necessaria compreensao e valorizagao da prépria cultura por parte
destes alunos.

Para Minayo, (2002, p. 108) “[...] as representagdes sociais se manifestam
em palavras, sentimentos e condutas e se institucionalizam, portanto, podem
e devem ser analisadas a partir da compreensao das estruturas e dos compor-
tamentos sociais”. Por outro lado, é importante destacar que elas também res-
pondem a condigao imanente da base material de producgao da consciéncia.
Segundo a autora,

As representagbes sociais ndo sao necessariamente conscientes; elas [...]
perpassam o conjunto da sociedade ou de determinado grupo social, como
algo anterior e habitual, que se reproduz a partir das estruturas e das mdltiplas
categorias de pensamento do coletivo ou dos grupos. (MINAYO, 2002, p. 108)
Assim, essas representagdes constituem-se dos sentidos que os alunos apreen-
dem socialmente. Cabe explicitar que, para a teoria psicolégica s6cio-histori-
ca, significado e sentido sdo construgdes intelectivas abstratas que cumprem
o papel de dar visibilidade a uma determinada zona do real. Para Aguiar et all
(2009), significado e sentido carregam a materialidade e as contradigbes, con-
densando aspectos da realidade e dessa forma, destacando-os e revelando-se.

Leontiev (1979) elucida que os significados sdo sociais e produzidos pela
sociedade e tém seu histérico no desenvolvimento da linguagem e no desen-
volvimento das formas de consciéncia social. Para Vigotski (2001), o significa-
do, no campo psicoldgico é uma generalizagao, um conceito. Significados sao,
portanto, produgdes histéricas, sociais e relativamente estaveis.

Por sua vez, para Leontiev (1979), o sentido é pessoal, nao significando
que represente uma consciéncia individual, oposta a consciéncia social (signi-
ficados), ao contrario, sendo pessoal, o sentido representa a consciéncia social.

Entende-se, portanto, a partir daqui, que a representagdo social das
criangas sobre os bolivianos, os sentidos por elas atribuidos a ser boliviano, es-
tao impregnados dos significados historicamente elaborados pela coletividade
em que estao inseridos.
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Assim, pode-se compreender que se constituem sentidos de determina-
do grupo social, sentidos apreendidos no coletivo que sao baseados nas condi-
¢Oes materiais de produgdo social. No caso da fronteira Brasil Bolivia, embora
em muitos textos, a Bolivia seja descrita como lugar de comércio de produtos
interessantes e diferentes, a maioria dos textos do 6° ano aponta para diferen-
gas em que o pais e os seus habitantes figuram numa escala de aparente infe-
rioridade social e cultural, como se pode ler no texto de E.A., aluno do 6° ano:

[...] as maioria dos boliviano ndo usa ocolos os cabelos, as saias os telefones e os
onibus e os apricativo que eles fala Espanhol os conputadores que falam as pragas
que tem jogo de mesa [...] os paos que sao todo redondinho [...] as maioria nao
usa cinto para nao deixar cair o chorte [...] (respeitada a escrita original)

Como se pode observar, aqui as palavras do aluno expressam significados
e percepgdes coletivas, e, embora o texto apresente uma observacao sobre os
computadores cujos aplicativos, “espantosamente”, funcionam em espanhol,
e descreva os paes redondinhos, o texto de E.A. ressalta que a populagdo, em
sua maioria ndo usa 6culos e nem cinto para segurar o short. Uma populagao
caracterizada pelo que nao tem ou usa de menos — éculos, cinto. Ou seja, uma
populagao que possui menos, uma “populagdo menos”.

Minayo (2002) lembra-nos que ainda que as representages traduzam
um pensamento fragmentdrio, limitam-se a certos aspectos da experiéncia,
frequentemente contraditéria. Essas representagoes resultam da vivéncia das
contradigdes que permeiam 0s grupos sociais e sua expressao costuma marcar
o entendimento destes com seus pares.

Também nestes textos, a caracterizagdo do pais e dos seus habitantes
continua marcada pela diferenca: “A diferenca é os carros, as comidas a igreja
as motos, as placas, danga, os cabelos os brinco hospital as letra placas de
transito, as cadeiras, mesas, mochilas as casas as feiras, as ruas nao tem semafo-
ros...” (TLM.R., 6° ano) e pela falta “[...] |a ndo tem lei de transito e também I&
ninguém pega cachorro para criar os cachorros ficam doentes na rua”. (TM.R.
6° ano) (respeitadas as escritas originais).

Do outro lado da fronteira ha duas cidades: Puerto Suarez, cidade mais
antiga e distante 12 quilometros da fronteira, também mais estruturada, que
apresenta um tragado urbano planejado em torno de sua praga central. Por
sua vez, Puerto Quijarro, colada a fronteira, teve desenvolvimento rapido
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e desordenado, a partir de uma feira de produtos estrangeiros, inicialmente
denominado de “shopping chao”, a partir dos anos 1990, e cujo movimento
flutua com as variacbes do délar. Quando o délar esta baixo, brasileiros com-
pram na Bolivia, quando alto, bolivianos compram no Brasil, mas via de regra,
sempre brasileiros e bolivianos atravessam a linha de fronteira para realizar
operagoes comerciais de consumo.

E provavelmente a Puerto Quijarro- ou Arroyo Concepcion, subdistrito
daquele- que os alunos se referem em seus textos, quando dizem que na Boli-
via ndo tem semaforos nem leis de transito. E assim, a atribuicao de um sentido
de menos, menos evoluido, menos civilizado é clara nesses recortes: um lugar
sem semaforos, sem lei de transito e onde ninguém “pega cachorro para criar,
os cachorros ficam doentes na rua”.

Os textos do sexto ano apresentam a informacdo de que as criangas sao
educadas, “Capacete e Comidas diferente, roupas, o falar, o Sapato e varias
outras coisas. Como La Paz, Porto Quijarro e as casas a Educagao é diferente
nas escolas [...]” TM.R.

A caracterizagdo dos alunos bolivianos como educados e que nao es-
crevem nas mesas/carteiras, aparece em varios textos do 6° ano, mas as pes-
quisadoras presentes no momento em que o texto foi produzido elucidaram
que, nesta sala, a professora havia chamado a atencdo das criangas que ndo
tomaram banho antes de ir para a escola e afirmou ser na Bolivia, diferente;
que os alunos bolivianos sao educados, obedientes, e que tomam banho pela
manha, para assistir as aulas. Assim, é compreensivel que a reprimenda e a
comparagao da professora tenha repercutido tdo “efusivamente” nos textos
dos alunos dessa turma.

Em outro texto, aponta-se que “[...] a diferenga na Bolivia e no Brasil é
que as lei é diferentes por que & os motociclista anda sem cabacete e as esco-
la que os alunos sdo muito educado ndo tem nada escrito nas mesas” (K. S.).
Outro aluno assim descreve:

Aqui em Corumbé todo mundo anda mas moderno comida diferente as roupa os
brinco e outra coisas que em corunbd é muito bonito e tanben tem o transito sao
deferentes as linguagem espanhola as feira as casas os carros as moto as placas
sem semafalo uma escola que tem muitas pessoas educada. (Y.G.). (respeitada a
escrita original)
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O comércio — de roupas e brinquedos parece ser a maior marca do pais
vizinho e dos seus habitantes para os alunos do 6° ano:

A Bolivia é um lugar muito Bonito e um que vende um monte de roupa e aqui
vende muitas coisa pra vc compra pra seu filhos e tem brinquedos e mais coisa
para vender ai nos poteremos i ate a Bolivia porque la é um lugar que vende um
[monte] de coisa”. (S.A.)

Outro aluno destaca o comércio e os produtos importados — jogos e
brinquedos: “A Bolivia é um lugar tdo bonito e vende um monte de roupas,
mas o mais legal é ir ao shopping China |a é muito divertido e tem outros lu-
gares, como jogos”. (L.F)

Em dois dos textos dessa série ha referencias negativas a comida bolivia-
na. Em um deles, o aluno ( W. F) diz que “a comida deles fede” o outro diz
que a comida é ruim: “[...] o que me chamava a atencdo era os grandes cemi-
térios com uma cor bem aparecendo era muito colorida as flores e as dangas
eram muito legal mas as comidas eram muito ruim ninguém da minha familia
gostava [...]” (V.EP. 6° ano).

O outro, que provavelmente teve a oportunidade de visitar cidades além
da fronteira, apresenta sentidos internalizados em sua viagem ao pafs vizinho:
“Passei 2 semana na Bolivia e adorei a recepcdo dos hotéis visitei hotéis e
condominios, eles sdo educados e dao informacdo dao Bondia Boa Tarde Boa
noite e quando agente sai eles falam se gostamos, dao cafe da manha de grasa
[...1” J.D.PS.).

Embora na maioria dos textos se possa verificar que a Bolivia perce-
bida é a da primeira cidade do outro lado da linha fronteira, alguns deles
relatam experiéncias ou expectativas de viagem a outras localidades do
territério boliviano e nestes textos, como é de se esperar, outra Bolivia é
descrita:

Eu gostaria de ir ha montanha de La Paz e ir no zoologico da Bolivia e conhecer
a minha tia argentina que estd em L4 Paz. E queria conhecer umas das maiores
istilista bolivianas e saber a moda por la, de esta em um grande lugar cheio de
cultura deferentes e novas tanbém. Quando eu chega no aéroporto de La Paz a
primeira coisa vou ir a maior montanha (M.N.P, 6° ano)

O texto da aluna, que nunca teve oportunidade de conhecer o pais
vizinho situado a menos de dez quildémetros do centro de Corumba, afirma
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pretender levar a sua mée la, quando crescer, o pais também esta associado ao
seu comércio de roupas:

A bolivia é um lugar muito bonito, um lugar que ndo tem transito, eu nunca fui
la mais eu queria as escolas de 14 é muito é muito respeitosa, eles sao muitos
quetos muitos educado. A primeira coisa que eu ia fazer quando chegar 4 é
comprar roupa, a roupa de 1a é muito linda eu me encanto muito, cada coisa
que tem la, um dia eu vou visitar a bolivia, [ também tem Shopping, quando eu
crescer eu vou levar a minha mae prd comer 4, a bolivia é muito legal e muito
bonita”. (M.S.N.)

Como alerta Moscovici, as razoes, a elaboragao das representacoes so-
ciais ndo costumam estar presentes de forma consciente, assim, os alunos nao
expressam claramente sentimentos de preconceito contra os bolivianos, mas a
sua representacao social esta carregada de ideias claramente pré-concebidas a
respeito dos habitantes do pais vizinho, ou seja, concepgbes presentes no seu
grupo social e que estdo de acordo com as concepgdes impostas pelo sistema
de produgao de capital, de que nos paises vizinhos, a populacdo do que tem
mais recurso, mais riqueza, ocuparia uma posigao de superioridade em rela-
cao a outra.

Para Minayo (2002, p. 109), as representagdes sociais “[...] devem ser
analisadas criticamente, uma vez que correspondem as situacdes reais de
vida.” A autora alerta que elas sao ilusérias, contraditérias e verdadeiras, razao
pela qual podem ser consideradas matérias-primas nao somente para a analise
do social, como também para a acdo pedagdgico-politica de transformacao,
posto que retratam a sociedade segundo cada segmento social. Assim, pela
compreensdo dialética da realidade, a compreensao dos textos exige a com-
preensdo das relagdes sociais por eles expressada e os conflitos e interesses de
classe dos quais sao portadores.

Nos textos do sétimo ano, surge algum sentido de integragdao entre bra-
sileiros e bolivianos, referindo-se inclusive, ao tratar da Bolivia, a pessoas de
outras nacionalidades que vivem em Corumba, como por exemplo, os &rabes.
“Vivem todos juntos, bolivianos e drabes que chegaram aqui em 1943, fugindo
da guerra...” (N. S. 7° ano). Como vemos, nao hd neste texto o sentimento de
falta, mas a referéncia a outra nacionalidade que convive na cidade.

Também nos textos do sétimo ano, ha mais referéncias ao espago de
fronteira em si:
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Para chegar na fronteira tem que ir de 6nibus ou de carro, e la na fronteira
vendem roupas, brinquedos etc, e também tem bolivianos que vem aqui em
corumbd também para vender na rua ou na feira que tem todo domingo e até
que pegam o costume da Bolivia e também a saltenha e a bebida chicha que é
uma bebida e até que tem festas bolivianas aqui e |4 aqui no Brasil e quase tudo
misturado indio, Branco, Boliviano, etc...”* (N. L.)

Como se vé, nos textos dos alunos do sétimo ano, a diferenca se apresen-
ta com caracteristicas de diversidade e tem o sentido mais ligado a interagao
entre brasileiros e bolivianos:

A bolivia tem algumas comidas de la que que a gente come aqui como chicha
as dangas culturais que eles fazem la eles tem muitas barracas de venda que eles
vendem roupa, perfume, brinquedos, sapatos eles também tem o carros boli-
viano e o que nos temos carnaval la também tem eu também tenho uns quatro
amigos bolivianos”. (C.P)

A mesma representagdo de interacao cultural se faz presente no texto de
A. D.: “Bolivia e Brasil sdo dois paises com grandes diferentes. O comércio por
exemplo Bolivia tem uma grande renda comercial. Comida tem alimentos que
nao possuiamos. Mas algumas coisas da cultura deles utilizamos”.

J. P, também do 7° ano justifica a fala diferente explicando que a
lingua é outra e os considera alegres: “Na Bolivia eles falam diferente da gente
porque eles falam em espanhol e as comidas deles eram diferente da nossa e
eles sdo muito alegres”.

3 Saltenha - nas obras de Antonio Paredes Candia (historiador e escritor), é possivel ler que, no
inicio do século XX, a senhora Juana Manuela Gorriti, que mais tarde se tornaria esposa do presi-
dente Manuel Isidoro Belzu, nascida na cidade argentina de Salta, teve de fugir para o exilio com
a sua familia, durante a ditadura de Juan Manuel de Rosas. Deixou todos os seus bens para trds
e instalou-se em Tarija, na Bolivia. Durante muitos anos, a familia Gorriti foi marcada por uma
pobreza extrema. O desespero levou a familia a comegar a preparar uns pastéis que designava
como “empanadas caldosas”, que eram tipicas de algumas cidades europeias, na época. A venda
destes pastéis tornou-os muito popular, ao mesmo tempo em que Manuela foi apelidada de “a sal-
tenha”, devido a sua cidade de origem. Os pastéis foram lentamente ganhando popularidade em
Tarija, tendo acabado por se converter numa tradigdo. Paredes Candia menciona que era comum
dizerem as criancas: “vai buscar uma empanada da saltenha”. Com o passar do tempo, 0 nome
de Manuela Gorriti foi esquecido, mas nao a alcunha, razao pela qual a iguaria continua a ter o
nome de saltenha. Hoje em dia, é possivel encontrar este produto num grande ndmero de locais
de venda em toda a Bolivia. A sua aceitagao tem sido tdo boa que chegou mesmo ao mercado
internacional. E um tipo de pastel assado originario da Bolivia, onde se consome principalmente
pela manha, sendo vendida e consumida em pracas e ruas. E chicha é um tipo de suco a base
de milho ou amendoim.
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Como se pode observar, os textos do sétimo ano apresentam em me-
nor grau a representacao da diferenga como falta e trazem o sentido de inte-
gracao, de assimilacao de comidas — isto é, da cultura — do pafs vizinho.

Entretanto, surge a representagdo da diferenga como etnia, ainda que
de forma muito rudimentarmente elaborada:

na bolivia tem muitas coisas diferentes de vistir e da aparencias deles os cabelos
das mulheres Sao com Trangas e lizos e elas uzao Saias com bolsos para vender
as coisa e os homens da bolivia Sao muitos parecido com outros bolivianos (M.R.,
7° ano).

Em seu texto, M.R. aponta para diferencas como cabelos das mulheres
lisos e com trancas e para os homens que se parecem com os outros boli-
vianos, provavelmente referindo-se a caracteristicas étnicas. Curiosamente,
o sentido de venda de produtos que estd presente na quase totalidade dos
textos dos alunos das duas séries que escreveram sobre a Bolivia, aparece
aqui até nos individuos: “as mulheres usam saias com bolsos para vender as
coisas [...]".

Assim, os textos do sétimo ano apresentam-se como de autores mais ob-
servadores de diferencas culturais como soma de saberes, de costumes e esta
presente neles a compreensao de que a diversidade cultural tem sentido enri-
quecedor. Isso pode ser consequéncia da formagao das duas professoras pelo
PEIF, mais sensibilizadas e coesas com a regido de fronteira em que atuam.
Vejamos:

Na Bolivia tem muitas coisas tem roupas, calcados, a danca deles é bem diferen-
tes do que a nossa danca, as musicas dela é bem diferentes, é muito lindo, as

roupas deles é bem legal, o shoppign, China dela é incrivel tem muitas coisas tem
relégios, champanhas, comidas e perfumes e Brinquedos. (M.S., 7° ano).

A alusdo a diferenca nas dangas aparece em mais de um texto, e como
ja dissemos, a citagdo ao comércio é predominante na totalidade dos textos.
Ha textos em que a diferenca, embora apareca, ndo manifesta-se como marca
principal, como se vé em K. B. “[...] a Bolivia e um lugar difenga e muito Boni-
to, bem cuida e com cidades encartadoras com as dancas, musicas, a comida,
com museus, pragas, pontes, rios, portos, as escola e etc.”

Reconhece-se aqui que muito do que os alunos escreveram surgiu de
informagdes trocadas na hora da elaboracao do texto, tais como a questao de
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os alunos do sexto ano escreverem que as criangas das escolas bolivianas sdo
educadas, tomam banho antes da aula, ndo respondem e ndo riscam as mesas.

Observa-se a percepgao da diferenca como diversidade, mas fundamen-
talmente, os textos sao marcantes pela nocao da diferenca, imprimindo ao
brasileiro certa superioridade cultural sobre o boliviano, fato que, a nosso en-
tender deve ser observado nas nossas escolas de fronteira pois, segundo Torres
Santomé (2011, p. 213), os estabelecimentos de ensino “sao um elemento a
mais na produgao e reproducao de discursos discriminatérios”, por isso o olhar
diferenciado e atento sobre tais representagdes nesse ambiente é premente
e necessario.

A guisa de consideragdes finais

Considerando a riqueza cultural da vida em regido de fronteira, entende-
-se aqui a necessidade de articular conhecimentos e fomentar estudos para
as escolas fronteirigas. Torna-se necessario pensar disciplinas da base comum
— portugués, principalmente redacao, espanhol, ciéncias, artes entre outras-
inclui-se aqui todos os aspectos culturais-, para que se construa uma base
apropriadamente diversificada para essas escolas, cujas disciplinas, quase
sempre fragmentadas, deixam de significar para o aluno e, portanto, descarta-
das quase imediatamente do conhecimento do aluno.

Desta forma, as identidades culturais devem ser desenvolvidas e direcio-
nadas para um melhor entendimento entre os individuos que fazem parte des-
se ambiente escolar de fronteira. Cada povo se educa a partir de uma cultura
construida, que se transforma e acrescenta conhecimento e saberes a partir de
conhecimentos universais. O docente tem papel importante nesse processo
de interculturalidade. E nas escolas de fronteira que se encontra espago para
uma proposta de curriculo diferenciada e consequentemente um processo de
aprendizagem diferenciado e Gnico.

Podemos, neste momento, apenas considerar alguns fatores: esclarece-
-se aqui que apos a verificacao dessas representacoes presentes nos textos dos
alunos, programou-se rodas de conversa para promover a reflexao sobre a di-
versidade cultural proporcionada pela vivéncia em regido de fronteira e, acima
de tudo, sobre o sentido e o respeito a identidade nacional que constitui tanto
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os brasileiros, quanto os bolivianos. Este trabalho também demonstrou o quan-
to ainda ha por se fazer nas escolas de Corumba para diminuir o preconceito
e rejeicdo que surgem quando se trata de Bolivia e de bolivianos e promover
o respeito a alteridade.

Para encerrarmos este trabalho, deixamos parte de um texto sobre fron-
teira de Antonio Miranda.*

Que divide um pafs de outro?
Uma bandeira? Uma lingua,
Uma constituigao?

Uma intencao demarcadora

um preceito ou um preconceito?

Uma cerca, um muro circunstante?

Ideologias? Etnias? Religides

ou interesses tribais? Que mais?
Sentimentos teldricos, ancestrais?
Valores transnacionais

em que pétria residem?

Resumo: Apresentam-se aqui resultados parciais da investigagdo “Um novo olhar sobre a minha
cidade”, realizado com estudantes do sexto para o nono ano do Ensino Fundamental II, da Escola
Municipal de Educagao Integral Luiz Feitosa Rodrigues, com localizagdo central em Corumba -
MS, Brasil. Estes resultados sao provenientes de pesquisas qualitativas no campo da educagao e
da psicologia feita por pesquisadores comprometidos ética e politicamente com as necessidades
urgentes e desafiadoras da sociedade que integra os lados brasileiro e boliviano dessa fronteira,
com objetivo de estudar o aspecto cognitivo e fungdes superiores, por intermédio da produgao
da escrita criativa desses alunos. Esses, instados a lancar o olhar sobre o lado boliviano, tiveram
os textos analisados para procurar representagoes, sentidos ou pensamentos sobre a Bolivia, povo
boliviano e sua cultura, demonstrando significados engendrados no meio social e que emergem a
partir do ponto de vista desses estudantes sobre os que habitam o outro lado da fronteira.

Palavras- Chaves: Educacdo; Psicologia; Escrita; Fungdes Superiores, Escolas de Fronteira Brasil-
Bolivia

Abstract: This article presents partial results of the survey “A new look at my city”, held with
students from sixth to ninth grade of Elementary School Il Luiz Feitosa Rodrigues, in a centrally
located School of Corumba - MS, Brazil. The results come from a qualitative research in the field of

* Disponivel em www.antoniomiranda.com.br
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education and psychology made by researchers committed ethically and politically with the urgent
needs and challenges of society that stands between Brazil and Bolivia. In order to achieve cogni-
tive development and higher psychological processes, through the creative writing’s production,
the students were requested to launch their look on the Bolivian countryside of this frontier. The
production was analyzed to look for representations, senses or - thoughts about Bolivia and Bolivi-
an people and what is reproduced demonstrating psychological meanings, not always positive, but
that collectively emerges from the perception of the student’s cultural point- of- view.

Words- keys: Education; Psychology; writing; higher functions, Bolivia-Brazil’s school frontier
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Didlogos com Pierre Bourdieu e Passeron

sobre o Sistema de Ensino e Suas (Im)Possibilidades
Dialogues With Pierre Bourdieu and
Passeron About the Educational System and its (Im)Possibilities

Edson Ferreira Alves

Mestre em Educagdo pela UFG (2011). Pro-
fessor da Secretaria Municipal de Sao Lufs de
Montes Belos (GO).

Pretendo com este artigo revisitar os escritos do socidlogo francés Pierre
Bourdieu (1930-2002) sobre Educagdo tendo como ponto de partida sua
parceria com o também sociélogo Jean-Claude Passeron (1930-) intitulada A
Reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino, publicada em
1970 e traduzida no Brasil cinco anos depois.

Compreender o real funcionamento do sistema de ensino que se ma-
terializa por meio de agbes pedagdgicas enquanto violéncia simbédlica bem
como dialogar com outros escritos de Bourdieu e de seus estudiosos sao ob-
jetivos e caminhos deste trabalho, a fim de chegarmos a reflexdes sobre o
papel da escola e dos agentes que estao no front de batalha, os professores, na
tentativa de vislumbrar possibilidades para a constituicao de novas relagoes de
forca no campo educacional.

No contexto de A Reproducao faz-se necessario discorrer sobre elemen-
tos-chave como violéncia simbélica, dissimulagao, legitimacao, habitus, cam-
po, arbitrdrio cultural dominante, capital cultural, reproducao social e repro-
dugdo cultural, inculcagao, ideologia do dom, entre outros.

Primeiro didlogo

Pensar a educacdo pelo viés da teoria do sistema de ensino revelada
por Bourdieu e Passeron (1975) em A Reproducdo é um convite a desvelar a
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imposicao dos dominantes sobre os dominados a partir de relagoes antes con-
sideradas naturais e legitimas, mas que se sustentam por meio de uma violén-
cia simbélica em fungdo da conservacao e reproducao das desigualdades que
constituem a sociedade capitalista, de forma tdo perversa e bem arquitetada
que nem os proprios agentes do sistema de ensino se ddo conta que sdo os
algozes deste processo.

Iniciando o didlogo com o autor, Bourdieu (1996, p.35) expde que “a
reproducdo da estrutura de distribuicao cultural se d& na relagao entre as es-
tratégias da familia e a légica especifica da instituicao escolar”. Neste senti-
do, o fundamento de “reproduzir” consiste no mecanismo de conservagao
e reproducao das relagoes de forga entre os dominados e dominantes numa
estrutura de classes, muito mais que a forca econdmica, mas através do capital
cultural repassado e inculcado permanentemente por meio de agdes pedago-
gicas nos individuos desde a educacao familiar (formagao do habitus’ prima-
rio) e reforcado posteriormente pela educacao escolar e n‘outros contextos
sociais (formagao do habitus secundario); reprodugao das desigualdades entre
as classes sociais, conservando os dominantes na condicao de dominantes e os
dominados na condigao de dominados. Para que a reprodugao seja bem suce-
dida, o processo de inculcacao do arbitrério cultural dominante passa por um
processo de legitimagao que se d& por meio da dissimulacdo das condigbes
sociais e culturais objetivas.

Autor que possui olhares sobre diversos campos?, Pierre Bourdieu apre-
sentou postulados sobre o campo educacional que podem contribuir para no-
vas posturas frente a acdo pedagdgica, levando educadores ao conhecimento
objetivo de seu trabalho pedagégico e de como contribuem para a manuten-
cdo das desigualdades do sistema capitalista. Mas, como a educacao escolar,
foco central deste artigo, realmente funciona no esquema da reproducéo so-

'Segundo Bourdieu e Passeron (1975), o conceito de habitus refere-se ao sistema de disposicdes
duraveis inculcados historicamente no individuo, como produto da interiorizagao dos principios
de um arbitrdrio cultural, que orienta as praticas individuais e coletivas enquanto esquemas de
pensamento, de percepcao, de apreciagao e de acao.

2 Campo, para Bourdieu, corresponde ao espago simbélico relativamente autdbnomo onde os
agentes lutam para determinar, validar, legitimar e reproduzir suas representacées, estabelecendo
interacdes de dominacdo conforme a quantidade de capital acumulado valido para cada campo
especifico. Ex.: campo educacional, campo politico, campo do poder, campo intelectual, campo
da moda, campo literdrio, campo econémico, campo religioso, etc.
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cial? Sendo tado perversos assim seus mecanismos, como nao sao percebidos
nem pelos seus agentes nem por seus destinatarios? Temos saida, ou seja, ha
possibilidades de contrafogos?

Bourdieu e Passeron (1975) formularam os conceitos de violéncia simbo-
lica e dissimulacao visando explicar como esse mascaramento das relagoes ob-
jetivas acontece; instrumentos que sao fundamentais para que a educacao seja
veiculo de conservacao e reproducado das relagdes de forcas dos dominantes
sobre os dominados. Para entender o que a violéncia simbélica tenta inculcar,
faz-se necessario compreender o que os autores chamam de cultura legitima,
tida como arbitrario cultural dominante porque é imposta sobre todos os su-
jeitos como a lnica possivel, correta e aceitavel; € um processo natural. Neste
sentido,

Numa formagao social determinada, a cultura legitima, isto é, a cultura dotada da
legitimidade dominante, nao é outra coisa que o arbitrdrio cultural dominante, na
medida em que ele é desconhecido em sua verdade objetiva de arbitrdrio cultural

e de arbitrdrio cultural dominante. (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p.36). [grifo
dos autores]

Diferentemente da violéncia fisica e moral que é explicita, a violéncia
simbélica, acdo pedagdgica como agao ndo-violenta, acontece através da im-
posicdo de um arbitrdrio cultural que é dado como legitimo pelo reconhe-
cimento social que se tem do ato educativo, principalmente o escolar. De
acordo com Petit (1982, p.43), “a escola se mostra como um poder de violén-
cia simbdlica, isto é, utilizando os sistemas de representacoes, e nao a forca
fisica, para assumir o papel de mantenedora da relagao de forga”. Na agao
de homogeneizar individuos com habitus diferentes em prol de um arbitrario
cultural (que é o dominante), impregnando por meio da acdo pedagdgica esse
arbitrario, a violéncia simbélica se dé. Logo, para Bourdieu e Passeron (1975),
a violéncia simbdlica caracteriza-se pela imposigao de significagoes tidas como
legitimas sendo, por isso, toda agdo pedagodgica uma acao de violéncia sim-
bélica. A inculcacao do arbitrario cultural dominante sobre a classe dominada
como legitimo, dispensando o uso da forca fisica e utilizando a dissimulagao
em estratégias, contetidos, organizagdo do ensino, e principalmente na ideo-
logia do dom?, sao as formas objetivas de se naturalizar a violéncia simbdlica,

*Ideologia do dom: crenga que mascara privilégios sociais, econdmicos e culturais como se fossem
dons naturais, préprios do individuo, condicao de inteligéncia, dons, talentos.
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sem que os sujeitos se deem conta do real processo de impressao deste ar-
bitrario cultural que é conservado e reproduzido por meio da agdo familiar,
social e escolar.

Segundo Bonnewitz (2003, p.116), “para que a escola possa realizar a
reproducdo social, isto é, garantir a dominagao dos dominantes, ela deve ser
dotada de um sistema de representacao fundado na negagdo dessa fungao”.
Ou seja, para funcionar como aparelho ideolégico das classes dominantes para
a reproducdo das condigdes sociais, a dissimulagdo é o recurso utilizado para
que a violéncia simbdlica de legitimagdo do arbitrario cultural ndo seja vista
como tal e até mesmo negada e, consequentemente, a reproducao cultural e
a reproducao social das condigoes objetivas sejam exercidas sem serem perce-
bidas até mesmo pela classe dominante, num esquema de naturalizagao deste
processo. Negar que as condigdes de sucesso escolar sdo condicdes sociais
e nao escolares, propriamente ditas, é uma das chaves da dissimulacdao da
realidade educacional que convence, inclusive, os préprios agentes escolares.

Logo, a dissimulacao é o processo em que se faz desconhecido o arbitra-
rio cultural em sua verdade objetiva de arbitrdrio cultural e de arbitrdrio cultural
dominante até mesmo ao ponto de os dominantes nao se enxergarem como
privilegiados no sistema de ensino; disfarga-se os privilégios sociais, econdmi-
cos e culturais trazidos em seu habitus como condigdes que nao interferem
no éxito escolar, pois o que se coloca em jogo é a questao da competéncia,
do dom, do mérito, principalmente em relacao aos alunos que nao tém os
mesmos privilégios, e sdo tratados como iguais. Assim, “a igualdade formal que
pauta a pratica pedagodgica serve como mascara e justificagdo para a indife-
renga no que diz respeito as desigualdades reais diante do ensino e da cultura
transmitida, ou, melhor dizendo, exigida”. (BOURDIEU in NOGUEIRA; CA-
TANI, 1998, p.53).

Em resumo, a violéncia simbdlica dé-se por meio da imposicao de um ar-
bitrario cultural dominante que é legitimado por instrumentos de dissimulagao
que tém como fungao levar ao desconhecimento da verdade objetiva dessa
violéncia, contribuindo eficazmente para a conservagao e reproducao da es-
trutura das relagbes de forca entre as classes que materializam esse arbitrario
cultural dominante em conteldos e estratégias do sistema de ensino através
da agao pedagogica.
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Didlogos com o sistema de ensino

Apresentadas as condigoes de reproducao, violéncia simbdlica e dissimu-
lagao, defrontamo-nos com o sistema de ensino que passard a ser analisado
em didlogos com a teoria de Bourdieu e Passeron (1975) nos seguintes ele-
mentos: o sistema, a escola, os contetidos e estratégias didaticas, a avaliagao e
os agentes do campo escolar, com foco no professor.

Antes de discutir tais elementos, precisamos retomar ao elemento que
interfere diretamente nas relagdes dos sujeitos com o contexto educacional,
ou seja, o habitus primario enquanto condigdo sine qua non para a aceitagao,
definicao de escolhas e sucesso, ou insucesso, na carreira escolar. O habitus
primario é adquirido no seio familiar, que por meio de suas acbes pedagogicas
a familia transfere as criancas o seu capital cultural e o ethos* proprios e que
passa a interferir incisivamente nas escolhas e vivéncias escolares, quando,
também com influéncia de outros espagos sociais, o sistema de ensino passa a
formar e inculcar um habitus secundario sobre o habitus primario, nao substi-
tuindo-o totalmente, mas reforcando e reproduzindo suas condigdes sociais e
criando novas estruturas objetivas duraveis. Deste processo podemos compre-
ender a dependéncia da acao pedagdgica escolar da acao pedagdgica familiar

O sucesso de toda educagao escolar, e mais geralmente, de todo TP [trabalho
pedagdgico] secundario, depende fundamentalmente da primeira educagao que
a precedeu, mesmo e sobretudo quando a Escola recusa essa prioridade em sua

ideologia e em sua prdtica fazendo da histéria escolar uma histéria sem pré-
-histéria [...]. (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p.54)

Mesmo a escola ignorando, na maioria das vezes, a histéria dos seus in-
gressantes, até mesmo para inculcar o arbitrdrio cultural dominante de forma
legitima e leva-los a reproduzi-lo socialmente, sdo as atitudes dos pais frente
a instituicdo que definem também as atitudes dos filhos, ou seja, estes ja re-
produzem o rol de esperancas e escolhas frente a sua histéria académica a ser
construida, inclusive suas possibilidades de permanéncia e progresso; enfim, o
arbitrario dominante se faz presente logo cedo quando os pequenos ja repro-
duzem as desesperangas por falta de condicdes objetivas da familia. Do outro

* Ethos, na Sociologia, € uma espécie de sintese dos costumes de um povo.
O termo indica, de maneira geral, os tragos caracteristicos de um grupo, do ponto de vista social e
cultural, que o diferencia de outros. Seria assim, um valor de identidade social.
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lado da piramide, os abastados da classe dominante encontram todas as condi-
¢oes objetivas de boas escolhas e de sucesso escolar; ja a classe média, credita
todas as apostas na ascensao pela escola, investindo, pois, na acumulagao de
capital cultural e social. A histéria dos individuos que a escola reconhece e
transforma como legitima é a histéria de quem ja se encontra pronto, segundo
os critérios de classificagao escolar. Ou seja, para Bourdieu (1998), “as cartas
sao jogadas muito cedo”:

O capital cultural e o ethos, ao se combinarem, concorrem para definir as con-
dutas escolares e as atitudes diante da escola, que constituem o principio de
eliminagao diferencial das criangas das diferentes classes sociais. Ainda que o
éxito escolar, diretamente ligado ao capital cultural legado pelo meio familiar,
desempenhe um papel na escolha da orientagao, parece que o determinante
principal do prosseguimento dos estudos seja a atitude da familia a respeito da
escola, ela mesma funcao, como se viu, das esperangas objetivas de éxito escolar
encontradas em cada categoria social. (In NOGUEIRA; CATANI, p.50).

Considerando, entao, o efeito do habitus como condigao para o trabalho
escolar de reprodugao social, como funciona o sistema de ensino instituciona-
lizado a fim de que suas agbes pedagdgicas obtenham sucesso de conservagao
das desigualdades? O sistema de ensino, efetivamente, existe para qué? Para
quem?

Todo sistema de ensino institucionalizado (SE) deve as caracteristicas especificas
de sua estrutura e de seu funcionamento ao fato de que lhe é preciso produzir
e reproduzir, pelos meios préprios da instituicao, as condigées institucionais cuja
existéncia e persisténcia (auto-reproducao) sao necessdrios tanto ao exercicio de
sua fungao prdpria de inculcagao quanto a realizagao de sua fungao de reprodu-
cao de um arbitrério cultural do qual ele nao é o produtor (reproducao cultural) e

cuja reprodugao contribui a reproducao das relagoes entre os grupos ou as classes
(reproducao social). (BOURDIEU; PASSERON, 1975, p. 64). [grifo dos autores]

Nesta definicdo, a principal fungdo do sistema de ensino é criar con-
digdes de reproduzir um capital cultural do qual ndo é o préprio produtor e
garantir a producao de condigdes internas para sua auto-existéncia e manu-
tencdo. Para tanto, sua autonomia relativa frente aos outros campos é um dos
elementos fundamentais de legitimacao que garante sua autoridade pedagé-
gica para se auto-reproduzir, funcionando efetivamente para a reproducao do
arbitrario cultural dominante que se efetiva na reproducdo social, ou seja, na
conservagao das relagdes de forga entre os grupos ou classes sociais. O siste-
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ma de ensino funciona, pois, numa concepgao ciclica, onde busca na classe
dominante os insumos (arbitrdrio cultural) para seu trabalho pedagogico e cria
as préprias condigdes internas para se auto-reproduzir na légica interna do
sistema, o que passa a ideia de ser autbnomo em relagao a estrutura de classes,
o que colabora para dissimular sua real dependéncia e a inculcar inclusive nos
seus agentes a legitimidade da reproducao cultural e social.

Desta forma, em seu duplo papel de reproducao (cultural e social) o
sistema fixa em suas instituicoes, no caso, a escola, as condi¢gdes de uma auto-
nomia iluséria para garantir autoridade a seus processos e a seus agentes, legi-
timando seu trabalho pedagdgico de selecao, hierarquizacao e segregacao dos
mais ou menos aptos para o éxito escolar, fundando-se, pois, na ideologia do
dom. A legitimidade da escola é validada pela confianca que a sociedade atri-
bui a ela, o que confere-lhe o poder de autoridade pedagdgica seja institucio-
nal ou de seus agentes, os responsdveis para fazer o bem em nome da ascensao
pela escola que liberta os dominados das estratificagdes da sociedade capita-
lista, enquanto que na realidade exposta por Bourdieu e Passeron (1975), a
escola objetivamente faz o inverso como um dos principais instrumentos de
conservagao e reprodugdo das desigualdades culturais e sociais.

A escola realiza seu papel de conservar e reproduzir na medida em que
protege os privilégios da classe dominante, quando homogeneiza as histérias
de vida dos educandos e elege como base do saber legitimo o conhecimento
cultural produzido por essa elite.

Com efeito, para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos os
mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ignore, no ambito dos
contetidos do ensino que transmite, dos métodos e técnicas de transmissao e dos
critérios de avaliagdo, as desigualdades culturais entre as criangas das diferentes
classes sociais. Em outras palavras, tratando todos os educandos, por mais desi-
guais que sejam de fato, como iguais em direitos e deveres, o sistema escolar é
levado a dar sua sangao as desigualdades iniciais diante da cultura. (BOURDIEU
in NOGUEIRA; CATANI, 1998, p.53).

Aigualdade de tratamento dispensada aos educandos, empunhada como
bandeira pela escola, nada mais é, segundo Bourdieu, do que uma mascara e
uma justificativa formal para a segregacdo e exclusao realizadas institucional-
mente contra os individuos que ndo tem em seu habitus as raizes da cultura
aristocratica.
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Os conteldos dignos de serem reproduzidos como cultura legitima que
a escola é encarregada de transmitir e o trabalho pedagégico definido para
esse fim constituem as bases para a legitimagao e dissimulagdo do processo
de reprodugao cultural. Mesmo observando-se as miltiplas caracteristicas das
diversas escolas dos mais distintos espagos geograficos, o nicleo comum do
capital cultural a ser transmitido institucionalmente advém da cultura de elite,
fato que por si s6 ja serve a exclusao dos alunos advindos das classes popu-
lares, pois ndo se trata da lingua, cultura, valores, conhecimentos deles, que
devem ao esforgo intelectual e social descomunal as condi¢oes de permanece-
rem e terem sucesso na carreira escolar, pois o capital cultural que receberam
da familia serve muito pouco para o capital que a escola exige, constituindo
no que Bonnewitz (2003) denomina de processo de “aculturacao”, ou seja,
violéncia simbdlica produzida pela “desculturagao” do habitus primario. J& os
sujeitos que nascem no bergo da cultura legitima, ao recebé-la pouco a pouco
de sua familia e sem a necessidade de um processo metddico e sistematico de
acao pedagdgica, formando o capital cultural que a escola tem como legitimo,
acaba por atribuir ao dom natural, a inteligéncia e ao esforco pessoal as razbes
do sucesso escolar.

Este paralelo da relagdo entre dominados e dominantes frente aos con-
tetidos escolares contribui para reforcar a ideia de dissimulagdo dos métodos
escolares para o processo de selecdo, classificacdo e definicao do sucesso dos
estudantes. Logo, os contetidos escolares sdo desenvolvidos por meio de um
trabalho pedagodgico duravel, transferivel e exaustivo que visa a inculcagao
de novas disposigoes durdveis e transponiveis, ou seja, de um habitus secun-
dério que age de acordo com o arbitrdrio cultural inculcado possibilitando a
reproducdo cultural e social. Isso garante que o processo de avaliacao escolar
também seja dissimulado, onde o que menos se avalia é o desenvolvimento
académico mas sim a origem social do educando, dissimulada em sua com-
peténcia natural

A brutalidade manifesta de certas qualificagoes [...] nao deve enganar: a ficgdo
escolar que quer que o julgamento se aplique a um trabalho, e nao ao seu
autor, o fato de que se trata de adolescentes ainda aperfeicodveis, portanto
passiveis de tratamentos mais rudes e mais sinceros [...], a situagao de correcao
que autoriza que se inflija uma corregao simbélica como em outros lugares e

outros tempos se infligiam corregdes fisicas, a tradicao de dureza e de disciplina
que todas as “escolas de elite” ttm em comum [...], nada disso é suficiente para
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explicar a complacéncia e a liberdade na agressao simbdlica que se observam
em todas as situacoes de exame. (BOURDIEU in NOGUEIRA; CATANI, 1998,
p. 197).

Neste contexto, avaliagdo significa classificagdo, uma ordenacao entre os
bem-sucedidos e os fracassados, os que conseguem ou nao incorporar o arbi-
trario cultural e toda uma hexis corporal® de elite, constituindo o que Bourdieu
(1996, p. 46) nominou como correcao simbdlica, uma

[...] brutalidade psicolégica que a instituicio escolar impde seus julgamentos
totais e seus vereditos sem apelacdo, que classificam todos os alunos em um
hierarquia tGnica de formas de exceléncia [...]. Os excluidos sdo condenados em

nome de um Unico critério coletivamente reconhecido e aprovado, portanto,
psicologicamente indiscutivel e indiscutido, o da inteligéncia [...].

Definicdo de conteldos, organizacao do trabalho pedagégico, avaliagao,
entre outros elementos que fazem a educagao escolar acontecer estao sob res-
ponsabilidade do professor, que recebe esta autoridade do sistema de ensino.
Com tamanho poder em maos, como é objetivamente a postura deste agente
(que em seus discursos sociais se intitula critico e reflexivo) no contexto da
reproducdo cultural e social? Como ele garante sua autoridade pedagégica?
Como se materializa sua relagio com os educandos?

Segundo Bourdieu e Passeron (1975), o professor é o agente mais efi-
ciente do processo de reproducdo porque é legitimado por sua autoridade
pedagogica que é conferida pelo sistema de ensino e reconhecida social-
mente, isto é, recebendo o titulo de “detentor por delegacdo do direito de
violéncia simbélica” (Op. cit., p.37). Para que cumpra sua fungao, a forma-
cao deste profissional é pensada no mesmo modelo do processo de repro-
dugdo, que, segundo os autores, por meio de uma formacao homogénea,
também arbitraria, instrumentaliza-o de condi¢cées homogeneizadas e ho-
mogeneizantes, num ciclo vicioso de repeticdo dos mesmos procedimentos
que seus mestres executaram, reproduzindo o arbitrario cultural ao invés de
denuncia-lo por meio de postulagdes consideradas pelo sistema de hereges
ou heterodoxas.

> Hexis, palavra grega que traduzida em latim para habitus. A hexis corporal é entendida como as
incorporagdes sociais, caracteristicas da classe ou grupo social, que se expressam na corporeidade
do individuo.
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Este emissor pedagdgico utiliza-se, pois, desta autoridade legitima para
executar o trabalho pedagogico de inculcacdo do arbitrario cultural dominante
no trato com conteldos, estratégias, avaliacao e, principalmente, na relagao
com os alunos que ocorre de forma dissimulada para garantir sua autoridade e
a legitimidade do que e de como transmite. Ao professor compete rotinizar e
homogeneizar o trabalho escolar, garantindo

[...] exercicios de repeticao e de restituicio que devem ser bastante estereoti-
pados para que repetidores tdo pouco insubstituiveis quanto possivel possam
fazé-los repetir indefinidamente [...]. Qualquer que seja o habitus a inculcar,
conformista ou inovador, conservador ou revolucionario, [...] todo TE [trabalho
pedagdgico escolar] gera um discurso que tende a explicitar e a sistematizar os
principios desse habitus segundo uma légica que obedece primordialmente as
exigéncias da institucionalizacao da aprendizagem [...]. (Op. cit., p. 68).

Além da corrupgao do trabalho escolar acima descrita, o excesso de afei-
cdo, a psicologizagao das relagdes pedagdgicas, a professora transformada em
tia e tantas outras estratégias sutis servem para mascarar a violéncia simbdlica
de inculcagao do arbitrdrio cultural tanto em alunos como nos préprios agen-
tes que também sdo vitimas das mesmas, pois tém a funcao de fazer impedir
que percebam o carater arbitrario da agdo pedagodgica. Assim, de acordo com
Bourdieu (1996, p.43),

[...] h4, entre outras coisas, milhares de professores que aplicam aos estudantes
categorias de percepgao e de avaliacao estruturadas de acordo com os mesmos
principios [...] que, por suas escolhas ordenadas de acordo com a ordem objetiva
(as estruturas estruturantes sao, como tenho lembrado, estruturas estruturadas),

tendem a reproduzir essa ordem sem saber, ou querer.

O que leva entao os professores a ilusdo de que sao profissionais eman-
cipados/emancipadores, reflexivos e criticos e que, no entanto, servem a ma-
nutengao e reprodugao das estruturas vigentes? Primeiramente, a ilusdo de
autonomia de seu trabalho pedagégico que na verdade esta atrelado as con-
digdes institucionais e sociais; a falta de reflexao sobre o conhecimento que é
produzido e reproduzido; a crenca sagrada na ideologia do dom, que utiliza
para hierarquizar o desempenho de alunos, homogeneizando-os; uma forma-
cdo precéria dada nos mesmos moldes; a rotinizacao do trabalho escolar; a
funcionarizagao, flexibilizagdo e precarizagao dos servigos educacionais e das
relagOes institucionais; entre outros.
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Didlogos com a desesperanca

Como neste cendrio manifesta-se a esperanga de melhoria das condicoes
objetivas de vida pela escola? A ascensao é possivel para todos os individuos?

Conforme ja foi explicitado nos didlogos anteriores, o valor e a crenga
atribuidos a cultura escolar sao delimitados, segundo Bourdieu (1998), pela
posicao social que a familia se encontra, o que reflete nas estratégias estabele-
cidas para com a escola e é manifesto no capital cultural que forma o habitus
primdrio determinante das escolhas e dos comportamentos na relagdo com o
arbitrario cultural que é legitimado pelo sistema de ensino. Assim, cada classe
social encara de forma distinta o que espera da escola e investe no titulo esco-
lar as chances de conversao deste, principalmente, em capital econémico que
tende a voltar para a propria familia.

Nesta estrutura montada para a reprodugao do insucesso, a descrenca
pela ascensdo social através da escola, comeca na classe dos dominados como
uma heranca dos préprios pais, que s6 podem acreditar em tal possibilidade
mediante a existéncia minima e concreta de condigoes objetivas para que isso
ocorra, ou seja, o sucesso escolar dependerd do capital cultural e do ethos
transmitido pela familia as criancas e da esperanca em condigoes objetivas de
que realmente possa acontecer.

Ja a classe média, pequena burguesia ou classe de transicdo, investe mais
fortemente na carreira escolar dos filhos pois vislumbra mais possibilidades
objetivas de sucesso, o que podera ser convertido em éxito social e prestigio
cultural, além do capital econdmico que podera ser agregado por meio do
diploma. Esse desejo fortalecido e crenca na escola inspirado pelos pais, im-
pulsiona os filhos a uma esperanga maior de sucesso académico, ou menos
sofrimento para consegui-lo, funcionando como motivagao para vencer as la-
cunas de privacdo cultural.

Além de permitir a elite se sentir em casa quando manda seus filhos para
a escola, estes encontram todas as possibilidades de éxito escolar pela baga-
gem cultural, social e econdmica que trazem de berco, e que, pelo processo
de dissimulagao, a escola converte essas benesses sociais em naturais e a pre-
senga de habilidades pessoais. Eles se sobressaem pois o arbitrario cultural ndo
soa como tal pelo viés de seu habitus primario.
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Para manter o controle através da ilusdo de ascensao social pela escola,
Bourdieu (1998) explica que o sistema utiliza-se de modelos de sucesso indi-
viduais, quando

O sucesso excepcional de alguns individuos que escapam ao destino coletivo da
uma aparéncia de legitimidade a selegao escolar, e da crédito ao mito da escola
libertadora junto aqueles préprios individuos que ela eliminou, fazendo crer que

o sucesso é uma simples questao de trabalho e dons. (In NOGUEIRA; CATANI,
p-59).

Pelo quadro exposto por Bourdieu e Passeron (1975), temos na teoria da
violéncia simbdlica uma perspectiva nada otimista em relagdo a face real do
sistema de ensino, suas instancias e seus agentes. Analisando seus conceitos e
implicagoes, percebemos que em muito pouco a educagao escolar nos moldes
em que a conhecemos pode contribuir para a construgdo de uma sociedade
mais justa para um nmero maior de individuos, pois as ferramentas da repro-
dugdo sao cruéis com os quais ja nao usufruem da riqueza cultural produzida
pela humanidade e beneficiam somente os privilégios dos j& privilegiados. E
ainda mais perverso o sistema de ensino

Ao atribuir aos individuos esperangas de vida escolar estritamente dimensionadas
pela sua posigao na hierarquia social, e operando uma selecao que - sob as apa-
réncias da equidade formal — sanciona e consagra as desigualdades reais, a escola
contribui para perpetuar as desigualdades, ao mesmo tempo em que as legitima.
(BOURDIEU in NOGUEIRA; CATANI, 1998, p.58).

0 sistema de ensino em “contrafogos”

A teoria do sistema de ensino e violéncia simbélica publicada na década
de 1970 por Bourdieu e Passeron trouxe repercussoes muito contraditérias no
campo educacional brasileiro, principalmente ap6s 1975, data de sua primeira
edicdo nacional. O pais estava num contexto de agitacdo social por liberdade
politica contra a ditadura militar e de construcao de um novo ideario de nagao
que tinha na escola libertadora, progressista, democrdtica e garantidora de
direitos e igualdade social uma de suas bandeiras. A teoria da escola reprodu-
tivista e alienadora, instrumento de reforgo e manutencao das desigualdades,
vinha de encontro com esses anseios educacionais discutidos e defendidos,
sendo apontado este um dos motivos da negagdo da teoria de Bourdieu e
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Passeron no campo educacional brasileiro. O que fugiu a compreensao é que
a obra ndo se propunha a uma agenda de revolugdo, mas a mostrar a realidade
objetiva das acoes pedagodgicas exercidas pela familia e pela escola.

Hoje, no contexto do Brasil neoliberal, cada paragrafo bourdieniano é
uma provocacao para se pensar no papel realmente efetivado pelo sistema de
ensino, pois o acesso a escola fundamental foi garantido mas nao as condigbes
de permanéncia e continuidade; as desigualdades entre dominados e domi-
nantes continuam ou até aumentaram, tendo como exemplo a distancia entre
a universalizagdo do ensino fundamental - populagao de 07 a 14 anos - com
uma taxa de escolarizagdo liquida de 97% em 2008 e o acesso elitizado ao
ensino superior no patamar de 13,9%° da populagao entre 18 e 24 anos no
mesmo ano. Esse pequeno ingresso nas estatisticas educacionais deixa claro
que a exclusdo até o acesso ao ensino superior, passando também pelo ensino
médio, é gritante e revela a conservagao das desigualdades frente a escola.

Quais as saidas que podemos pensar para romper este modelo de escola
reprodutivista e construir um novo paradigma educacional? Para criar pers-
pectivas menos pessimistas e deterministas sobre o sistema de ensino, dialogar
com o Bourdieu da década de 1970 e com o Bourdieu em tempos de con-
trafogos do findar da década de 1990 é uma forma de encontrar no préprio
autor apontamentos para a construcao de uma nova escola, ao passo que ele
nos convoca: “[...] é urgente criar as condigoes para um trabalho coletivo de
reconstrugdo de um universo de idéias realistas, capazes de mobilizar as von-
tades, sem mistificar as consciéncias”. (BOURDIEU, 1998, p.19). Isto implica,
assim como Almeida (2005) exercitou, em buscar na propria teoria do autor
mecanismos que viabilizem a elaboragdo de propostas para superacao das
relagoes de dominagao naturalizadas e legitimadas pelo sistema de ensino.

A Reproducao vem com o propésito de descortinar a violéncia simbélica
dissimulada na acao pedagdgica; de provocar a escola a olhar para si mesma
e analisar suas implicagoes ideoldgicas que garantem reproducao das relagoes
sociais. Este exercicio reflexivo nao é facil pois desmascara os dogmas escola-
res consolidados principalmente pelos préprios professores. Mas é no contexto
da prépria A Reprodugao que encontramos as primeiras respostas a este estra-
nho incbmodo e de como ela opera:

¢ Dados fornecidos pelo Prof. Dr. Jodo Ferreira de Oliveira, dez. 2009.
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[...] O reconhecimento da legitimidade de uma dominagao constitui sempre
uma forga (historicamente varidvel) que vem legitimar a relacao de forca es-
tabelecida, porque, impedindo a apreensao das relagoes de forga como tais,
ele tende a impedir aos grupos ou classes dominadas a compreensao de toda
a forga que lhes daria a tomada de consciéncia de sua forga. (BOURDIEU;
PASSERON, 1975, p.29).

A tomada de consciéncia da dominacao e da prépria forca dos domi-
nados sdo os caminhos para a constituicdo do trabalho coletivo convocado
por Bourdieu (1998), a fim de por em questdo os reais objetivos das agoes
pedagdégicas dos agentes do sistema de ensino. Desta maneira, um primeiro
movimento deve ser o de quebrar a inércia reprodutivista na formagao de
professores e de resgate do papel social reflexivo destes agentes, de forma que
sejam capazes de estabelecer conflitos no campo educacional, provocando
novas relagbes de poder e a constituicdo de novas estruturas estruturantes.
Para Almeida (1999, p.153), o inicio da jornada esta em

Sair do determinismo e procurar compreender as contradigdes que envolvem a
prépria formacao do ser social do professor é o primeiro desafio para quem quer
se posicionar criticamente diante da reproducao de uma sociedade baseada em
um contexto de dominagéo e de autolegitimagao.

Outro ponto fundamental refere-se a discussao sobre o saber, confor-
me apontou Petit (1982), em buscar a justificativa da existéncia da escola e
sua razao em relagdo ao conhecimento que é legitimado. A critica a escola
reprodutivista passa, necessariamente, pela critica a manipulagao e dissimu-
lacao do saber que impde o saber aristocrético aos que dele ndo comungam.
Trazer o saber préprio dos dominados, procurando legitima-lo, sobretudo nas
escolas populares, é uma agdo necessdria para o rompimento da trama da
reproducdo; o que nao quer dizer simples nem tampouco fécil, pois a estru-
tura complexa que define o sistema de ensino constitui verdadeira disputa de
poder no campo educacional e é justamente este poder que legitima, segundo
Bourdieu e Passeron (1975), tanto este saber quanto a autoridade pedagdgica
dos agentes e das instituicoes.

Conforme sintetizou Catani (1999, p.97), “o conhecimento exerce um
poder libertador, uma vez que tais mecanismos devem parte significativa de
sua eficacia ao seu desconhecimento”. Neste aspecto, conhecimento significa
despertar a consciéncia que deve servir para a analise em toda sua comple-
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xidade das relagdes que permeiam o sistema de ensino contra a ideologia do
desinteresse dos seus agentes e quebrar a ndo-consciéncia sobre as estruturas
de dominacao.

Para Bourdieu (1998), é preciso “inventar novas formas de agdo simbdli-
ca”, pois € neste jogo de disputas de poder que os dominados sao derrotados,
ou seja, sucumbem a violéncia simbélica dominante enquanto ndo conseguem
transpor suas verdades objetivas. Ser reflexivo para criar tais condi¢oes na for-
magao e atuacgao de professores enquanto “intelectuais positivos e coletivos”
que tenham “como objetivo ndo sé inventar respostas, mas inventar um modo
de inventar respostas, de inventar uma nova forma de organizacao do trabalho
de contestagdo e de organizagdo da contestagao, do trabalho militante” (Op.
cit., p.78).

Em sintese, colocar a reprodugao em contrafogos significa buscar cami-
nhos para a construcao de uma escola menos reprodutivista e que sirva real-
mente aos anseios populares e de superacdo das desigualdades objetivas que
fundam a sociedade capitalista. Para tanto, desnaturalizar a legitimagdo do
saber da elite, refletir sobre a formacao e a atuacao dos agentes a partir do
conhecimento desta realidade rumo a constituicao de intelectuais coletivos sao
caminhos vislumbrados a partir de didlogos com Bourdieu.

Concluindo sobre as (im)possibilidades e outros didlogos

Tentar apreender o minimo que seja da teoria bourdieniana requer um
grande esforgo de analise, reflexdo e sintese, pois o autor nao traz postulados
simplesmente estruturalistas. E preciso ir muito além; requer o que denomina
de conhecimento praxiolégico’. Tao mais complicado se torna quando nos
colocamos enquanto objeto de suas andlises, ou seja, enquanto professores
que reproduzimos em nossas praticas o que combatemos em nossos discursos.

Construir uma nova histéria de lutas no campo educacional através da
reflexdo, acao e vigilia, no embate de intelectuais positivos contra intelectuais
negativos sao desafios que ficam no legado desses estudos.

7 Conhecimento praxiolégico tem como objeto os processos de “interiorizacdo da exterioridade e
da exteriorizacao da interioridade”, ou seja, na articulagdo dialética entre estrutura social (campo)
e ator social (habitus), pelas quais elas se atualizam e reproduzem. Foi a concepgao elaborada por
Bourdieu para superagao da dicotomia: pensamento objetivista e pensamento subjetivista.
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Caminhando para outros didlogos, ao compreender o impacto do habi-
tus primario para a vida educacional de um individuo bem como a carga social
inculcada pela familia, sera suficiente modificar a escola? Que esforgo desco-
munal a escola deve fazer para que realmente o habitus secundario consiga
sobrepor as marcas durdveis da primeira educacao? Isto é possivel? Ou seja,
como fazer esse esforco chegar a familia e provocar mudangas em suas estru-
turas? Nao sera demasiado ingénuo pensar que a transformagao da sociedade
capitalista dar-se-& fundamentalmente através da escola? Precisamos refletir
sobre as andlises deterministas da teoria e o que elas realmente implicam, ao
ponto de nao corrermos o risco de delegarmos somente a escola a possibili-
dade de superagdo das condigoes de reprodugao que vao além de suas forgas
objetivas.

Algumas atitudes positivas como a negacao da ideologia do dom; a su-
peragao de praticas avaliativas classificatérias que na realidade discriminam e
mascaram o preconceito social; acabar com o discurso homogeneizante de
igualdades que nao existem nao correndo o risco de substitui-lo pelo discurso
da piedade aos menos favorecidos; trazer os conhecimentos e saberes da vida
real para a escola real; investir na formacao do professor enquanto profissional
coletivo e reflexivo, sdo possibilidades objetivas deixadas por Bourdieu intra e
além-textos configurando um chamamento para a reinvengao teérico-pratica
de construgao de novos coletivos para a ressignificagdo das relagbes do campo
educacional. Em palavras finais, problematizar uma préxis coletiva buscando
uma sociedade mais justa com condicoes dignas de apropriagao dos saberes e
fazeres humanos, provocadores de novos didlogos.

Resumo: Este artigo objetiva estimular reflexdes a partir da concepcao de sistema de ensino ex-
posta por Bourdieu e Passeron em A Reproducdo: elementos para uma teoria do sistema de ensino.
Os didlogos provocam a pensar uma nova realidade educacional a partir da consciéncia do papel
da escola enquanto instrumento de dominagao e propondo a atuagao dos professores enquanto
intelectuais coletivos.

Palavras-Chave: A Reproducao. Sistema de ensino. Transformagao social.

Abstract: This article aims to stimulate reflections from conception of the education system ex-
posed by Bourdieu and Passeron in Reproduction in education, society and culture. The dialogues
cause to believe a new educational reality from the conscience of the role of schools as an instru-
ment of domination and propose the role of teachers as intellectual collectives.

Key-words: The Reproduction. Educational System. Social modification.
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Na mercadoria trabalho, que é uma terrivel realidade, ele vé apenas uma elip-
se gramatical. Em conformidade com isso, toda a sociedade hodierna, baseada
sobre o carater mercantil do trabalho, é a partir de agora uma licenca poética,
baseada sobre uma expressao figurada. Se a sociedade quiser eliminar todos os
‘inconvenientes’ sob os quais tem de sofrer, pois que elimine as expressdes mal-
sonantes, que mude a linguagem, e para isso s6 precisa dirigir-se a Academia

pedindo nova adigao de seu diciondrio’

Otexto marxiano é reconhecido pelo rigor tedrico e pela riqueza de con-
tetdo, qualidades que o tornam vigorosa expressao nos debates sociais.
Outra caracteristica marcante do texto marxiano estd no plano da forma, do
estilo, pois se constitui de recursos discursivos que cumprem papel importante
na composicao final de um texto.

A formacao intelectual de Marx foi a de um polemista. Desde o inicio
na Gazeta Renana como colaborador, imediatamente depois como editor; a
necessidade imperiosa de dialogar com as mais diversas correntes do pensa-
mento social de seu tempo como a filosofia classica, especialmente Hegel; os
jovens hegelianos; Feuerbach; os socialistas franceses; a economia politica;
Lassalle, Proudhon, Bakunin - os embates no interior da Associacdo Interna-
cional dos Trabalhadores; além da dificuldade de afirmar uma nova postura
tedrica, de afirmar uma nova concepcao de mundo que se ligava aos interesses
das maiorias exploradas; tudo isso exigia naturalmente uma forga discursiva
que, por sua vez, precisava apoiar-se em sélidas bases formais e de contetdo.

Foi justamente essa forca discursiva, além da préxis social efetiva da qual
aquela ndo se desliga, que fez da obra marxiana uma das mais importantes ex-

' MARX, 1996, v 2, p. 167.
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pressoes tedricas da emancipagao humana. Marx nao foi o tinico, mas foi, sem
ddvida, um dos mais eloquentes porta-vozes dos anseios proletarios. Foram
suas qualidades de escritor e de pensador que levaram o romancista Moses
Hess a recomendacao entusiasmada feita a Berthold Auerbach em carta de
1841:

El doctor Marx, pues asi se llama mi fdolo, es todavia un hombre joven (tiene,
cuando mas, veinticuatro afos), llamado a descargar el tltimo golpe sobre la reli-
gién y la politica medievales, pues sabe hermanar a la més profunda seriedad fi-
losdfica el ingenio mas tajante; imaginate a Rousseau, Voltaire, Holbach, Lessing,
Heine y Hegel reunidos en una sola persona — digo reunidos, pero no revueltos
-y tendras al doctor Marx.” (MARX, C & ENGELS, 1987, p. 696).

A reflexao que ora se desenvolve limita-se a obra O Capital, com par-
ticular interesse no capitulo da mercadoria, e tem o objetivo de verificar a
relagdo organica existente entre os recursos discursivos e as proposigdes ted-
ricas. Nao serao examinados, contudo, todos os recursos utilizados, mas os
similes que se colocam como reforgo argumentativo da teoria do fetichismo
da mercadoria.

O objetivo principal deste estudo é demonstrar que a teoria do fetichis-
mo da mercadoria guarda uma relacdo organica com um recurso discursivo
especifico que a reforca sobremaneira. A teoria do fetichismo consiste em de-
monstrar que na sociedade capitalista as mercadorias parecem independentes
das praxis humanas que as criam; ocultam o trabalho que as produz; é como
se as mercadorias condensassem em si a humanidade negada do homem.

No desenvolvimento argumentativo da teoria do fetichismo da mercado-
ria, Marx utiliza-se de similes como recurso discursivo principal, com a fungao
de personificar as mercadorias, atribuir-lhes vontade, movimento, pensamen-
to, linguagem, sentimento, desejo, corpo e alma, enfim. O que corresponde
exatamente ao que a teoria do fetichismo procura demonstrar. Poder-se-a no-
tar como se articulam, especialmente neste caso, forma e contetdo e o quanto
é rica a utilizagao dos recursos discursivos n'O Capital.

Iniciaremos com uma demonstracao geral da riqueza discursiva da obra
O Capital: a dramatizagao ou teatralizagdo do texto através da utilizagdo de
discurso indireto, de didlogos entre personagens; as ricas referéncias literdrias,
que vao de Esquilo a Shakespeare, passando por Goethe, Cervantes, Dante,
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entre outros; as construgoes dotadas de forte apelo poético, ou ainda as refe-
réncias irdnicas e bem-humoradas a tradicdo judaico-crista e aos adversarios
tedricos.

Nesta primeira secdo, o objetivo perseguido limita-se a demonstrar,
através de exemplos diversos, como o texto d’O Capital afasta-se, também
no aspecto formal, discursivo, das prescri¢coes do padrao cientifico predomi-
nante.

Na segunda secdo é feita uma discussdo em torno da contribuigao de
Mészéros sobre o papel da metéfora no discurso tedrico. Esta discussao apare-
ce entremeando as duas partes em que sdo discutidos os aspectos discursivos
d’O Capital e vem justamente langar luz sobre as andlises feitas na Gltima
secao.

Nesta Gltima é que se encontra o interesse central deste estudo. E quan-
do a analise se concentra no capitulo da mercadoria a fim de demonstrar que
a teoria do fetichismo apoia-se num recurso discursivo determinado que a
reforca e que corresponde precisamente a maneira como Marx define a mer-
cadoria, isto €, como ente dotado de atributos de sujeito.

0 discurso d’0 Capital

Analisaremos nesta secdo alguns aspectos do discurso marxiano n'O
Capital com o propoésito de afirmar a relevancia desse tipo de estudo, mas
também como meio de apresentar para o leitor nao iniciado na leitura d” O
Capital o quanto é expressivo e atraente o estilo de Marx desenvolvido na sua
principal obra cientifica.

Vejamos uma passagem exemplar para a demonstracao do carater esti-
listico d’O Capital e para dimensionar o quanto o discurso d’O Capital recusa
os preceitos cientificos convencionais aproximando-se da narrativa literaria:

Nosso capitalista fica perplexo (...) O capitalista, familiarizado com a economia vul-
gar, dira talvez que adiantou seu dinheiro com a intencao de, com isso, fazer mais
dinheiro. Mas o caminho ao inferno esté calcado de boas intengées e ele poderia,
do mesmo modo, ter a inten¢ao de fazer dinheiro sem produzir nada. Ameaca.
Nao o apanharao de novo. Futuramente, comprard a mercadoria pronta no merca-
do em vez de fabrica-la. Mas se todos os seus irmaos capitalistas fizerem o mesmo,
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onde deverd ele encontrar mercadorias prontas? E dinheiro ele nao pode comer.
Ele faz um sermdo. Deve-se levar em consideragao sua abstinéncia. Poderia esban-
jar seus 15 xelins. Em lugar disso, os consumiu produtivamente e os transformou
em fio. Mas, gragas a isso, ele tem fio em vez de remorsos. Ele ndo deve, de modo
algum, recair no papel do entesourador que j& nos mostrou o que se obtém do
ascetismo. Além disso, onde nada existe, o imperador perdeu seu direito. Qualquer
que seja o mérito de sua rendncia, nao existe nada para pagé-lo adicionalmente,
uma vez que o valor do produto que resulta do processo é apenas igual a soma dos
valores das mercadorias lancadas nele. Tem de consolar-se com a ideia de a virtude
ser a recompensa da virtude. Mas, em vez disso, ele se torna importuno. O fio nao
lhe serve de nada. Ele o produziu para a venda. Assim que ele o venda ou, melhor
ainda, que produza no futuro apenas coisas para seu proprio uso, receita que seu
médico da familia, MacCulloch, ja prescrevera como remédio comprovado contra
a epidemia da superprodugao. Ele se torna teimoso. Deveria o trabalhador, com
seus proprios membros, criar no éter figuragoes de trabalho, produzir mercadorias?
Néo lhe deu ele a matéria, com a qual e na qual pode dar corpo a seu trabalho?
Sendo a maior parte da sociedade constituida dos que nada tém nao prestou ele
um servico inestimavel a sociedade com seus meios de produgdo, seu algodao e
seus fusos, e também ao préprio trabalhador, ao qual forneceu ainda meios de
subsisténcia? Nao deve ele apresentar a conta por tal servico? Mas nao prestou-lhe
o trabalhador em contrapartida o servigo de transformar algodao e fuso em fio?
Além disso, ndo se trata aqui de servigos. Um servigo é nada mais que o efeito dtil
de um valor de uso, seja da mercadoria, seja do trabalho. Mas aqui trata-se do va-
lor de troca. O capitalista pagou ao trabalhador o valor de 3 xelins. O trabalhador
devolveu-lhe um equivalente exato, no valor de 3 xelins, acrescido ao algodao.
Valor contra valor. Nosso amigo, até hd pouco capitalisticamente arrogante, assume
subitamente a atitude modesta de seu préprio trabalhador. Nao trabalhou ele mes-
mo? Nao executou o trabalho de vigilancia e superintendéncia sobre o fiandeiro?
Nao cria valor também esse seu trabalho? Mas seu préprio overlooker e seu gerente
encolhem os ombros. Entrementes, jd recobrou com um sorriso alegre sua fisiono-
mia anterior. Ele trogou de nés com toda essa ladainha. Ndo daria um centavo por
ela. Ele deixa esses e semelhantes subterftgios e petas vazias aos professores da Eco-
nomia Politica, expressamente pagos para isso. Ele mesmo é um homem prdtico que
nem sempre pensa no que diz fora do negécio, mas sempre sabe o que faz dentro
dele? (MARX, 1996, v. 1. pp. 310-1).

2 As passagens grifadas, no original encontram-se assim: “Unser Kapitalist stutzt (...) Der Weg zur
Holle ist jedoch mit guten Absichten gepflastert (...)Er droht. Man werde ihn nicht wieder ertap-
pen (...)Und Geld kann er nicht essen (...)Er katechisiert. Man soll seine Abstinenz bedenken (...)
Aber dafiir ist er ja im Besitz von Garn statt von Gewissensbissen (...)Auflerdem, wo nichts ist, hat
der Kaiser sein Recht verloren (...)Er beruhige sich also dabei, dal® Tugend der Tugend Lohn. Statt
dessen wird er zudringlich (...) Hausarzt (...)Epidemie der Uberproduktion (..)Er stellt sich trutzig
auf die Hinterbeine (...)Und soll er den Dienst nicht berechnen? (...)Unser Freund, eben noch so
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De imediato havera de convir nosso leitor que temos ai propriamente
uma narrativa algo distinta do que preconiza o bom e asséptico padrao cien-
tifico convencional. Como se vé, Marx assume a perspectiva de uma espécie
de narrador, através da qual, duas vozes se manifestam: a do nosso capitalista
(unser Kapitalist) - onde o “nosso” tem a ironica fungdo de criar um clima
amistoso, de aproximagdo e intimidade entre as duas visdes — antagdnicas
manifestages da luta de classes, mas que nesta altura da exposicao, ainda
ndo tratadas como tais - que dialogam sobre a producao do valor. Marx estd
reproduzindo — de maneira jocosa — o modo préprio de colocar a questao dos
apologistas da liberdade, igualdade e propriedade burguesas.

Outra voz que se manifesta através do narrador € a que se opde ao unser
Kapitalist, que o questiona e busca estabelecer um didlogo através do qual
Marx espera desvendar o problema da troca de equivalentes.

Marx cria uma personagem e a faz conversar com seus botdes. Sua po-
sicdo é de um narrador que penetra na consciéncia do unser Kapitalist e abre
espago para que ela se manifeste. Esse debate, que aparece no meio da expo-
sicao do processo de produzir mais-valia, do livro 1, representa as costumeiras
argumentagoes que, de um lado questionam ou, de outro, justificam a produ-
cao capitalista como uma troca de equivalentes, onde apenas e tdo somente
no nivel da aparéncia o trabalhador é pago exatamente pelo quanto trabalhou.
Todo o debate se passa no interior da consciéncia do capitalista.

Ha outro aspecto digno de nota nesta passagem. Como se pode perce-
ber, existem aspectos formais que sao responsaveis por certa teatralizagcdo do
’
didlogo, ou melhor, percebe-se que tudo se passa dentro de uma situagao
’ ’
cénica. A personagem “nosso capitalista” ndo tem apenas sua fala, mas tem
gestos e atitudes que criam a situacao cénica. O recurso dramatico é cons-
truido justamente pelas seguintes marcas no texto: 1° “Nosso capitalista fica
perplexo”; 2° “Ameaga”; 3°“Ele faz um sermao”; 4° “Mas em vez disso, ele se

kapitaltibermiitig, nimmt plétzlich die anspruchslose Haltung seines eignen Arbeiters an (...)Sein
eigner overlooker und sein Manager zucken die Achseln. Unterdes hat er aber bereits mit heitrem
Lacheln seine alte Physiognomie wieder angenommen. Er foppte uns mit der ganzen Litanei. Er
gibt keinen Deut darum. Er tiberlal’t diese und dhnliche faule Ausfliichte und hohle Flausen den
dafiir eigens bezahlten Professoren der politischen Okonomie. Er selbst ist ein praktischer Mann,
der zwar nicht immer bedenkt, was er aullerhalb des Geschiéfts sagt, aber stets weil’, was er im
Geschaft thut” (MARX, 1991: 173-5). Todas as citagdes d’O Capital em alemao séao retiradas desta
edicao, por isso, doravante apenas mencionaremos as paginas.
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torna importuno.”; 5° “Ele se torna teimoso”; 6° “Nosso amigo, até ha pouco
capitalisticamente arrogante, assume subitamente a atitude modesta de seu
proprio trabalhador.”; 7° “Mas seu préprio overlooker e seu gerente encolhem
os ombros. Entrementes, ja recobrou com um sorriso alegre sua fisionomia
anterior”. Estas marcas discursivas sado componentes importantes, pois elas si-
tuam as personagens e suas falas. Esta construcdo é completamente diferente
da maior parte do restante do texto, como o leitor poderd verificar. Porém,
mesmo aqueles que ndo tém familiaridade com a obra constatardo que se trata
de um tipo de construgao incomum para o padrao do discurso cientifico con-
vencional, conhecido pela defesa do assepsismo linguistico. No entanto, isso
ndo traz nenhum prejuizo a forma cientifica, justamente por que ndo poe em
risco a légica da argumentagao, muito ao contrdrio, enriquece-a. Voltaremos a
esse problema mais adiante.

Os aspectos textuais que destacamos como marcas de dramatizagao re-
presentam muito bem a sequéncia argumentativa que o autor desenvolve.
Marx leva o leitor, através de uma aparente hesitacao do “nosso capitalista”
com o fato de obter no final do processo produtivo tao somente o equivalente
ao valor que ele mesmo adiantou que, no fundo, efetivamente, como é do
conhecimento empirico de qualquer modesto capitalista, o resultado do pro-
cesso de producdo sempre implicara em acréscimo do valor adiantado por ele,
ou seja, mais valor e que esse mistério reside no fato de a mercadoria forca
de trabalho ser a Gnica capaz de criar valor, e valor sempre maior que o seu
proprio.

Ainda seguindo a ideia anterior, percebe-se que o capitalista considera
aquela discussao uma bobagem, “ele trocou de nés com toda essa ladainha.
Nao daria um centavo por ela” (“Er foppte uns mit der ganzen Litanei. Er gibt
keinen Deut darum”). Outro aspecto que se destaca é a ironia e o desprezo
com que Marx trata determinadas correntes do pensamento contemporaneas
suas, nesse caso, a “economia vulgar”. A ladainha (Litanei) a qual Marx se refe-
re ndo é outra coisa sendo a apologia da economia vulgar que ele aponta como
subterfugios [faule Ausfliichte] e petas vazias [hohle Flausen] dos “professores
de economia”.

Marx refere-se a superprodugdo como uma Epidemie, ao que MacCullo-
ch propde como solugdo ele chama de receita [Rezept] e ao préprio chama
de médico da familia [Hausarzt], certamente devido aos servicos intelectuais
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prestados a favor dos interesses dominantes. Ha ainda outras construgbes dis-
cursivas que quebram a sisudez do discurso cientifico, sobretudo econémico,
como quando diz que “o caminho do inferno esta calgado de boas intengoes”
(“der Weg zur Hélle ist jedoch mit guten Absichten gepflastert”); ou quando
afirma que o capitalista obtém “fios em vez de remorsos” (“von Garn statt von
Gewissensbissen”). Sdo construgdes que procuram ironicamente desmistificar
a ideia do capitalista como benfeitor, criador de riquezas, de empregos, se-
meador de bonangas, que tornam o texto marxiano atraente e rico tanto no
plano do contetido quanto no pano da forma.

Outra passagem em que aparece bem caracterizada a dramatizagao do
texto, inclusive mencionando as dramatis personae, como recurso da expo-
sicdo, constituindo-se até mesmo como ponto forte da critica do mundo do
capital é a que segue:

Ao sair dessa esfera da circulagdo simples ou da troca de mercadorias, da qual
o livre-cambista vulgaris extrai concepgdes, conceitos e critérios para seu juizo
sobre a sociedade do capital e do trabalho assalariado, ja se transforma, assim
parece, em algo a fisionomia de nossa dramatis personae. O antigo possuidor de
dinheiro marcha adiante como capitalista, segue-o o possuidor de forca de tra-
balho como seu trabalhador; um, cheio de importancia, sorriso satisfeito e dvido
por negdcios; o outro, timido, contrafeito, como alguém que levou a sua prépria

pele para o mercado e agora nao tem mais nada a esperar, exceto o — curtume®
(MARX 1996, v. 1, p. 293).

Eis mais uma expressao fiel do discurso de Marx, reveladora a forca de
sua critica. Poética e dramdtica é a forma como o autor descreve como numa
cena — dirfamos hoje cinematografica - o trabalhador como alguém que ven-
deu a prépria pele e apenas espera ver se concretizar seu destino no curtume
(wie jemand, der seine eigne Haut zu Markt getragen und nun nichts andres zu
erwarten hat als die — Gerberei).

Esta passagem é também um divisor metodolégico, pois encerra o mo-
mento de abordagem da circulagdo simples - “verdadeiro paraiso dos direitos

? “Beim Scheiden von dieser Sphare der einfachen Cirkulation oder des Waarenaustauschs, wo-
raus der Freihdndler vulgaris Anschauungen, Begriffne und Massstab fiir sein trtheil Gber die Ge-
sellschaft des Kapitals und der Lohnarbeit entlehnt, verwandelt sich, so scheint es, schon in etwas
die Physiognomie unserer dramatis personae. Der ehemalige Geldbesitzer schreitet voran als Ka-
pitalist, der Arbeitskraft-Besitzer folgt ihm nach als sein Arbeiter; der Eine bedeutungsvoll schmun-
zelnd und ge scbéftseifrig, der Andre scheu, widerstrebsam, wie Jemand, der seine eigne Haut zu
Markt getragen und nun nichts andres zu erwarten liat als die — Gerberei. (161).
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inatos do homem (onde) s6 reinam liberdade, igualdade, propriedade e Ben-
tham*”. E como se se encerrasse um ato dramatico e se antecipasse o seguinte,
que tratard da producdo da mais valia absoluta e que representa o curtume em
que se tirara o couro do trabalhador.

A maneira como ele descreve nesse breve trecho as fisionomias das
personagens do drama é uma imagem sintética da relagdo de producao ca-
pitalista, que diz muito sobre a vida burguesa em geral. A narrativa quase
que se converte em imagens reais através da descrigao perfeita do capitalista
marchando a frente com ar importante, sorriso velhaco e avido de negécios,
quando o trabalhador o segue timido, contrafeito, e o leitor podera vé-lo ca-
minhar cabisbaixo.

Destaca-se ainda, do inicio dessa citagdo, uma questdo metodoldgica,
em que o autor refere-se ao equivoco de se analisar e julgar a sociedade a
partir da aparéncia do sistema, isto é, no caso, restringindo-se aos limites da
circulagao simples, da troca de mercadorias. Neste nivel da exposicdo, como
ja vimos pelo autor mesmo, sé reinam liberdade, igualdade, propriedade e
Bentham. O livre-cambista vulgar af citado, muitas vezes representa os econo-

* O filésofo inglés é um dos alvos da critica cortante de Marx. Na citacdo a seguir sobra para a
cultura inglesa em geral: “Jeremias Bentham é um fen6meno puramente inglés. Mesmo sem ex-
cetuar nosso filésofo, Christian Wolf, em nenhum tempo e em nenhum pais o lugar-comum mais
comezinho jamais se instalou com tanta auto-satisfacao [hat zu keiner Zeit und in keinem Land der
hausbackenste Gemeinplatz sich jemals so selbstgefdllig breit gemacht]. O principio da utilidade
nao foi invengao de Bentham. Ele sé reproduziu, sem espirito [nur geistlos], o que Helvetius e
outros franceses do século XVIII tinham dito espirituosamente [geistreich]. Se por exemplo se quer
saber o que é dtil a um cachorro, precisa-se pesquisar a natureza canina. Essa natureza nao se
pode construir a partir do “principio de utilidade”. Aplicado ao homem, isso significa que se se
quer julgar toda a acdo, movimento, condices etc. humanos segundo o principio da utilidade,
trata-se primeiramente da natureza humana em geral e depois da natureza humana historicamen-
te modificada em cada época. Bentham nao perde tempo com isso. Com a mais ingénua secura
ele supée o filisteu moderno, especialmente o filisteu inglés, como o ser humano normal [Mit der
naivsten Trockenheit unterstellt er den modernen Spiessbtirger, speciell den englischen Spiessbir-
ger, als den Normalmensehen]. O que é (til para esse original homem normal e seu mundo é em
si e para si dtil. E por esse padrao ele julga entdo passado, presente e futuro. Assim, por exemplo,
a religido crista é “Gtil” porque reprova religiosamente os mesmos delitos que o cédigo penal con-
dena juridicamente. A critica da arte é nociva porque perturba o prazer que as pessoas honestas
encontram em Martin Tupper etc. Com lixo dessa espécie [Mit solchem Schund], o bom homem,
cuja divisa é nulla dies sine linea [“nenhum dia sem uma linha”, frase atribuida ao pintor Apeles
que se propunha pintar todos os dias], encheu montanhas de livros. Se eu tivesse a coragem de
meu amigo H. Heine, eu chamaria o sr. Jeremias de um génio da estupidez burguesa [Wenn ich die
Courage meines Freundes H. Heine hétte, wiirde ich Herrn Jeremias ein Cenie in der biirgerlichen
Dummbeit nennen]. (MARX 1996, v. 2, nota de rodapé pp. 241-242). As passagens em alemao
encontram-se no original as paginas 546-7.

148 InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.21/22, n.42/44 p.141-177,2015/2016



mistas a quem Marx — a excecao de A. Smith e D. Ricardo - trata com ironia e
sarcasmo. Vale Lembrar que a atitude sarcastica e irdnica ndo surge de peque-
nas e pueris intrigas, mas de um debate tedrico que representa antagonismos
classistas. Justificar-se-ia essa atitude pelo fato de o autor considerar a econo-
mia burguesa, salvando-se as excegdes citadas, meras “frioleiras professorais”
interessadas diretamente apenas na organizagao da economia segundo o pon-
to de vista burgués.

Vejamos mais uma passagem em que Marx utiliza-se do recurso analisa-
do ha pouco em que o trabalhador comparece como personagem criada para
expor, num discurso cheio de apelo poético, sua posicao a respeito da jornada
de trabalho.

Mas, subitamente levanta-se a voz do trabalhador que estava emudecida no tur-
bilhdo do processo produtivo: (...) Tu me predicas constantemente o evangelho
da ‘parciménia’ e da ‘abstinéncia’. Pois bem! (...)Eu exijo, portanto, uma jornada
de trabalho de duragdo normal e a exijo sem apelo a teu coragdo, pois em as-
suntos de dinheiro cessa a boa vontade. Poderas ser um cidadao modelar, talvez
sejas membro da sociedade protetora dos animais, podes até estar em odor de
santidade, mas a coisa que representas diante de mim é algo em cujo peito nao
bate nenhum coragdo. O que parece bater ai é a batida de meu préprio coragao
> (MARX 1996, v. 1, p. 348).

Esta citagdo estd colocada no capitulo em que se discute a jornada de
trabalho. Marx demonstra aqui como parcelas de trabalho sao apropriadas
pelo capital, para além das horas pagas. Baseados no direito de compra e
venda de mercadoria, capitalistas e trabalhadores buscam, os primeiros es-
tender a jornada e os segundos reduzi-la: “Ocorre assim uma antinomia,
direito contra direito, ambos baseados na lei da troca de mercadorias. Entre
direitos iguais e opostos decide a forga®” (Idem, ibidem, p. 265). Entretanto,
percebe-se que a fala do trabalhador representa um alto grau de confianga

> “Plotzlich aber erhebt sich die Stimme dos Arbeiters, die im Sturm und Drang des Produktions-
prozesses verstummt war: (...)Du predigst mir bestandig das Evangelium der ‘Sparsamkeit’ und
‘Enthaltung’. Nun gut! (...)Ich verlange also einen Arbeitstag von normaler Lange und ich verlange
ihn ohne Appell an dein Herz, denn in Geldsachen hort die Gemiditlilichkeit auf. Du magst ein
Musterbirger sein, vielleicht Mitglied des Vereins zur Abschaffung der Thierquélerei und oben-
drein im Geruch der Heiligkeit stehen, aber dem Ding, das du mir gegentiber reprasentirst, schlagt
kein Herz in seiner Brust” (209-210).

¢ “Es findet hier also eine Antinomie statt, Recht wider Recht, beide gleichméafig durch das Gesetz
des Waarenaustausches besiegelt” (210).
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no fato de que ele, enquanto proprietdrio de mercadoria (forca de trabalho)
pode determinar o valor da mesma e até considerar-se um proprietario igual
aos demais. Inclusive a forma do discurso parece mesmo com uma interlo-
cucgdo entre iguais, em que o trabalhador ndo extrapola as regras do jogo
democratico burgués, nem as regras da boa comunicagdo; nao se exalta,
mas apenas vem exigir um “direito seu”. Pode-se até presumir que diante
de uma questao tdo bem ponderada e de um discurso tdo bem articulado,
chegar-se-a facilmente a um acordo. Da-se aqui 0 mesmo que na primeira
citagdo. Marx vai desenvolver toda uma exposigao partindo do nivel da apa-
réncia do sistema - onde se encontra a fala do trabalhador - até demonstrar a
esséncia das relagdes de producao burguesas, quando nao restara nenhuma
ilusdo com relacdo a uma pretensa equivaléncia entre os saldrios e o trabalho
efetivamente realizado.

Mas o que mais se destaca nessa passagem € a ironia com a possibilidade
de o capitalista ser “um cidadao exemplar, talvez membro da sociedade pro-
tetora dos animais” (“Musterbirger sein, vielleicht Mitglied des Vereins zur Abs-
chaffung der Tierqualerei”), em “odor de santidade” (“Ceruch der Heiligkeit”),
ainda assim sera um capitalista e enquanto tal pensa e age.

Ao lado dessa ironia, aparecem belas formas poéticas como quando o
trabalhador afirma que o capitalista é alguém em cujo peito ndo bate um cora-
¢ao, é um ser que nao possui entranhas (“aber dem Ding, das du mir gegentiber
reprasentierst, schlagt kein Herz in seiner Brust”). Esta maneira de colocar a
relagdo entre capitalistas e trabalhadores, referindo-se a apropriacao do tra-
balho através da alusdo poética ao “coracao batendo” nao parece uma mera
figuragdo. Se cotejada com outras passagens da obra marxiana, veremos que
a apropriacdo do trabalho é a apropriagdo justamente de uma totalidade de
elementos da subjetividade do homem que trabalha. Nao é apenas a forga de
trabalho, como energia fisica, que é apropriada, apropria-se corpo e alma, o
préprio coragao (6rgao que simboliza sentimentos, afetos, etc.) do trabalhador,
enfim, toda a subjetividade que se objetiva no trabalho.

Vejamos mais alguns exemplos que demonstram a riqueza discursiva do
texto d’O Capital antes de nos aprofundarmos na nossa questao nuclear.

Marx apoia-se no seu farto conhecimento histérico e literario para ilus-
trar suas proposicoes e também para destilar contra seus adversarios as mais
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agudas provocagbes. Uma das caracteristicas mais marcantes do discurso mar-
xiano € a ironia, arma apontada constantemente contra seus oponentes. A
tradicao judaico-crista é um dos alvos da ironia marxiana:

Assim, o linho recebe uma forma de valor diferente de sua forma natural. Sua
existéncia de valor aparece em sua igualdade com o casaco, assim como a na-
tureza de carneiro do cristdo em sua igualdade com o cordeiro de Deus” (MARX
1996, v. 1, p 180).

Para nosso tecelao de linho, o curso da vida de sua mercadoria acaba com a
Biblia, em que ele reconverteu as 2 libras esterlinas. Mas o vendedor da Bi-
blia converte as 2 libras esterlinas ganhadas do teceldo de linho em aguardente®
(Idem, ibidem, p. 233).

A circulacdo de mercadorias distingue-se nao sé formalmente, mas também es-
sencialmente, do intercambio direto de produtos (...) O teceldo somente pode
vender linho porque o camponés ja vendeu trigo, o cabeca quente apenas pode
vender a Biblia porque o teceldo ja vendeu linho, o destilador s6 pode vender
aguardente porque o outro ja vendeu a 4gua da vida eterna etc’ (Idem, ibidem,
p. 234-5).

[Diferentemente do que se passava na circulagao simples, na circulagao de ca-
pital o valor das mercadorias] se distingue, como valor original, de si mesmo
como mais-valia, assim como Deus Pai se distingue de si mesmo como Deus
Filho, e ambos sdo de mesma idade e constituem, de fato, uma sé pessoa, pois
s6 por meio da mais-valia de 10 libras esterlinas tornam-se as 100 libras esterlinas
adiantadas capital, e assim que se tornam isso, assim que é gerado o filho e, por
meio do filho, o pai, desaparece a sua diferenca e ambos sao unos, 110 libras
esterlinas'® (Idem, ibidem, p. 274).

7 “So erhilt sie eine von ihrer Naturalform verschiedne Wertform. lhr Wertsein erscheint in ihrer
Gleichheit mit dem Rock wie die Schafsnatur des Christen in seiner Gleichheit mit dem Lamm
Gottes” (53).

8 Fr unsren Leinweber schlieSt der Lebenslauf seiner Waare mit der Bibel, worin er die 2 Pfd.st.
rickverwandelt hat. Aber der Bibelverkdufer setzt die vom Leinweber gelosten 2 Pfd.st. in Korn-
branntwein um” (104).

9 “Die Waarenzirkulation ist nicht nur formell, sondern wesentlich vom unmittelbaren Produk-
tenaustausch unterschieden (...)Der Weber kann nur Leinwand verkaufen, weil der Bauer Wei-
zen, Heiflsporn nur die Bibel, weil der Weber Leinwand, der Destillateur nur gebranntes Wasser,
weil der andre das Wasser des ewigen Lebens bereits verkauft hat u. s. w.” (105).

10 “Er unterscheidet sich als urspriinglicher Wert von sich selbst als Mehrwert, als Gott Vater von
sich selbst als Gott Sohn, und beide sind vom selben Alter und bilden in der Tat nur eine Person,
denn nur durch den Mehrwert von 10 Pfd.St. werden die vorgeschossenen 100 Pfd.St. Kapital,
und sobald sie dies geworden, sobald der Sohn und durch den Sohn der Vater erzeugt, verschwin-
det ihr Unterschied wieder und sind beide Eins, 101 Pfd.St.” (142).
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Comecemos pela primeira citagdo. Ela foi retirada da parte em que Marx
explica a “Forma do Valor ou Valor de Troca”, especificamente do item “Forma
Relativa do Valor”. Aqui ele coloca que toda mercadoria, para ser mensurada
do ponto de vista do valor, precisa ser posta frente a frente com outra merca-
doria, precisa encontrar noutra mercadoria, por mais diferente que possa ser,
uma natureza idéntica a sua. Mais a frente Marx vai afirmar que esta natureza
idéntica, que possibilita que toda e qualquer mercadoria possa se permutar
com suas semelhantes, é o trabalho que nelas se incorpora. Quando trocadas,
as mercadorias ndo sao vistas em sua materialidade especifica, em suas carac-
teristicas proprias, assim, uma garrafa de vinho ndo encontra dificuldade em
se relacionar com um par de botas. Este intercambio torna-se possivel precisa-
mente porque ambas as mercadorias se veem, se medem pela proporgao de
trabalho que incorporam, pelo quantum de trabalho que materializam.

Marx utiliza-se frequentemente do recurso das analogias com o léxico
biblico. Ele nao perde oportunidade de arranhar com sua afiada ironia os
dogmas religiosos. Entdo, uma mercadoria precisa, como condicao de per-
mutabilidade, reconhecer em outra uma natureza igual a sua, uma identidade
comum, a qual sao reduzidas para serem mensuradas. Da mesma forma como
o cristdo, que é a imagem e semelhanga do seu criador. Portanto, se ele é sua
imagem e semelhanca, tera entdo, semelhanca de cordeiro, do cordeiro de
Deus que tirou os pecados do mundo. O préprio discurso cristdo, para afirmar
a superioridade do criador, reduz a criatura, o ser humano, a uma espécie de
ovelha. Deus surge entao como pastor e promete nada faltar ao seu rebanho:
a humanidade.

O dialogo de Marx é critico e também sarcdstico com as visdes até hoje
dominantes que aceitam a alienagdo que consiste na reducao do homem a
cordeiro do ser supremo que o préprio homem criou, mas ndo aceitam que a
“colegao de mercadorias” que constitui o sistema do capital seja produto do
esforco dos trabalhadores ao mesmo tempo em que vira um poder estranho
a domina-los.

A posicao de Marx frente a questdo da religiao é frequentemente mal
entendida, justamente porque os criticos reduzem-na a velha e conhecida
frase que aponta a religiao como o “épio do povo” [Opium des Volks]. Marx
reconheceu a importancia da tarefa de Feuerbach de criticar a metafisica teo-
l6gica e considerou-a concluida. Havia sido feita a “critica dos céus”, era pre-
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ciso fazer entdo a “critica da terra”"". Uma das questdes que mais combateu
nos jovens hegelianos foi o fato de eles colocarem como questdao primordial
do pensamento, a critica da metafisica teolégica. Portanto, para Marx, a critica
teoldgica ja estava realizada, daf sua trajetéria foi descer a critica da vida con-
creta, terrena. Nos Manuscritos de 1844 ele afirma que:

O atefsmo, enquanto negacao de semelhante irrealidade, deixa de ter sentido
visto que o atefsmo é uma negacao de Deus e procura, através desta negagao,
afirmar a existéncia do homem; mas o socialismo enquanto socialismo ja nao
precisa de semelhante mediagao; parte da consciéncia sensivel, tedrica e prética
do homem e da natureza como seres essenciais... (MARX, 1989: 204).

A grande questao de Marx com relagao a qualquer forma de auto aliena-
cao era exatamente a necessidade de essas formas de consciéncia negarem a
humanidade do homem através de todos os artificios possiveis. Trata-se, nessas
formas de consciéncia, de inverter os papéis da criatura e do criador e fazer do
homem um ser subserviente, arrebanhado pelas ideias que ele mesmo criou.
Portanto, mesmo sem exercer a critica da teologia, pelos motivos acima expos-
tos, Marx nao deixa escapar a possibilidade de ser ferino contra as ideias que
ele considera reaciondrias. O mais curioso nesta primeira construgdo que es-
tamos analisando é que Marx ndo atribui aquelas ideias nada que os préprios
dogmas ja ndo tenham atribuido, e constrdi seu discurso sarcastico exatamente
a partir das proprias construgoes teolégicas, virando ao avesso as apologias
dogmaticas que o cristianismo exalta. Quem segue pastores tem indole de car-
neiro, esta sentenga é perfeitamente possivel por dentro mesmo dos dogmas
cristaos.

A segunda e a terceira citagoes referem-se ao mesmo problema: a cir-
culagdo de mercadorias. E mais uma oportunidade em que, apoiado na com-
preensdo da supremacia das leis do capital e para afirmar isso perante a teo-
logia, Marx resolve por a biblia no circuito da troca. Ora, ndo é Marx que
inventa o fato de que as mercadorias ndo valem pelo que possuem de profano
ou sagrado, isso ele apenas o pde a nu. E ao colocar a biblia como mais uma
mercadoria - e para o mercado ela nunca é mais que um simples valor de

" Como estd no texto de 1843, Em torno de la critica de la filosofia del derecho de Hegel: “La
critica del cielo se trueca, de este modo, en la critica de la tierra, la critica de la religién en la
critica del derecho, la critica de la teologfa en la critica de la politica” (Grifos do autor). (MARX, C.
& ENGELS, F, 1987: 492).
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troca - Marx afronta a teologia, mas simplesmente por que deixa falar a voz
do mercado. Para o mundo das mercadorias é perfeitamente razoavel que o
individuo que vendeu o “livro sagrado”, converta o dinheiro afogando-se em
aguardente ou em prazeres mais carnais:

a circulagdo torna-se a grande retorta social, na qual se langa tudo, para que volte
como cristal monetdrio. E ndo escapam dessa alquimia nem mesmo os ossos dos
santos nem as res sacrosanctae, extra commercium hominum [coisas sacrossantas
excluidas do comércio humano]'? (MARX 1996, v. 1, p. 252).

Ainda tratando desse carater poderoso do dinheiro, como alienagao su-
prema que submete inclusive os poderes dos céus, Marx recorre a belas con-
tribuicdes poéticas como as que seguem:

Ouro! Ouro [amarelo®], fulgurante, precioso! / Uma porcao dele faz do preto,
branco, do feio, bonito; / Do ruim, bom, do velho, jovem, do covarde, valente, do
vildo, nobre. / ... O deuses! Por que isso? Por que isso, deuses; / Ah, isso vos afasta
o sacerdote e do altar; / E arranca o travesseiro do que nele repousa; / Sim, esse
escravo [amarelo] ata e desata / Vinculo sagrados; abengoa o amaldigoado; / Faz
a lepra adorével; honra o ladrao, / Dé-lhe titulos, genuflexdes e influéncia, / No
conselho dos senadores; / Traz a vidva carregada de anos pretendentes; / ... Metal
maldito, / Es da humanidade a comum prostituta™ (MARX, 1996, v. 1, p. 252).

Nada suscitou nos homens tantas ignominias / Como o ouro. E capaz de arruinar
cidades, / De expulsar os homens de seus lares; / Seduz e deturpa o espirito
nobre / Dos justos, levando-os a agdes abomindveis; / Ensina aos mortais os ca-
minhos da asticia e da perfidia, / E os induz a cada obra amaldicoada pelos
deuses' (Idem, ibidem).

2 “Die Cirkulation wird die grole gesellschaftliche Retorte, worin alles hineinfliegt, um als Gel-
dkrystall wieder herauszukommen. Dieser Alchymie widerstehn nicht einmal Heiligenknochen
und noch viel weniger minder grobe res sacrosanctae, extra commercium hominum” (122).

> A versao brasileira que estamos utilizando traduz: “Gold! yellow, glittering precious gold!” como
“Ouro! Ouro vermelho, fulgurante, precioso!”.

* Fala da personagem Timon - Timon of Athens, Ato IV, Cena Il — (SHAKESPEARE, 2009: 1341).
Marx repete a citacdo ja feita nos Manuscritos de 1844: “Gold! yellow, glittering precious gold! /
Thus much of this, will make black white; foul, fair; / Wrong, right; base, noble; old, young; cow-
ard, valiant. / What this, you gods! Why this / Will lug your priests and servants from your sides; /
Pluck stout men’s pillows from below their heads. / This yellow slave / Will knit and break religions;
bless the accurs’d; / Make the hoar leprosy ador’d; place thieves / And give them title, knee and
approbation / With senators of the bench; this is it, / That makes the wappen’d widow wed again
/ Come damned earth, / Thou common whore of mankind” (MARX, 1991: 122).

1> Citagdo retirada da obra Antigona, de Séfocles, em grego no original.
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A terceira citagdo apresenta a mesma ideia fundamental, ja comentada,

mas traz uma maior riqueza de tratamento. Marx pretende demonstrar como:
Por um lado (...) o intercambio de mercadorias rompe as limitacdes individuais

e locais do intercambio direto de produtos e desenvolve o metabolismo do tra-

balho humano. [E], por outro lado, desenvolve-se todo um circulo de vinculos

naturais de cardter social, incontrolaveis pelas pessoas atuantes (Idem, ibidem,
p. 235).

Esta é a ideia fundamental, o movimento de troca nao obedece a ne-
nhum senhor sendo as suas préprias leis. Chama atengao no fragmento analisa-
do a ciranda da mercadoria que envolve os sujeitos: o que pela biblia chegou
a aguardente se chama “cabeca quente” [HeifSsporn] e a esta se chama “agua
da vida eterna” [Wasser des ewigen Lebens]. Novamente Marx segue sua ex-
posicdo sobre o movimento do capital acompanhando-a de sutis ironias ao
cristianismo.

A quarta citagdo traz uma ironia direta a representacao de deus nas fi-
guras do pai e do filho da santissima trindade. Aqui Marx trata do valor e de
como todo valor traz dentro de si uma parte de valor e de mais valor, onde o
valor é o pai e o mais valor é o filho. Mas, nesse caso, tanto o pai gera o filho,
quanto o filho gera o pai.

Vejamos agora como Marx se coloca em relagao a economia politica, que
tipo de referéncias ele constr6i para apresentar a ciéncia com a qual estabele-
ceu intenso dialogo:

Depois de a Economia Politica ter, assim, explicado a produgdo constante de
uma superpopulacio relativa de trabalhadores como uma necessidade da acu-
mulacdo capitalista, ela bem adequadamente na figura de uma velha solteirona,
poe na boca do beau idéal de seu capitalista as seguintes palavras, dirigidas aos
“supérfluos”, postos na rua por sua prépria criagdo de capital adicional: ‘nés,
fabricantes, fazemos o que podemos por vés, a medida que multiplicamos o
capital, do qual vos precisais para subsistir; e vés tendes de fazer o restante,
ajustando vosso nliimero aos meios de subsisténcia® (MARX, 1996, v. 1, p. 265).

16 “Nachdem die politische Okonornie so die bestindige Produktion einer relativen Ubervolke-
rung von Arbeitern fir eine Notwendigkeit der kapitalistischen Akkumulation erklart hat, legt sie,
und zwar adéaquat in der Figur einer alten Jungfer, dem ‘beau ideal’ ihres Kapitalisten folgende
Worte an die durch ihre eigne Schépfung von Zusatzkapital aufs Pflaster geworfnen ‘Uberzahligen’
in den Mund: ‘Wir Fabrikanten tun fir euch, was wir kénnen, indem wir das Kapital vermehren,
von dem ihr subsistieren mufSt; und ihr mafSt das tibrige tun,indem ihr eure Zahl den Subsistenz-
mitteln anpalSt’” (569-70).
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Aqui a economia politica é caracterizada como a velha solteirona [alten
Jungfer], bajuladora do capitalista; a que vive para atender seus interesses e ca-
prichos. Desta forma, Marx procura demonstrar, através de um recurso jocoso,
que ridiculariza a ciéncia econémica, a verdadeira relagao entre a classe dos
capitalistas e a economia politica como uma relagao de interesses classistas.

A mesma relagdo é colocada noutro momento sob a forma de um xinga-
mento que remete ao mundo antigo:

O mesmo interesse, que faz o sicofanta'” do capital, o economista politico na
metrépole, tratar teoricamente o modo de produgdo capitalista como se fosse
seu oposto, esse mesmo interesse impulsiona-o aqui to make a clean breast of it
[a se colocar com clareza] e a proclamar bem alto a antitese entre os dois modos
de produgado.’ (MARX, 1996, v. 1, p. 383-4).

Vejamos mais uma referéncia em que a economia politica aparece perso-
nificada: “e a economia moderna que sobranceira sorri desdenhosa [vornehm
herabgrinst] para aquelas ilusdes, [dos mercantilistas] ndo manifesta evidente
fetichismo quando trata do capital?”" (Idem, ibidem, p. 92).

O capitulo da Chamada Acumulagdo Primitiva também é especialmente
rico em estilo. Vejamos mais um exemplo:

Essa acumulagao primitiva desempenha na Economia Politica um papel analo-
go ao pecado original na Teologia. Adao mordeu a maga e, com isso, o peca-
do sobreveio a humanidade. Explica-se sua origem contando-a como anedota
ocorrida no passado. Em tempos muito remotos, havia, por um lado, uma elite
laboriosa, inteligente e sobretudo parcimoniosa, e, por outro, vagabundos dissi-
pando tudo o que tinham e mais ainda. A legenda do pecado original teolégico
conta-nos, contudo, como o homem foi condenado a comer seu pao com o suor
de seu rosto; a histéria do pecado original econémico no entanto nos revela por

7 “Sicofanta, em latim sycophanta, derivado do grego sykophantés, originalmente seria alguma
coisa como o alcagoete do ladrdo de figo. Pessoa mentirosa, difamadora, velhaca”. (CUNHA,
1991: 720). “Denunciante junto as autoridades, de infrages geralmente imagindrias contra o
patrimdnio de Atenas, para tirar proveito pecunidrio. Com o tempo a palavra adquiriu o sentido
de chantagista, mau-caréter, delator”. (ARISTOFANES, 1995: 259).

'8 “Dasselbe Interesse, welches den Sykophanten des Kapitals, den politischen Okonomen, im
Mutterland bestimmt, die kapitalistische Produktionsweise theoretisch fiir ihr eignes Gegenteil zu
erkldren, dasselbe Interesse treibt ihn hier ‘to make a clean breast of it’ und den Gegensatz beider
Produktionsweisen laut zu proklamieren”. (686).

19 “Und die moderne Okonomie, die vornehm auf das Monetarsystem herabgrinst, wird ihr Fetis-
chismus nicht handgreiflich, sobald sie das Kapital behandelt?” (81).
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que hd gente que nao tem necessidade disso. Tanto faz. Assim se explica que
os primeiros acumularam riquezas e os Gltimos, finalmente, nada tinham para
vender sendo sua prépria pele. E desse pecado original data a pobreza da grande
massa que até agora, apesar de todo seu trabalho, nada possui para vender senao
asi mesma, e a riqueza dos poucos, que cresce continuamente, embora hd muito
tenham parado de trabalhar. Tais trivialidades infantis o sr. Thiers, por exemplo,
serve ainda, com a solene seriedade de um homem de Estado, em defesa da
propriété, aos franceses, outrora tao espirituosos (...) Na suave Economia Politica
reinou desde sempre o idilio® (MARX, 1996, v. 2, p. 338-9).

Deparamo-nos mais uma vez a comparagao ironica, bem ao gosto mar-
xiano, entre a “lenda teoldgica judaico-cristd” e a explicagdo da economia
politica para a origem da acumulagao. Marx pde frente a frente a doutrina que
explica o pecado que se abateu sobre toda a humanidade devido a uma mor-
dida na fruta proibida, e a economia politica para quem, por sua vez, a origem
da acumulagao esta no fato de uns individuos serem “laboriosos, inteligentes
e econdmicos” enquanto que os demais perdem-se no vicio, na depravagao,
na vadiagem e na falta de senso para a poupanga, para o comedimento. Entre
as duas perspectivas encontra-se de comum o fundamento moral como deter-
minante. Ambas as explicagdes responsabilizam a humanidade pelo pecado
e os proletérios por sua conduta moral ou falta de mérito. Se a humanidade
desobedeceu a um mandamento divino, os trabalhadores ndo souberam pou-
par: temos, assim, o pecado original da economia politica. Para Marx nao ha
ddvida de que “tdo logo entra em jogo a questdao da propriedade, torna-se
dever sagrado sustentar o ponto de vista da cartilha infantil [den Standpunkt
der Kinderfibel], como o Gnico adequado...” (MARX, 1996, v. 1, p. 340).

20 “Diese urspriingliche Akkumulation spielt in der politischen Okonomie ungefihr dieselbe Rolle
wie der Stindenfall in der Theologie. Adam bifs in den Apfel, und damit kam Gber das Menschen-
geschlecht die Stinde. lhr Ursprung wird erklart, indem er als Anekdote der Vergangenheit erzdhlt
wird. In einer langst verflofnen Zeit gab es auf der einen Seite eine fleiRige, intelligente und vor
allem sparsame Elite und auf der andren faulenzende, ihr alles und mehr verjubelnde Lumpen.
Die Legende vom theologischen Stindenfall erzéhlt uns allerdings, wie der Mensch dazu verdam-
mt worden sei, sein Brot im Schweil} seines Angesichts zu essen; die Historie vom 6konomischen
Stindenfall aber enthiillt uns, wieso es Leute gibt, die das keineswegs nétig haben. Einerlei. So
kam es, dal% die ersten Reichtum akkumulierten und die letztren schlieflich nichts zu verkaufen
hatten als ihre eigne Haut. Und von diesem Stindenfall datiert die Armut der groflen Masse, die
immer noch, aller Arbeit zum Trotz, nichts zu verkaufen hat als sich selbst, und der Reichtum der
wenigen, der fortwdhrend wdchst, obgleich sie langst aufgehort haben zu arbeiten. Solche fade
Kinderei kaut Herr Thiers z.B. noch mit staatsfeierlichem Ernst, zur Verteidigung der propriété, den
einst so geistreichen Franzosen vor (...)In der sanften politischen Okonomie herrschte von jeher
die Idylle” (641-2).
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Ainda no capitulo da Acumulagdo Primitiva, encontramos o seguinte de-
senvolvimento: “se o dinheiro, segundo Augier, ‘'vem ao mundo com manchas
naturais de sangue sobre uma de suas faces’, entdo o capital nasce escorrendo
por todos os poros sangue e sujeira da cabeca aos pés”*' (MARX, 1996, v. 1,
p. 379). Aqui o autor coloca toda sua aversdo ao sistema de vida burguesa
apoiando-se numa bela formulagao de Marie Augier.

Marx soube bem recolher de autores cldssicos ou contempordaneos ma-
terial para ilustrar suas teses com brilho. Citando T. J. Dunning, ele reforca sua
radical compreensao da natureza do capital:

O capital tem horror a auséncia do lucro ou ao lucro muito pequeno, assim como
a Natureza ao vacuo. Com um lucro adequado, o capital torna-se audaz, 10%
certos, e se pode aplicid-lo em qualquer parte; com 20%, torna-se vivaz; 50%,
positivamente temerario; por 100%, tritura sob seus pés todas as leis humanas;
300%, e ndo ha crime que nao arrisque, mesmo sob o perigo do cadafalso. Se
tumulto e contenda trazem lucro, ele encorajard a ambos. Prova: contrabando e
comércio de escravos’? (MARX, 1996, v. 1, p. 379).

Ja no capitulo da Lei Geral da Acumulagdo Capitalista, encontramos mais
uma referéncia biblica: “quanto maior, finalmente, a camada lazarenta da clas-
se trabalhadora e o exército industrial de reserva, tanto maior o pauperismo
oficial. Essa € a lei absoluta geral, da acumulagao capitalista”* (Idem, ibidem,
V. 2, p. 274). (Os grifos sao do autor).

Marx procura, aqui com a camada de Ldzaros [Lazarusschichte], dar a
seu discurso expressividade suficiente para revelar com fidelidade a dramética
situagdo em que vivia a classe trabalhadora no século XIX. A situagdo exigia

21 “Wenn das Geld, nach Augier, ‘mit natirlichen Blutflecken auf einer Backe zur Welt kommt’, so
das Kapital von Kopf bis Zeh, aus allen Poren, blut- und schmutztriefend” (682).

22 “Das Kapital hat einen horror vor Abwesenheit von Profit, oder sehr kleinem Profit, wie die
Natur vor der Leere. Mit entsprechendem Profit wird Kapital kiihn. Zehn Procent sicher, und
man kann es tiberall anwenden; 20 Procent, es wird lebhaft; 50 Procent, positiv waghalsig; ftir
100 Procent stampft es alle menschlichen Cesetze unter seinen Ful$; 300 Procent, und es existirt
kein Verbrechen, das es nicht riskirt, selbst auf Gefahr des Galgens. Wenn Tumult und Streit Profit
bringen, wird es sie beide enkouragiren. Beweis: Schmuggel und Sklavenhandel” (nota de rodapé
a pagina 682).

2 “Je groller endlich die Lazarusschichte der Arbeiterklasse und die industrielle Reservearmee,
desto grofRer der officielle Pauperismus. Diel3 ist das absolute, allgemeine Cesetz der kapitalistis-
chen Akkumulation” (579).
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verdadeiramente um discurso que fosse capaz de evidenciar toda aquela cruel
realidade. A denominacgao de Lazaros para os trabalhadores nada mais é do
que a tentativa de demonstrar - carregando nas tintas - a maneira dramatica
como viviam os produtores da riqueza, especialmente as camadas mais pau-
perizadas.

Mais & frente encontramos outra referéncia ao mundo antigo, agora ao
teatro de Esquilo, em O Prometeu Acorrentado:

A lei que mantém a superpopulacdo relativa ou exército industrial de reserva

sempre em equilibrio com o volume e a energia da acumulacao prende o traba-

lhador mais firmemente ao capital do que as correntes de Hefaisto agrilhoaram

Prometeu ao rochedo. Ela ocasiona uma acumulacdo de miséria correspondente
a acumulacdo de capital®* (MARX, 1996, v. 2, p. 275).

Marx procura demonstrar neste momento da exposicao que uma das leis
do modo de producio capitalista é a producdo de uma parcela cada vez mais
numerosa da populagao colocada as margens da vida social, em estado cres-
cente de miséria, na mesma proporcao da producgao de riquezas. A referéncia
a Prometeu torna o texto e a constatacao/dentincia da frase final ainda mais
fortes, mais expressivos do ponto de vista discursivo.

Ha ainda uma quantidade de outras passagens igualmente ricas, mas as
que aqui foram citadas parecem suficientes para demonstrar, a titulo de exem-
plificacdo, como era o propoésito desta primeira parte secdo, a riqueza discursi-
va d’O Capital. Esperamos ter provocado a curiosidade dos leitores pela busca
do literario no corpus cientifico d’O Capital.

Metaforas, similes e o discurso tedrico

O que vimos na segdo anterior foi apenas a tentativa de demonstrar que
o discurso de Marx n'O Capital é um discurso rico de recursos estilisticos, que
se constréi em contraposicao aos padroes cientificos convencionais, o que faz
com que se revele como interessante material de investigacao.

24 “Das Gesetz endlich, welches die relative Ubervolkerung oder industrielle Reservearmee stets
mit Umfang und Energie der Akkumulation in Gleichgewicht hdlt, schmiedet den Arbeiter fester
an das Kapital als den Prometheus die Kelle des Hephéstos an den Felsen. Es bedingt eine der
Akkumulation von Kapital entsprechende Akkumulation von Elend. (580).
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Nesta secao analisaremos as contribuicoes de Istvan Mészaros desenvol-
vidas no VII capitulo da obra Filosofia, Ideologia e Ciéncia Social sobre o pro-
blema da presenca das metéforas e dos similes no texto tedrico.

Esta discussdo sera importante para a andlise que serd empreendida na
secdo terceira deste estudo, ndo como aplicagio mecénica dos aportes de
Mészaros, mas como apoio para pensar a fungdo e o sentido dos recursos
estilisticos d’O Capital.

Segundo Mészaros, a presenga de metaforas em textos teéricos tan-
to pode ser um recurso para suprir uma possivel falta de clareza, como
pode ser um recurso propositadamente colocado para tornar as coisas
ainda mais obscuras. Na sua opinido, Heidegger seria um exemplo dessa
segunda funcdo da metéfora, porque ele seria por natureza um “filésofo
que desdenha do ‘falar com clareza’ do ‘homem comum”” (MESZAROS/
1993: 237).

De um modo geral, Mészaros nao descarta a possibilidade de a figuracao
discursiva poder ser um recurso interessante para o argumento tedrico, alids,
até a defende. Mas, de que maneira podera esse tipo de artificio ser utilizado
sem que se ponha em questdo a validade das proposicoes tedricas? A respeito
dessa questao ele afirma que:

O uso figurado da linguagem pode, naturalmente, ser muito importante em tra-
balhos tedricos. Nao apenas por razoes didaticas, ou como ornamentacoes do
estilo do autor, embora nesses dois aspectos os méritos do uso figurado da lingua-
gem sejam positivamente 6bvios. O ponto filosoficamente importante é que as
expressoes figuradas podem refletir o préprio processo de intuicao (MESZAROS,
1993: 238).

Portanto, o uso figurado - veremos mais adiante que nao é qualquer tipo
de figuracdo - pode perfeitamente ser usado nos textos teéricos, desde que
ndo atrapalhem a compreensao do contelido tedrico. A expressao figurada
pode ser usada essencialmente como elemento auxiliar, ilustrativo, de reforco
para uma formulagao tedrica, mas jamais pode ser tedrica por si mesma, esta
é a condigdo para seu aproveitamento no discurso tedrico:

O uso figurado da linguagem em trabalhos tedricos €, dessa forma, inteiramente
justificado, porque ndao emerge como rival da sintese discursiva, mas, ao invés,
como estagio necessdrio e transitério em sua direcdo. A expressao figurada nunca
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pode constituir uma conclusao adequada de uma argumentacao, embora possa
ser efetivamente uma etapa vitalmente importante em direcao aquela conclusao
(Idem, ibidem, p. 239).

Todavia, para Mészaros, a metafora, pela sua prépria natureza, é um
tipo de recurso incompativel com o discurso tedrico, justamente porque nao
permite nenhum entendimento sendo enquanto metafora, sendo circunscrito
ao mundo metaférico. Na sua concepcdo, ndo se pode tomar uma metéfora
sendo como metafora mesma, por isso, para Mészaros, conclusoes tedricas a
partir de metéforas sao falacias.

Vejamos como o autor pensa a natureza da metafora, para que possamos
compreender melhor a afirmacao acima. Mészaros diferencia metafora de si-
mile, de uso figurado, diferencia o termo metaférico de figurado e figurado de
nao literal. E evidente que toda metéfora é nao literal, mas nao é forcoso que
toda metafora seja figurada, aqui ndo hé relacio de necessidade. E possivel
haver metafora sem que haja uso figurado de palavras. Do mesmo modo que
nem todo uso figurado implica em metéfora.

O que caracteriza essencialmente uma metafora é, em primeiro lugar, o
fato de ela ndo poder ser vista como palavra isolada. A metéfora é, necessaria-
mente, uma cadeia de elementos que se determinam mutuamente para cons-
truir, como resultado desse complexo de determinagbes mituas, a metafora:
“O que faz uma metéfora ser metéfora é toda a estrutura de sua predicacao.”
(Idem, ibidem, p. 241). Ou ainda, dizendo de outro modo, “é impossivel en-
tender a natureza da metéfora através da analise de elementos figurados ou
metaféricos isolados de uma frase” (Idem, ibidem, p. 240).

Outra caracteristica essencial da metafora é sua natureza intraduzivel, o
que, por sua vez, ja é uma decorréncia da caracteristica citada anteriormente,
da sua complexa estrutura de predicagao.

Assim, a metéfora nao pode ser necessariamente confundida com uso fi-
gurado da linguagem, tampouco a simples introducao de elementos figurados
numa frase bastaria para a constituicdo de metaforas. Da mesma forma que
estas também se diferenciam dos similes e dos simbolos precisamente porque
sua constituicdo depende de uma determinada relacao sintagmatica em que
a estrutura de predicagdo aparece diferenciada da estrutura dos similes ou do
mero uso figurado.
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A frase “o mundo é um moinho”?*, por exemplo, traz um elemento fi-
gurado. A ideia de mundo aparece associada a um simile, o moinho, em que
é perfeitamente possivel a introdugdo da palavra “como”. O mundo é (como)
um moinho, pois o que o autor queria dizer, para alguém que, na sua concep-
¢do, ndo sabia muito sobre a vida, era que o mundo funcionava semelhante ao
funcionamento do moinho, por isso vai “triturar teus sonhos tao mesquinhos”.
Neste caso, a introdugao do simile, para sugerir através de um objeto exterior,
uma determinada ideia a respeito do objeto em questdo, isso s6 ndo constitui
uma metéfora, na concepcao de Mészéros.

A metéfora é analitica, auto-referenciada, logo, prescinde de referéncia a
objetos exteriores. Sua referéncia da-se entre os elementos presentes, entre su-
jeito e predicado, determinando-se mutuamente. Por isso o autor afirma que
a metafora é possivel mesmo sem a presenca de uma Unica palavra figurada.

Ele compara duas frases retiradas de uma cancao: “A juventude é a es-
tacdo do prazer” e “A beleza é uma flor que, murcha, se despreza”. Seu argu-
mento é que na primeira frase o tipo de predicagdo é especifico, ndo permite,
por exemplo, a introdugao do “como”, enquanto que na segunda da-se o
contrério. A predicacdo da segunda frase precisa referir-se a um objeto exterior
e concreto, a beleza associada a flor (que murcha). No primeiro exemplo a
metéfora nao esta no sujeito nem no predicado, mas na relagao entre os dois,
tanto faz “A juventude é a estagdo do prazer”, como “A estacao do prazer é a
juventude”, ndo ha assimetria entre sujeito e predicado, do ponto de vista da
determinagdo metaférica, ao passo que no segundo exemplo, da-se o inverso.
Ha, no segundo caso, uma hierarquia entre os elementos, eles nao sao reflexi-
vos em termos de determinagdo metaférica.

Ja o simile é o oposto da metéfora, é representado pelo segundo exemplo
citado acima. O simile estabelece um tipo de predicagao mais simples, trata-se
de uma comparagao entre um determinado sujeito com um objeto exterior e
independente dele, que o determina, mas ndo é determinado por ele. Hierar-
quicamente se relacionam sujeito e predicado e, invariavelmente, permite a
palavra “como” para ligar os dois termos. Se ela ndo aparece explicitamente,
sua presenca poderd ser sentida implicitamente. Mas ndo é o “como”, aplica-

% Trecho da cancao O mundo é um moinho (CARTOLA. O mundo é um moinho. In: Cartola Il.
Rio de Janeiro: Discos Marcus Pereira, 1976).
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do mecanicamente, que vai distinguir metafora e simile, o que esta em ques-
tao é justamente o tipo de predicacdo que se estabelece.

No caso do simile, predicado e sujeito ndo possuem o mesmo “status”
semantico, nao ha reciprocidade, mas hierarquia entre eles. Outra caracteris-
tica essencial é que o simile ndo é auto-referencial, mas lanca mao de objetos
exteriores e independentes do sujeito, a fim de que estes definam o sujeito e
nele imprimam certas qualidades suas, como na frase: “a felicidade é como
a gota de orvalho numa pétala de flor"?® ou em “o amor é trilha de lengois e
culpa, medo e maravilha”?, em que, no primeiro exemplo, a ideia de ligagdo

2

manifesta pelo “como” é explicita e, no segundo, implicita.

Segundo Mészdros, é essa natureza distinta entre metéfora e simile que
faz com que a primeira seja intraduzivel e o segundo nao; que a primeira seja
incompativel com o discurso tedrico e o segundo ndo. Para o autor, “Qualquer
coisa que for ‘estabelecida’, na predicacao metaférica, s6 o é metaforicamen-
te. Tirar conclusdes filosdficas (ou em geral tedricas) de alguma coisa que s6 é
estabelecida metaforicamente €, portanto, falacioso.” (Idem, ibidem, p. 242).

z

Portanto, a metafora é intraduzivel, e ndo pode permitir outras inter-
pretagdes sobre si mesmas fora do seu mundo metaférico, por isso Mészéros

|//

vai dizer que seu “ambiente natural” é a poesia. O simile, por sua vez, é uma
comparagdo e, como tal, pode ser aperfeicoado, o que ja nao é permitido
a metéfora. Se por um motivo qualquer entende-se que a comparacdo da
juventude com uma “flor que murcha se despreza” nao diz tudo o que me
parece fundamental e desejo melhorar essa aproximagdo pode-se, de repente,
associar a juventude a uma laranja que, depois de chupada se joga fora desde
que, por exemplo, entenda-se que a singeleza da flor ndo traduz a realidade
da vida. Uma metafora, por seu turno, jamais podera ser aperfeicoada, justa-
mente porque ela ndo reside estaticamente no predicado, mas no complexo
relacional sujeito-predicado. Aperfeicoar uma metafora é construir uma outra,
mais ou menos adequada. Por isso Mészaros considera, que “[as] caracteristi-
cas contrastantes tornam o simile adequado para ser incorporado no discurso

26 Trecho da cancao A felicidade (JOBIM A. C e MORAES, V. A felicidade. In: Tom canta Vinicius.
Rio de Janeiro: Biscoito Fino, 2009).

27 Trecho da cangao O amor é velho — menina (TOM ZE. O amor é velho — menina. In: The hips
of tradition. USA: Luaka Bop, 1992).
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filoséfico (ou teérico em geral), enquanto fazem com que o uso de metéforas
seja extremamente problematico”. (Idem, ibidem, p. 245).

Para o autor de uma metéfora nao se pode deduzir nada que nao esteja
dentro do mundo de significagdo metaférica, ou seja, uma metéfora sé po-
dera ser alcangada enquanto significagao especifica, distinta da significagdo
cientifica, tedrica, filoséfica, etc.: “A validade da metafora é uma validade
metaférica e é contextual. Ela também cria seu préprio contexto na forma

em que a sucessao de elementos poéticos é organizada em um todo”. (Idem,
ibidem, p. 246).

Entretanto, se de um lado a metéfora ndo se compatibiliza com o texto
tedrico, de outro este texto ndo precisa ser asséptico ou enquadrar-se em es-
quemas légico-matematicos como condigdo de verdade, até porque, nem o
logicismo abstrato nem a assepsia positivista sdo garantias de verdade.

Depois de expostas em linhas gerais as ideias de Mészaros, vejamos
como se coloca a relacdo entre a teoria do fetichismo da mercadoria e o dis-
curso 'O Capital.

0 discurso da mercadoria: alienacdo e fetichismo

Nesta terceira segdo, analisaremos a articulagdo organica entre a teoria
do fetichismo da mercadoria e o recurso discursivo principal que lhe serve de
suporte.

A tese que ora defendemos, da existéncia de uma particular identificagao
entre teoria e discurso 'O Capital de Marx é reconhecida também por Ruy
Fausto:

Marx sempre insistiu no fato de que por exemplo a mercadoria tem algo de
misterioso, que ela é um objeto sensivel supra-sensivel, etc. Para apreender esse
tipo muito particular de objeto é necessario um tipo de discurso que se ajuste
a ele, isto é, um discurso que ponha essas abstracdes objetivas como elas sao
efetivamente: como coisas sociais que reduzem os agentes a suportes. (FAUSTO,
1987, p. 101).

Marx utiliza-se com muita frequéncia de determinados artificios discur-
sivos para agregar vigor e expressividade a suas teses sobre o sistema produtor
de mercadorias. Vejamos um exemplo:
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O capitalista, ao transformar dinheiro em mercadorias (...) ao incorporar forga
de trabalho viva a sua objetividade morta, transforma valor, trabalho passado,
objetivado, morto em capital, em valor que se valoriza a si mesmo, um monstro
animado [beseeltes Ungeheuer] que comega a ‘trabalhar’ como se tivesse amor
no corpo [als hatt” es Lieb” im Leibe?®]” (MARX, 1996, v. 1, p. 312) (grifos nossos).

Expondo o capital como um ente que, sendo criatura da praxis humana
autonomiza-se e apresenta-se aos homens na figura de monstro, aqui, no caso
um beseeltes Ungeheuer* Marx demonstra a relagdo de alienacdo e estranha-
mento que marca o processo de valorizacao do capital. Esta é a primeira parte
da caracterizagao do sujeito, que designa o processo de valorizagao do capital.
Ela ganha um desdobramento de maneira que o monstro animado se caracte-
riza como um ente possuidor de uma dinamica feroz. Como se nao bastasse
ser monstro, ele é um monstro animado que “trabalha” como se estivesse
possuido. O capital é (como) um monstro animado que, por sua vez, funciona
(como) se tivesse o diabo no corpo.

O capital é a forca humana alienada, monstruosa que funciona como se
estivesse possuida. Esse simile representa o movimento frenético caracteristico
do processo de valorizagao: “o processo vital do capital consiste apenas em mo-
ver-se como valor que se expande continuamente”® (MARX, 1996, v. 1, p. 424).

Esta forma de falar do processo de valorizagao do capital apoiando-se
num recurso figurativo ndo é nada casual. Além do desenvolvimento catego-
rial, preciso de investigacao, isto é, o processo de investigagdo e exposigao
propriamente cientificos, o autor conta também com recursos discursivos que
ajudam a enfatizar o “espirito” de sua critica bem como a intensidade a dina-
mica proprias do objeto investigado.

Os similes criados por Marx servem principalmente para ilustrar as defi-
nigdes cientificas, além de tornar o texto infinitamente mais atraente. Mas o

2 Expressao inspirada no Fausto. Na cangdo entoada pela personagem Brandner, depois de enve-
nenado, o rato pos-se “num furor baldio”, e “ficou-lhe o mundo tdo pequeno, como se amor no
corpo houvesse” (GOETH, 1987, p. 98). Para Marx tal como a movimentacao endiabrada do rato
envenenado, assim, pois, é a dindmica da valorizacao do capital.

29 CLEAVER (1981: 88) confirma o proposto: “Marx referiu-se com frequéncia ao capital como

m

sendo ‘semelhante a um vampiro””.

% “und der LebensprocefS des Kapitals besteht nur in seiner Bewegung als sich selbst verwer-
thender Werth” (280).
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mais importante é que esses similes seguem numa mesma diregao, ou seja, o
intuito de “dar vida” as mercadorias e atribuir ao capital uma dinamica de ente
animado, geralmente colocando-o como monstro, fera anti-humana, uma es-
pécie de Minotauro moderno, como ser que possui movimento préprio, uma
grande engrenagem-animal altamente feroz e veloz.

O capital é para Marx uma relagao social baseada numa determinada
forma de propriedade, de divisdo de classes, de organizacao do trabalho e
da produgao social, etc.. A sociedade capitalista possui determinadas leis ine-
rentes e essencialmente ligadas a sua natureza. Uma dessas é a lei geral da
acumulagao, que comporta as leis de concentragao e centralizagao de capital.
Essa lei representa o processo mais intimo do desenvolvimento do capital, o
qual ndo obedece a outro mandamento sendo o de acumular. O processo de
acumulagao é irreversivel e incontrolavel dentro da organizacao capitalista da
produgdo. Ele é sempre crescente, mas interrompe-se com as crises ciclicas,
sendo posteriormente retomado de maneira mais intensa e profunda.

Outra lei ou principio da economia capitalista é o fato de que a produgéo
de maneira nenhuma se dobra para atender as demandas diretamente emana-
das dos individuos, mas se coloca a servico do movimento de acumulagao, ou
seja, produz-se ndo necessariamente o que pode ser diretamente necessario
para a maioria dos individuos e na quantidade adequada para suprir certa
demanda social; a producdo segue unicamente os imperativos econdmicos,
0s quais ndo s6 nao sao determinados pelas necessidades diretas da maioria
dos individuos, como sao antagonicos a elas. A producao social é dirigida pela
valorizacao do capital, por isso esse movimento nao se submete a vontade ou
necessidade das maiorias trabalhadoras, muito ao contrario, impoe a essas
seus proprios ritmo e vontade. E por isso que Marx diz que:

O produto — a propriedade do capitalista — é um valor de uso, fio, botas etc.
Mas, embora as botas, por exemplo, constituam de certo modo a base do pro-
gresso social e nosso capitalista seja um decidido progressista, ndo fabrica as bo-

tas por causa delas mesmas. O valor de uso nao é, de modo algum, a coisa qu‘on
aime pour lui-méme*' (MARX, 1996, v. 1 p. 305).

31 “Aber obgleich Stiefel z.B. gewissermafen die Basis des gesellschaftlichen Fortschritts bilden
und unser Kapitalist ein entschiedner Fortschrittsmann ist, fabriziert er die Stiefel nicht ihrer
selbst wegen. Der Gebrauchswert ist tiberhaupt nicht das Ding qu‘on aime pour lui-méme in der
Waarenproduktion (169).
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Cada capitalista define o qué e quanto produzir, ndo em funcao do que
pode ser bom para as pessoas em determinado momento, isto é, pela quali-
dade especifica de um objeto mediante a necessidade social que o espera,
mas simplesmente movido pela lei do valor, ou seja, pelo mais valor que pode
obter com a produgdo e venda de sua mercadoria. Essa légica da produgao ca-
pitalista cria um movimento universal que foge ao controle dos individuos em
geral e a si os submete. Noutras palavras, capitalistas e trabalhadores se veem,
indistintamente, submetidos pela mesma dinamica criada pela sua prépria
préxis enquanto individuos e classes. Af reside o que Marx chama de alienagao
universal, que submete tanto os expropriados quanto os expropriadores. As-
sim, os capitalistas ndo sao os senhores desse movimento histérico, mas apenas
os sindicos que se apropriam da riqueza produzida, como diz o préprio autor.
Sobre esse movimento ele aponta “ A circulagdo do dinheiro como capital é,
pelo contrario, uma finalidade em si mesma, pois a valorizagdo do valor s6
existe dentro desse movimento sempre renovado. Por isso o movimento do
capital é insaciavel”*?. (MARX, 1996, v. 1, p. 272).

E 56 dentro desse contexto de argumentagio que surge e pode ser en-
tendida aquela figuragio discursiva da monstruosidade alienada. E possivel
afirmar com seguranga que se ha problemas na teoria marxiana esses certa-
mente nao sao decorrentes da utilizagdo de recursos discursivos como o que
analisamos, pois eles ndo sdo rivais do desenvolvimento categorial, mas apenas
reforcam num plano figurativo os desenvolvimentos analiticos.

Portanto, a ideia fundamental de Marx com relacdo a sociabilidade bur-
guesa é da alienagao universal, que se baseia na autonomizacao do movimen-
to de auto valorizagdo do capital, o qual, por sua natureza frenética e anta-
gdnica as necessidades sociais majoritarias é apresentado como um monstro
animado que trabalha como se tivesse o diabo no corpo. Afinal, para Marx, a
relagdo entre o movimento do monstro animado ou vampiro e os sujeitos que
os criaram é de criatura que passou a dominar seu criador:

Como portador consciente [bewulSter Trager] desse movimento, o possuidor do

dinheiro torna-se capitalista. Sua pessoa, ou melhor, seu bolso [Seine Person, oder
vielmehr seine Tasche], é o ponto de partida e o ponto de retorno do dinheiro.

32 Die Cirkulation des Geldes als Kapital ist dagegen Selbstzweck, denn die Verwerthung des
Werths existirt nur innerhalb dieser stets erneuerten Bewegung. Die Bewegung des Kapitals ist
daher maRlos. (139).
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O contetdo objetivo daquela circulagio — a valorizagao do valor — é sua meta
subjetiva, e s6 enquanto a apropriacdo crescente da riqueza abstrata é o Uni-
co motivo indutor de suas operagoes, ele funciona como capitalista ou capital
personificado, dotado de vontade e consciéncia. O valor de uso nunca deve
ser tratado, portanto, como meta imediata do capitalismo. Tampouco o lucro
isolado, mas apenas o incessante movimento do ganho. Esse impulso absoluto
de enriquecimento, essa caga apaixonada [leidenschaftliche Jagd] do valor é co-
mum ao capitalista e ao entesourador, mas enquanto o entesourador é apenas o
capitalista demente [verriickte Kapitalist], o capitalista é o entesourador racional
[rationelle Schatzbildner]. A multiplicagao incessante do valor, pretendida pelo
entesourador ao procurar salvar o dinheiro da circulagao, é alcangada pelo capi-
talista mais esperto ao entrega-lo sempre de novo a circulagao®. (MARX, 1996,
v. 1, p. 273).

O mesmo recurso, ou seja, de animar o inanimado, a coisa que nao s6
aparece como sujeito, mas como condottiere, verifica-se na exposigao da teo-
ria do fetiche da mercadoria. No que consiste essa teoria? Fundamentalmente
no fato de as mercadorias aparecerem como entes autbnomos, independentes
da préxis criadora dos sujeitos. As mercadorias autonomizam-se, séo fetichi-
zadas enquanto os sujeitos reduzidos a realizadores estranhados das vontades
do capital, elementos de uma cadeia que parece funcionar por si mesma,
especialmente os trabalhadores, diminuidos a instrumentos de produzir mais
valor. Assim, para Marx, a:

A forma mercadoria (...) ndo é mais nada que determinada relacao social entre os
préprios homens que para eles aqui assume a forma fantasmagoérica de uma rela-
gdo entre coisas. Por isso, para encontrar uma analogia, temos de nos deslocar a
regidao nebulosa do mundo da religido. Aqui, os produtos do cérebro humano pa-
recem dotados de vida prépria, figuras autbnomas, que mantém relagbes entre si
e com os homens. Assim, no mundo das mercadorias, acontece com os produtos

3 Als bewulBter Tréger dieser Bewegung wird der Geldbesitzer Kapitalist. Seine Person, oder
vielmehr seine Tasche, ist der Ausgangspunkt und der Riickkehrpunkt des Geldes. Der objektive
Inhalt jener Cirkulation - die Verwerthung des Werths - ist sein subjektiver Zweck, und nur soweit
wachsende Aneignung des abstrakten Reichthums das allein treibende Motiv seiner Operationen,
funktionirt er als Kapitalist oder personificirtes, mit Willen und Bewuftsein begabtes Kapital. Der
Gebrauchswerth ist also nie als unmittelbarer Zweck des Kapitalisten zu behandeln). Auch nicht
der einzelne Gewinn, sondern nur die rastlose Bewegung des Gewinnens). Dieser absolute Berei-
cherungstrieb, diese leidenschaftliche Jagd auf den Werth) ist dem Kapitalisten mit dem Schatz-
bildner gemein, aber wéhrend der Schatzbildner nur der verrtickte Kapitalist, ist der Kapitalist
der rationelle Schatzbildner. Die rastlose Vermehrung des Werths, die der Schatzbildner anstrebt,
indem er das Geld vor der Cirkulation zu retten sucht), erreicht der kltigere Kapitalist, indem er es
stets von neuem der Cirkulation preisgiebt. (140-1).
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da mao humana. Isso eu chamo o fetichismo que adere aos produtos de trabalho,

tao logo sao produzidos como mercadorias, e que, por isso, é insepardvel da
produgado de mercadorias** (MARX, 1996, v. 1, p. 198-9).

Entrementes, o fetichismo ndo é uma ilusdo criada pelo pensamento, ele
surge do movimento concreto das relagoes de alienacao/estranhamento. Trata-
-se de uma representagao “fantasmagorica” que consiste em dar vida a coisas
mortas. Sem ddvida, a fantasmagoria traz um qué sinistro semelhante ao que
estd presente no monstro animado e no vampiro, o que justifica a tese segundo
a qual ha recorréncia, intencionalidade e uma funcionalidade especifica neste
tipo de alegoria crida por Marx. Assim como monstros e fantasmas, em geral,
nao sao coisas positivas dentro das representacdes humanas, entao, assim, o
autor expressa seu juizo acerca do mundo do capital nessas construgoes figu-
radas.

Marx coloca explicitamente que o fetichismo encontra um simile [Ana-
logie] no mundo da crenca, onde as ideias parecem coisas independentes.
Verificamos, todavia, que Marx procede justamente assim quando faz a expo-
sicdo da mercadoria, atribuindo a ela anima através da utilizacdo de similes.
Antes de observarmos a maneira figurada como Marx expoe a mercadoria e o
fetichismo, vejamos mais uma passagem em que ele define o processo desta
vez sem se utilizar de nenhuma figuracao:

O misterioso da forma mercadoria consiste, portanto, simplesmente no fato de
que ela reflete aos homens as caracteristicas sociais do seu préprio trabalho como
caracterfsticas objetivas dos préprios produtos de trabalho, como propriedades
naturais sociais dessas coisas e, por isso, também reflete a relacao social dos pro-
dutores com o trabalho total como uma relacao social existente fora deles, entre
objetos. Por meio desse quiproqué os produtos do trabalho se tornam mercado-
rias, coisas fisicas metafisicas ou sociais** (MARX, 1996, v. 1, p. 198).

** Es ist nur das bestimmte gesellschaftliche Verhdltnis der Menschen selbst, welches hier fir sie
die phantasmagorische Form eines Verhdltnisses von Dingen annimmt. Um daher eine Analogie
zu finden, mussen wir in die Nebelregion der religiosen Welt fliichten. Hier scheinen die Produkte
des menschlichen Kopfes mit eignem Leben begabte, untereinander und mit den Menschen in
Verhiltnis stehende selbstédndige Gestalten. So in der Waarenwelt die Produkte der menschlichen
Hand. Dies nenne ich den Fetischismus, der den Arbeitsprodukten anklebt, sobald sie als Waaren
produziert werden, und der daher von der Waarenproduktion unzertrennlich ist” (72).

3 “Das Geheimnildvolle der Waarenform besteht also einfach darin, daR sie den Menschen die
gesellschaftlichen Charaktere ihrer eignen Arbeit als gegensténdliche Charaktere der Arbeitspro-
dukte selbst, als gesellschaftliche Natureigenschaften dieser Dinge zuriickspiegelt, daher auch das
gesellschaftliche Verhdltnis der Producenten zur Gesammtarbeit als ein aufler ihnen existirendes
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As figuras ou similes vao aparecer justamente dentro dessa formulagao,
portanto sem a tornar nebulosa, mas intensificando-a precisamente através de
imagens cuja funcao é de apresentar a mercadoria como ente animado. Esse
processo discursivo serve para dar ainda mais vigor a teoria do fetichismo.
Vejamos um exemplo disso:

A forma da madeira, por exemplo, é modificada quando dela se faz uma mesa.
Nao obstante, a mesa continua sendo madeira, uma coisa ordindria fisica. Mas
logo que ela aparece como mercadoria, ela se transforma numa coisa fisicamen-
te metafisica®®. Além de se pdr com os pés no chao, ela se poe sobre a cabega
perante todas as outras mercadorias e desenvolve de sua cabeca de madeira
cismas muito mais estranhas do que se ela comecasse a dangar por sua prépria
iniciativa®’” (MARX, 1996, v. 1, p. 197).

Uma vez tornadas mercadorias, as coisas produzidas pelo trabalho hu-
mano passam a ocultar a pratica humana que as criou, o fato de serem ob-
jetivagdo do trabalho do homem, isto é o aspecto fantastico inerente as mer-

I//

cadorias. A mesa, enquanto valor de uso é uma “coisa prosaica, trivial”, mas
quando se transforma em mercadoria passa a ter ideias na sua cabeca de ma-
deira — dai o fetichismo. Como diz Marx:
A primeira vista, a mercadoria parece uma coisa trivial [tiviales Dingl, evidente.
Analisando-a, vé-se que ela é uma coisa muito complicada, cheia de sutileza me-

gesellschaftliches Verhdltnifl von Gegenstanden. Durch dies quid pro quo werden die Arbeitspro-
dukte Waaren, sinnlich tGbersinnli che oder gesellschaftliche Dinge” (71).

% Na tradugao de Rubens Enderle (Marx, 2013:146), a0 menos nesse ponto mais proxima do
original, coisa fisicamente metafisica se & coisa sensivel-suprassensivel [sinnlich tbersinnliches],
expressao motivada pelo Fausto de Goeth (1987: 162). Diz Mefistéfeles a Fausto: “Cala sensual,
supra-sensual / pelo nariz te leva uma donzela”.

¥ “Es ist sinnenklar, dafs der Mensch durch seine Tatigkeit die Formen der Naturstoffe in einer
ihm natzlichen Weise verandert. Die Form des Holzes z. B. wird verdndert, wenn man aus ihm
einen Tisch macht. Nichtsdestoweniger bleibt der Tisch Holz, ein ordindres sinnliches Ding.
Aber sobald er als Waare auftritt, verwandelt er sich in ein sinnlich tbersinnliches Ding. Er
steht nicht nur mit seinen Fullen auf dem Boden, sondern er stellt sich allen andren Waaren
gegentiber auf den Kopf und entwickelt aus seinem Holzkopf Grillen, viel wunderlicher, als
wenn er aus freien Stiicken zu tanzen begdnne” (70-1). Aqui a ideia da mesa que parece ter
cismas na sua cabeca de madeira e dangar por vontade prépria é também uma ironia motivada
pelo entusiasmo dos circulos dominantes europeus com o espiritismo no periodo de ofensiva
reacionaria apés as derrotas proletarias de 1848. Nesse periodo a China era tomada por rebeli-
oes antifeudais: “Recorda-se que a China e as mesas comecaram a dangar, quando todo o resto
do mundo parecia estar tranquilo — pour encourager les autres (MARX, 1996, vol. 1, p. 197).
(“Man erinnert sich, dall China und die Tische zu tanzen anfingen, als alle tibrige Welt still zu
stehn schien - pour encourager les autres). (71).
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tafisica e manhas teolégicas [voll metaphysischer Spitzfindigkeit und theologischer
Miicken®®] (MARX, 1996, v. 1, p. 197).

No processo de troca, aponta Marx, “igualitdria e cinica nata, a merca-
doria esta sempre disposta a trocar nao sé a alma, como também o corpo,
com qualquer outra mercadoria, mesmo quando esta seja tdo desagradavel
como Maritornes.*.” (MARX, 1996, vol. 1, p. 210). O autor procura, assim,
demonstrar que o que, em Gltima instancia, estd em jogo no processo de
troca nao sao aspectos caracteristicos dos objetos enquanto valores de uso,
mas seu valor mesmo ou, ainda, o quanto de trabalho humano trazem ma-
terializado. Assim, o fato de estar disponivel para se permutar com qualquer
outra demonstra uma certa caracteristica de personalidade da mercadoria,
o “cinismo”, pois, ainda que as outras sejam repulsivas ou de moral questio-
navel, ainda assim, ela nado tera escripulo, de com elas se trocar de corpo
e alma.

A mengao a personagem do Quixote, a desagraddvel [Unannehmlichkei-
ten] Maritornes que, a despeito dos tracos da aparéncia precdria, parece ser
uma alma boa, humilde e generosa, tem o intuito de assemelhar o valor de uso
das mercadorias ao carater dos sujeitos. Marx quer demonstrar que, para efei-
to da troca entre as mercadorias ndo tem a menor relevancia o valor de uso,
e daf demonstrar também que nas relacdes econdmicas da mesma forma néao
tem a minima importancia as boas intengoes, a piedade, a compaixao, etc. Por
isso, as mercadorias sdo transformadas em personagens com atributos de su-
jeitos. Na exposicao de Marx, para demonstrar a realidade da movimentagao
dos homens e das coisas no metabolismo econdmico, os sujeitos sdo reduzidos
a coisas e as coisas transformadas em sujeitos e o capital sempre comparado a
seres sanguindrios e assustadores:

3% Ver no original Op. cit, p. 70.

39 “Geborner Leveller und Zyniker, steht sie daher stets auf dem Sprung, mit jeder andren Waare,
sei selbe auch ausgestattet mit mehr Unannehmlichkeiten als Maritorne, nicht nur die Seele, son-
dern den Leib zu wechseln” (83). Chama-se Maritornes a criada da estalagem que aparece no ca-
pitulo XVI de O engenhoso fidalgo Dom Quixote de la Mancha. Da mesma se diz: “Servia também
na venda uma moca asturiana, larga de cara, de cangote curto, nariz rombo, torta de um olho, e
do outro pouco sa. Verdade é que a galhardia do corpo lhe descontava as outras faltas; nao tinha
sete palmos dos pés a cabeca; os ombros, que algum tanto lhe carregavam, a faziam olhar para o
chao mais do que quisera.” (CERVANTES, 1993: 166). Uma nota a mesma pégina acrescenta que,
para Rodriguéz Marin, o nome da criada era devido ao fato de que os héspedes, ao solicitarem
seus “servigos”, a ela pediam sempre que retornasse, dai Maritornes.
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Como capitalista, ele é apenas capital personificado. Sua alma é a alma do capital
(..) O capital é trabalho morto, que apenas se reanima, a maneira dos vampiros,
chupando trabalho vivo e que vive tanto mais quanto mais trabalho vivo chupa
40 (MARX, 1996, v. 1, p. 347).

Na exposicao da mercadoria, no item Forma Relativa do Valor, mais uma
vez, as mercadorias ganham vida sob a pena de Marx: “O linho reconhece no
casaco, mesmo abotoado, a alma igual a sua através do valor. Mas, o casaco
nao pode representar valor para o linho, sem assumir aos olhos dele a figura
de um casaco”' (MARX, 1996, v. 1, p. 59).

Linho e casaco encontram-se no mercado e buscam relacionar-se, mas
para que essa relacao se efetive é preciso que as almas das mercadorias se en-
contrem e se reconhegam como seres idénticos. Uma busca enxergar na outra
uma alma igual a sua. E o que reside na alma de todas as mercadorias? O valor
que, por sua vez é determinado pelo tanto de trabalho que incorporam. A ex-
pressao “mesmo abotoado” serve para tornar a exposicao mais bem humorada
e demonstrar que a “alma” e o valor das mercadorias, apesar de tao intimos,
sdo perceptiveis aos “olhos” das outras mercadorias.

As mercadorias sdo dotadas também de pensamento, linguagem e aqui
comparecem por meio do discurso indireto:

Vé-se, tudo que nos disse antes a andlise do valor das mercadorias, diz-nos o linho
logo que entra em relagdo com outra mercadoria, o casaco. S6 que ele revela
seu pensamento em sua linguagem exclusiva, a linguagem das mercadorias. Para
dizer que o seu préprio valor foi gerado pelo trabalho em sua abstrata propriedade
de trabalho humano, ele diz que o casaco, na medida em que ele lhe equivale,
portanto é valor, compde-se do mesmo trabalho que o linho. Para dizer que a sua
sublime objetividade de valor é distinta de seu corpo entretelado, ele diz que o
valor se parece com um casaco e que, portanto, ele mesmo, como coisa de valor,
iguala—se a0 casaco, como um ovo ao outro*?. (MARX, 1996, v. 1, p. 180).

40" Als Kapitalist ist er nur personifiziertes Kapital. Seine Seele ist die Kapitalseele (...)Das Kapital ist
verstorbne Arbeit, die sich nur vampyrmalig belebt durch Einsaugung lebendiger Arbeit und um
so mehr lebt, je mehr sie davon einsaugt (209).

41 “Trotz seiner zugeknopften Erscheinung hat die Leinwand in ihm die stammverwandte schéne
Wertseele erkannt. Der Rock kann ihr gegentiber jedoch nicht Wert darstellen, ohne dal} fiir sie
gleichzeitig der Wert die Form eines Rockes annimmt” (53).

2 “Man sieht, alles, was uns die Analyse des Waarenwerts vorher sagte, sagt die Leinwand selbst,
sobald sie in Umgang mit andrer Waare, dem Rock, tritt. Nur verrét sie ihre Gedanken in der ihr
allein gelaufigen Sprache, der Waarensprache. Um zu sagen, daf8 die Arbeit in der abstrakten Ei-
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A mercadoria linho, entdo, tem linguagem e pensamento e através do
discurso indireto, nos ensina a diferenga entre valor e valor de uso, e que toda
mercadoria é fruto do trabalho humano.

Ainda tratando do mesmo tema, Marx nos traz outra reflexao bastante re-
levante também para a discussao dos fundamentos ontolégicos da linguagem:
“diga-se, de passagem, que a linguagem das mercadorias, além do hebraico,
possui também muitos outros idiomas mais ou menos corretos” ** (Idem, ibi-
dem). Aqui, além de o autor colocar a mercadoria como algo que também tem
linguagem, ele sugere que os idiomas hebraico (ironica referéncia a tradicao
judaica), alemao, inglés, francés, etc. ndo passam de dialetos da linguagem das
mercadorias, dessa maneira estabelecendo a troca econdmica e nao o inter-
cambio linguistico como relagdo ontolégica determinante.

Falando da troca, agora tendo no dinheiro o equivalente universal, a
mercadoria [Maritornes] absolutamente aliendvel, por que serve de meio de
troca para todas as demais, Marx coloca a relagao entre mercadorias e dinhei-
ro da seguinte forma:

Ao mesmo tempo, os pregos, os olhos amorosos com que as mercadorias piscam
ao dinheiro, mostram o limite de sua capacidade de transformacao, isto é, sua
prépria quantidade. Como a mercadoria desaparece ao converter-se em dinhei-
ro, nao se reconhece no dinheiro como chegou as maos de seu possuidor ou o
que transformou-se nele. Non olet, [ndo fede] qualquer que seja sua origem**”.”
(MARX, 1996, v, 1, p. 233).

Nessa construcao as mercadorias ndo apenas aparecem como entes ani-
mados, mas estabelecem sublimes relacoes. Elas lancam sobre a Maritornes
suprema, o dinheiro, seus olhares amorosos (Liebesaugen) - os precos. A rela-

genschaft menschlicher Arbeit ihren eignen Wert bildet, sagt sie, daf$ der Rock, soweit er ihr gleich-
gilt, also Wert ist, aus derselben Arbeit be-steht wie die Leinwand. Um zu sagen, daf ihre sublime
Wertgegenstdndlichkeit von ihrem steifleinenen Kérper verschieden ist, sagt sie, dals Wert aussieht
wie ein Rock und daher sie selbst als Wertding dem Rock gleicht wie ein Ei dem andern” (53).

43 “Nebenbei bemerkt, hat auch die Waarensprache, auller dem Hebrdischen, noch viele andre
mehr oder minder korrekte Mundarten” (53).

4 “Zugleich zeigen die Preise, die Liebesaugen, womit ihm die Waaren winken, die Schranke
seiner Verwandlungsfahigkeit, namlich seine eigne Quantitit. Da die Waare in ihrer Geldwerdung
verschwindet, sieht man dem Geld nicht an, wie es in die Hdnde seines Besitzers gelangt oder was
in es verwandelt ist. Non olet, wessen Ursprungs auch immer” (103). Non olet: expressao usada
pelo imperador romano Vespasiano, em resposta a seu filho que criticava a tributacao relativa ao
uso de latrinas e mictdrios publicos: esse dinheiro nao fede [dieses Geld stinkt nicht].
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cao de troca, vez por outra é colocada por Marx como uma relagdo em que
parece haver um jogo de sedugdo, as mercadorias se insinuam umas para as
outras buscando intercdmbio. Noutra parte encontramos a seguinte definigao
da mercadoria e das relagbes de troca, inspirada nos Sonhos de uma noite de
verdo: “Como se vé, a mercadoria ama o dinheiro, mas the course of true love
never does run smooth.””* (MARX, 1996, v, 1, p. 231).

As mercadorias possuem o mais elevado dos sentimentos, elas amam o
dinheiro, mas o processo de troca (suas relagdes) nao é linear nem destituido
de obstaculos pois a troca se estabelece a partir do que cada mercadoria re-
presenta em termos de valor e, obviamente, essa representagao é tao diversa
quanto é diverso o mundo das mercadorias.

Ao final da exposicao da mercadoria, quando Marx indica o caminho
que perseguird para desfazer as ilusdes em torno do valor, ele comega também
a se desfazer do procedimento discursivo apontado:

Se as mercadorias pudessem falar, diriam: E possivel que nosso valor de uso inte-
resse a0 homem. Ele ndo nos compete enquanto coisas. Mas o que nos compete
enquanto coisas é nosso valor. Nossa prépria circulagdo como coisas mercantis
demonstra isso. Nés nos relacionamos umas com as outras somente como valores
de troca*® (MARX, 1996, v, 1, p. 207).

Como se vé, aqui as mercadorias ja ndo podem mais falar, mas ainda
assim, nos revelam com precisdo, através de uma reflexao profunda, que Marx
capturou do dmago da consciéncia delas a verdadeira relacdo entre as duas
faces do valor. Ironicamente, Marx traz logo ap6s essa reflexao intima e pro-
funda das mercadorias, a fala do economista sobre a alma da mercadoria [wie
der Okonom aus der Waarenseele heraus spricht (81)] defendendo a tese ri-
sivel de que “riqueza (valor de uso) é um atributo do homem, valor (valor
de troca) um atributo das mercadorias”’ (MARX, 1996, v, 1, p. 207). A tese

do economista, ladainha bajuladora do capital, que nem sequer consegue se

4 “Man sieht, die Waare liebt das Geld, aber ‘the course of true love never does run smooth””
(101). Fala da personagem Lisandro: “Em tudo aquilo que até hoje eu li, / Ou em lendas e hist6-
rias que eu ouvi, / O amor nunca trilhou caminhos faceis” (SHAKESPEARE, 2009, vol. 2, p. 345).

# “Konnten die Waaren sprechen, so wiirden sie sagen, unser Gebrauchswert mag den Menschen
interessieren. Er kommt uns nicht als Dingen zu. Was uns aber dinglich zukommt, ist unser Wert. Unser
eigner Verkehr als Waarendinge beweist das. Wir beziehn uns nur als Tauschwerte aufeinander”. (81).

47 “Reichthum [Gebrauchswert] ist ein Attribut des Menschen, Wert ein Attribut der Waaren” (81).
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equiparar ao pensamento ensimesmado da coisa, da mercadoria, € motivo da
zombaria de Marx que, aqui, mais uma vez vai buscar em Shakespeare, na
pega “Muito barulho por nada”, um apoio ilustrado: “quem nao se lembra aqui
do bom Dogberry, ensinando ao vigilante Seacoal: ‘ser um homem de boa
aparéncia é uma dadiva das circunstancias, mas saber ler e escrever provém
da natureza’”*® (MARX, 1996, v, 1, p. 208).

A partir daqui a exposicdo abandonara o artificio de fazer das merca-
dorias sujeitos. Marx vai abrir o capitulo do “Processo de Troca” dizendo o
seguinte: “As mercadorias ndo podem por si mesmas ir ao mercado e se tro-
car. Devemos, portanto, voltar a vista para seus guardides, os possuidores de
mercadorias.”*” (MARX, 1996, v, 1, p. 209). Neste momento, entdo, comeca
a se desfazer a forma de argumentacdo por meio da qual as mercadorias ad-
quiriam vida prépria: “para que essas coisas se refiram umas as outras como
mercadorias, € necessario que os seus guardides se relacionem entre si como
pessoas”® (MARX, 1996, v, 1, p. 209).

Nesta nova etapa da exposicao, agora: “as mercadorias sdo coisas e,
consequentemente, ndao opdem resisténcia ao homem. Se elas nao se sub-
metem a ele de boa vontade, ele pode usar de violéncia, em outras palavras,
toma-las”'. (MARX, 1996, v, 1, p. 209). A partir deste momento da exposi-

# “Wer erinnert sich hier nicht des guten Dogberry, der den Nachtwéchter Seacoal belehrt: ‘Ein
gut aussehender Mann zu sein ist eine Gabe der Umstande, aber lesen und schreiben zu kénnen
kommt von Natur’”(82). Na edigdo brasileira “ser bom homem é um presente da fortuna, mas ler
e escrever sdo coisas da natureza” (Shakespeare, 2009, vol. 2, p. 826).

4 “Die Waaren kénnen nicht selbst zu Markte gehn und sich nicht selbst Austauschen. Wir miissen
uns also nach ihren Hiitern umsehn, den Waarenbesitzern.” (82).

0 “Um diese Dinge als Waaren auf einander zu beziehn, mussen die Waarenhditer sich zu ein-
ander als Personen”. (82).

> “Die Waaren sind Dinge und daher widerstandslos gegen den Menschen. Wenn sie nicht willig,
kann er Gewalt brauchen, in andren Worten, sie nehmen” (82). A propésito dessa relacdo de
dominio do homem sobre a mercadoria, Marx faz uma observacao sarcdstica contra a hipocrisia
burguesa numa nota de rodapé: “no século XII, renomado por sua piedade, encontramos frequen-
temente entre essas mercadorias coisas muito delicadas. Um poeta francés dessa época conta,
por exemplo, entre as mercadorias que se viam no mercado de Landit, além de tecidos, sapatos,
couro, instrumentos agricolas, peles etc., femmes folles de leurs corps” (209). No original: “Im 12.,
durch seine Frommigkeit so berufenen Jahrhundert, kommen unter diesen Waaren oft sehr zarte
Dinge vor. So zéhlt ein franzosischer Dichter jener Zeit unter den Waaren, die sich auf dem Markt
von Landit einfanden, neben Kleidungsstoffen, Schuhen, Leder, Ackergerdten, Hauten usw. auch
femmes folles de leur corps [Frauen mit feurigem Kérper] auf” (Nota de rodapé a péagina 82).
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¢ao quando se encerra o capitulo “A mercadoria” e se inicia o capitulo “O
processo de troca”, aquele tipo de figuracao passa gradativamente a desa-
parecer, alids, a excecao de uma citagdo que ja apresentamos — em que a
mercadoria é comparada a personagem de Cervantes - ndo se encontrard
mais esse tipo de recurso. E como se a exposicio caminhasse para desfazer
definitivamente as “sutilezas metafisicas” (metaphysischer Spitzfindigkeit) e
as “argucias teoldgicas” (theologischer Mucken) da mercadoria e tirar todo
o “véu nebuloso” (Nebelschleier) que envolve o sistema produtor de mer-
cadorias.

Resumo: Este estudo toma como objeto de analise o discurso marxiano desenvolvido
na obra O Capital. Ele pretende primeiro afirmar o carater heterodoxo do discurso que tece
a obra; demonstrar que se trata de um discurso cheio de apelo poético, referéncias literarias,
ironias, ataques jocosos a adversarios teéricos que fazem com que o discurso d’ O Capital nao
s6 se afaste, mas contrarie os padrdes assépticos do texto cientifico. Em segundo lugar, o estudo
detém-se no objetivo central que é analisar a estratégia discursiva utilizada na exposicdo da
teoria do fetichismo da mercadoria. Sua tese defende que a exposicao dessa teoria se faz ba-
seada na utilizacao de “similes” como recurso discursivo que funciona como reforgo da teoria.
Os similes tem a fungao de apresentar a mercadoria como ente auténomo e independente dos
sujeitos. Marx cria um artificio discursivo para alimentar a ideia da mercadoria como ser que
tem alma, vida, que age, movimenta-se com suas préprias pernas, tem pele, olhos, linguagem,
pensamento, etc. para posteriormente desfazer os “mistérios” da mercadoria. A andlise ampara-
-se na teorizacao de Mészdros sobre a utilizagdo de metéforas e similes no texto cientifico. Todo
o estudo é feito a partir de edicoes brasileiras do capital, mas cotejando as passagens citadas
com o original em alemao.

Palavras-chave: Alienacao, Fetichismo, Discurso, Marx

Abstract: This study takes as object of analysis the Marxian discourse developed in the
work The Capital. He intends first to affirm the heterodox character of the discourse that weaves
the work; to demonstrate that it is a discourse full of poetic appeal, literary references, ironies,
joking attacks on theoretical opponents that make the discourse of Capital not only move away
but contravene the aseptic standards of the scientific text. Second, the study focuses on the central
objective of analyzing the discursive strategy used in exposing the theory of commodity fetishism.
His thesis argues that the exposition of this theory is based on the use of “similes” as a discursive
resource that reinforces it. The similes have the function of presenting the commodity as an inde-
pendent and independent entity of the subjects. Marx creates a discursive artifice to feed the idea
of the commodity as being that has soul, life, that acts, moves with its own legs, has skin, eyes,
language, thought, etc. And then undo the “mysteries” of the commodity. The analysis is based
on the theorization of Mészéros on the use of metaphors and similes in the scientific text. All the
study is made from Brazilian editions of The Capital, but comparing the passages quoted with the
original in German.

Keywords: Alienation, Fetishism, Discourse, Marx
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Esta investigacdo tem como objetivo apresentar, o ‘Estado do conhecimen-
to’ das produgoes académicas' oriundas dos programas de pés-graduagao
stricto sensu no Brasil, que abordam a prética da pesquisa como instrumento
pedagdgico nos anos finais do Ensino Fundamental e em nivel Médio no peri-
odo 2004-2011, permitindo assim, saber como vem sendo produzido conhe-
cimento acerca da temdtica, por nés escolhida.

A pratica da pesquisa, a partir da década de 1990, vem sendo discutida
nos documentos educacionais, como por exemplo, nos Parametros Curricu-
lares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCN, 1997), bem como para o
Ensino Médio (PCNEM, 2000) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para este
nivel de ensino (DCNEM, 2001), como uma prética relevante para propiciar
ao educando condigdes para aprender a aprender, isto €, para construir seu
préprio conhecimento sendo ativo e participativo no processo de ensino e
aprendizagem, sem necessariamente a intervengdo docente. Isto é, ao realizar

! Tais produgbes estdo limitadas as dissertacoes de mestrado e teses de doutorado.
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uma pesquisa, o aluno se torna o protagonista da sua aprendizagem, e com
isso, o professor ao invés de transmissor de conhecimentos, se faz um facilita-
dor, um orientador no processo investigativo.

Sob essa perspectiva, a orientagdo dos documentos para a pratica da pes-
quisa, seja nos anos finais do Ensino Fundamental, seja no Ensino Médio, parte
do principio de que é necessario romper com o modelo tradicional de ensi-
no, uma vez que acumular conhecimentos ndo prepara o educando para as
aceleradas mudangas pelas quais passa a sociedade. As reformas curriculares
visam a “[...] orientar a pratica pedagdgica organizada em torno da transmissao
de conteldos para uma prética voltada para a construcao de competéncias”
(RAMOS, 2011, p. 126).

Para a realizagao do ‘Estado do conhecimento’ levantamos as producoes
académicas em trés bases de dados e nelas foram mapeados 31 trabalhos,
sendo 30 dissertagoes de mestrado e apenas 1 tese de doutorado.

Importa dizer que trabalhos que abordem a pratica da pesquisa nos ni-
veis de ensino escolhidos para essa investigacao, por terem titulos nao relacio-
nados com este objeto de estudo, possam ndo ter sido mapeados.

Ap0s a inventariagao dos referidos trabalhos, surgiram indagagoes tais
como: A pratica da pesquisa como instrumento pedagégico tem sido objeto
de investigacao de mestrandos e doutorandos em nosso pais?; Quantas pro-
dugbes académicas abordaram a pratica da pesquisa como um instrumento
pedagdgico no Ensino Fundamental (anos finais) e no Ensino Médio entre os
anos de 2004 e 2011 no Brasil?; Qual a distribuicao geogréfica dessas pro-
dugbes?; Qual Instituicdo de Ensino Superior e Programa de Pés-Graduacao
produziram mais pesquisas sobre a tematica?; Em que estado brasileiro se
encontrou o maior nimero de trabalhos?; Em que drea do conhecimento
mais se utilizou a pratica da pesquisa como instrumento pedagégico para a
aprendizagem do aluno?; Como se deu a distribuigdo dessas produgdes ao
longo do periodo recortado, isto é, 2004-20112; Que tipologia de pesqui-
sa foi utilizada pelas produgdes académicas?; Em quais referenciais teérico-
-metodoldgicos os pesquisadores se fundamentaram?; Quais foram os pro-
cedimentos de coleta e analise dos dados mais aplicados?; Quais as escolhas
metodolégicas dos pesquisadores para implantar a pratica da pesquisa em
sala de aula?.
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A partir dessa introducdo, este artigo encontra-se estruturado em trés
partes. Na primeira caracterizamos o tipo de pesquisa, bem como descre-
vemos o percurso para realiza-la. Em seguida apresentamos os estudos que
abordaram a temdtica na educagdo bésica no periodo por nés escolhido,
discutindo-os a partir de graficos, permitindo assim, responder as indagagoes
anteriormente descritas que emergiram ap6s a inventariacao dos trabalhos,
e por fim, nas consideragbes finais trazemos uma sintese desta investigacao,
retomando a trajetéria empreendida para a sua concretizagdo e destacando os
principais pontos de discussao.

1 A caracteriza¢do e o percurso da pesquisa

Esta pesquisa se caracteriza como bibliografica, um ‘Estado do Conheci-
mento’. Soares (1989) pontua que o tipo de pesquisa ‘Estado do Conhecimen-
to’ pode ser também denominado ‘Estado da Arte” e propde como objetivo
inventariar e sistematizar o que vem sendo produzido em determinada area
do conhecimento. De acordo com a autora (1989), trata-se de uma investiga-
cao relevante, por permitir o conhecimento amplo sobre os temas que se vém
estudando em dado momento.

Contudo, definimos esta pesquisa como um ‘Estado do conhecimento’,
e ndo um ‘Estado da arte’, uma vez que mapeamos e escolhemos para esse
trabalho, apenas as dissertagoes de mestrado e teses de doutorado, e ndo ou-
tros tipos de produgdes académicas. Romanowski e Ens (2006) explicam que:
“Os estudos realizados a partir de uma sistematizacao de dados, denominada
“estado da arte”, recebem esta denominagdo quando abrangem toda uma
area do conhecimento, nos diferentes aspectos que geraram produgdes”. (RO-
MANOWSKI; ENS, 2006, p. 39, grifo das autoras).

E exemplificam: “[...] para realizar um “estado da arte” [...] ndo basta
apenas estudar os resumos de dissertagoes e teses, sao necessarios estudos
sobre as produgdes em congressos na drea, estudos sobre as publicagdes em
periédicos da area”. (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39, grifo das autoras).

Romanowski (2002) apud Romanowski e Ens (2006) discorre sobre os
procedimentos necessdrios para a realizacdo de um ‘Estado do conhecimen-
to’: definir os descritores para direcionar as buscas; estabelecer critérios para
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a selecdo do material que ira compor o corpus da pesquisa; levantar teses
e dissertagoes catalogadas; coletar material de pesquisa selecionado junto as
bibliotecas de sistema COMUT? ou disponibilizado eletronicamente; organizar
relatério do estudo compondo a sistematizagao das sinteses, identificando as
tendéncias dos temas abordados e as relagoes indicadas nas teses e disserta-
¢Oes; analisar e elaborar as conclusdes preliminares.

Um ‘Estado do Conhecimento’ impde

[...] o desafio de mapear e de discutir uma certa producao académica em dife-
rentes campos do conhecimento, tentando responder que aspectos dimensoes
vém sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que
formas e em que condigdes tém sido produzidas certas dissertagoes de mestrado,
teses de doutorado [...] (FERREIRA, 2002, p. 257).

E considerado, portanto, como um consistente instrumento de conhe-
cimento, ndo somente para quem o concretiza, mas também para quem o
utiliza para se aprofundar nos trabalhos sobre o objeto de estudo proposto.

Haddad (2002) define esse tipo de pesquisa como um estudo que propi-
cia, num periodo definido, ordenar um determinado campo de conhecimen-
to, conhecer o que diferentes produgdes académicas incluem como resultados
de suas pesquisas e reconhecer, por meio desses trabalhos, as tematicas, as
abordagens dominantes e emergentes, além das lacunas existentes, que po-
dem servir a elaboragao de pesquisas futuras.

Em relacdo a essas definigdes, podemos dizer que procuramos conhecer
como o0 nosso objeto de estudo, nos trabalhos mapeados, vem se delineando
no cendrio educacional. Entendemos que realizar um ‘Estado do Conhecimen-
to’ sobre as produgdes académicas oriundas de Programas de Pés-Graduagao
é de extrema relevancia, uma vez que o conhecimento nelas gerado nem
sempre alcanga a todos os que se interessam pela tematica. Por esse motivo,
destacamos a importancia de se desenvolver uma investigacdo que trace um
panorama sobre o conhecimento acumulado nessas produgdes.

2 A Comutacao Bibliografica ou COMUT é um servico realizado através da Biblioteca Central
das Universidades, que possibilita o acesso a documentos nao existentes na Biblioteca Central de
determinada Universidade e em outras unidades. Através do COMUT, o usuario pode adquirir
documentos técnico-cientificos presentes em bibliotecas brasileiras e internacionais, entre eles:
artigos de periédicos, capitulos de livros, dissertagoes e teses, anais de eventos e relatérios técnicos.
Fonte: <http://www.cbc.ufms.br/Biblioteca/servicos/comut.php>. Acesso em 22 de nov. de 2013.
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Por ser esta pesquisa bibliografica®, ¢ um estudo descritivo* e analitico, que
permite ao pesquisador organizar os dados para posteriormente analisa-los, ca-
tegorizé-los e interpreta-los. Desse modo, ela “[...] ndo é mera repeticao do que
ja foi dito ou escrito sobre o assunto, mas propicia o exame de um tema sob
novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusées inovadoras”. (LAKATOS;
MARCONI, 1999, p. 73, grifo nosso). Por meio desta pesquisa, nao pretendemos
somente realizar um resumo do que ja foi divulgado pela comunidade académica,
mas também investigar outras perspectivas acerca da temdtica escolhida.

O percurso trilhado por este trabalho teve inicio na selegdo do material.
Inicialmente, mapeamos e selecionamos as teses de doutorado e dissertagoes de
mestrado produzidas nos Programas de Pés-Graduagao stricto sensu no Brasil
que abordam a prética da pesquisa como instrumento pedagdgico, a partir das
bases de dados Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes (BDTD) e Portal Dominio
Pdblico (PDP), que constituiram o corpus® do estudo. A opcao pela busca nessas
trés bases vai ao encontro de nossa preocupacao em conseguir levantar o maior
namero de trabalhos sobre a tematica, nos niveis de ensino escolhidos, além de
considerar que nestas bases localizam-se os resultados das pesquisas de mes-
trado e doutorado do pais. Os descritores usados para o levantamento foram:
‘pesquisa escolar’, ‘pesquisa em sala de aula’, ‘pesquisa como instrumento pe-
dagdgico’ e ‘educar pela pesquisa’, sendo o descritor ‘educar pela pesquisa’ que
possibilitou o levantamento do maior nimero de trabalhos, 26 estudos.

Apbs esse procedimento, iniciamos a leitura dos resumos, para, a partir
deles, passar para a leitura na integra das produgdes académicas. De acordo
com Ferreira (2002), o resumo deveria conter os elementos essenciais da pes-
quisa, como o que se deseja investigar, a trajetéria metodoldgica e a discussao
dos resultados da investigagao.

? Gil (1991) assinala que a pesquisa bibliografica envolve as seguintes fases: “[...] determinagao
dos objetivos; elaboragdo do plano de trabalho; identificagao das fontes; localizagdo das fontes
e obtengdo do material; leitura do material; tomada de apontamentos; confecgao de fichas e
redacao do trabalho” (GIL, 1991, p. 63).

* De acordo com Trivifios (2011), uma pesquisa descritiva exige do investigador uma série de
informagoes sobre o que se deseja pesquisar e pretende descrever os fatos e fendmenos de
determinada realidade.

>Segundo Bardin (1977, p. 90, grifo da autora) “[...] o corpus é o conjunto dos documentos tidos
em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”.
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Entretanto, a autora (2002, p. 5) assinala que

[...] é verdade que nem todo resumo traz em si mesmo e de idéntica manei-
ra todas as convengoes previstas pelo género: em alguns, falta a conclusao da
pesquisa; em outros, falta o percurso metodolégico, ainda em outros, pode ser
encontrado um estilo mais narrativo.

Ainda sobre os resumos, Ferreira (2002) comenta:

Ha sempre a sensacao de que sua leitura a partir apenas dos resumos nao lhe da
a idéia do todo, a idéia do que “verdadeiramente” trata a pesquisa. Ha também
a idéia de que ele possa estar fazendo uma leitura descuidada do resumo o que
significara uma classificagao equivocada do trabalho em um determinado agru-
pamento, principalmente quando se trata de enquadra-lo quanto a metodologia,
teoria ou mesmo tema [...] (FERREIRA, 2002, p. 6, grifo da autora).

Os resumos tém como finalidade sintetizar os trabalhos; sdo o primeiro
contato entre o pesquisador e uma produgao académica. Porém, obviamente
ndo trazem tudo o que o investigador necessita saber sobre o assunto a ser
pesquisado, devido as normas definidas pela CAPES. Por esse motivo, foi im-
portante a leitura na integra das produgdes académicas.

Para a organizacao dos trabalhos, elaboramos um quadro com os se-
guintes itens: o titulo das producdes, o nome do autor, o ano de defesa, a
Instituicdo de Ensino Superior (IES) e o Programa de Pds-Graduagao (PPG) aos
quais estdo vinculados. Como aponta Ferreira (2002), é nesse momento que
o pesquisador tem contato com dados objetivos das producdes encontradas e
a partir daf tragar:

Uma narrativa da produgao académica que muitas vezes revela a histéria da
implantacdo e amadurecimento da pés-graduagdo, de determinadas entidades e
de alguns 6rgaos de fomentos de pesquisa em nosso pafs. Nesse esforco de orde-
nacao de uma certa produgao de conhecimento também é possivel perceber que
as pesquisas crescem e se espessam; ampliam-se em saltos ou em movimentos
continuos; diversificam-se os locais de produgao; em algum tempo ou lugar ao
longo de um periodo (FERREIRA, 2002, p. 265).

O processo de levantamento das produgdes académicas e sua captagdo
nas bases de dados para leitura na integra apresentaram obstdculos. As pro-
dugdes anteriores a 2005 nao estavam digitalizadas nas bibliotecas digitais das
Instituigoes de Educagdo Superior (IES). Por isso buscamos, no Programa de
Comutagao Bibliografica (COMUT), entre outros caminhos, como o envio de
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mensagens via endereco eletronico, ligacoes telefénicas, o apoio necessario
para a finalizagdo do processo.

Sobre esse empecilho, Romanowski e Ens (2006, p. 47) mencionam que

[...] 0 acesso ao material de pesquisa pode constituir limite severo na reali-
zagao do estado da arte. Quando as teses e dissertacoes ndo sao publicadas
em forma de livros, e sé estao disponiveis nas bibliotecas dos programas de
pos-graduacao, é preciso recorrer ao sistema COMUT. A consulta local é in-
vidvel em funcdo da dimensao territorial brasileira, e pelo sistema COMUT
o processo é dispendioso e demorado, o que torna restrito e dificil o acesso
as pesquisas. Alguns trabalhos, apesar da obrigatoriedade de depésito em
biblioteca, por algum motivo deixam de fazer parte do acervo, inviabilizando
a consulta.

Com o término do processo de levantamento e leitura dos trabalhos,
iniciamos a andlise dos dados quantitativos, constante do préximo item deste
texto.

2 0s estudos que abordaram a pratica da pesquisa como
instrumento pedagdgico no Ensino Fundamental (anos finais)
e Médio no periodo 2004-2011

A partir da inventariagdo das 31 produgdes académicas observamos que
o corpus do nosso estudo é constituido, na maioria, por dissertagdes de mes-
trado, correspondendo a 97% do total, e apenas uma tese, perfazendo 3%.
Como sinalizado a seguir no grafico 1.

DISTRIBUIGAO DAS PRODUGOES
POR NIiVEL ACADEMICO %

3%

M Mestrado
M Doutorado
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Constatamos também que no recorte temporal escolhido para esta pes-
quisa, isto €, de 2004 até 2011, foram quatro dissertagdes defendidas no ano
de 2004, oito em 2005, seis em 2006, uma em 2007, cinco dissertacoes de
mestrado e uma tese de doutorado em 2008, uma dissertacdo em 2009, trés
em 2010 e duas dissertacoes em 2011, totalizando 31 trabalhos.

Os dados sao expressos no Gréfico que segue para uma melhor visualiza-
cao dos estudos desenvolvidos no perfodo mencionado.

Grafico 2 - Distribuicao das produgdes académicas por ano de defesa.

DISTRIBUIGAO DAS PRODUGOES ACADEMICAS
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(Fonte: Dados da pesquisa, 2013).

No Gréfico 2, vemos que no ano de 2005 foi desenvolvido o maior ni-
mero de trabalhos, num total de oito, o que corresponde a 25,83% dos estu-
dos elencados, seguido dos anos de 2006 com seis e 2008 com cinco. Os anos
de 2007 e 2009 registraram a menor quantidade, com apenas um trabalho em
cada. No ano de 2010, constatamos a retomada pelo interesse na tematica, a
partir do levantamento de quatro produgdes académicas, com decréscimo no
ano de 2011, com apenas dois. Apesar disso, houve interesse da comunidade
académica em produzir estudos acerca da tematica no periodo em tela.

Outro dado importante, a partir do mapeamento, foi conhecer o quan-
titativo dos trabalhos que abordaram nosso objeto de estudo em relacdo ao
nivel de ensino. Identificamos, que das 31 produgoes elencadas, dez, ou 32%
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abordaram a pratica da pesquisa no Ensino Fundamental, 19, ou 61% no Ensi-
no Médio e duas, ou 7% em ambos os niveis de ensino.

Grafico 3 - Distribuigao das produgdes académicas por etapa da educagao bésica

DISTRIBUIGAO DAS PRODUGOES ACADEMICAS
POR ETAPA DA EDUCAGCAO BASICA %
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M Ensino Médio

® Ensino Fundamental
e Médio

(Fonte: Dados da pesquisa, 2013).

Em sete dos estudos direcionados para os anos finais do Ensino Funda-
mental, os pesquisadores foram os proprios professores dessa etapa da Educa-
cdo Basica que definiram o que é pesquisa escolar e a utilizaram como uma
pratica em sala de aula com seus alunos. Em trés, os pesquisadores também
eram docentes dos anos finais do Ensino Fundamental, mas além de mencio-
narem o que entendiam sobre pesquisa, incluiram entrevistas acerca da prati-
ca investigativa em sala de aula com docentes desse nivel de ensino.

Em 15 das 19 produgdes académicas direcionadas para o Ensino Mé-
dio, os pesquisadores eram os proprios professores dessa etapa de ensino
que explicitaram sua concepcao sobre pesquisa, além de a utilizarem com
seus alunos. Em trés os pesquisadores, além de serem docentes do Ensino
Médio e exporem suas concepgoes sobre pesquisa, também elencaram en-
trevistas sobre a pratica investigativa com os professores que atuam nesse
nivel de ensino.

Dos dois estudos que abordaram a prética da pesquisa em ambos os
niveis de ensino, um pesquisador era docente dessas etapas de ensino e fazia
uso da pratica da pesquisa em sala de aula com seus alunos, revelando a sua
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concepgao. No outro, a pesquisadora também era professora; assinalou o que
entendia sobre pesquisa e teve, como sujeitos de seu trabalho, alunos egressos
da Educacao Bésica que realizavam pesquisa na escola e que, no momento de
sua investigacao, estavam na universidade.

A partir dessa exposicdo, constatamos que houve uma quantidade
maior de trabalhos que tiveram como sujeitos os alunos participando da in-
vestigacdo de seus professores, totalizando 24, o que corresponde a 78% dos
estudos mapeados.

Identificamos também que a maioria dos trabalhos levantados traz a drea
do conhecimento a qual estavam vinculados, possibilitando mostrar as discipli-
nas que utilizam a pratica da pesquisa em sala de aula. Dos 24 estudos em que
o0s pesquisadores sao os proprios professores que utilizam a pratica da pesquisa
com seus alunos, oito abordam a tematica na disciplina de Quimica, cinco na
disciplina de Ciéncias, cinco na de Fisica, o mesmo niimero na de Matematica,
e apenas um na disciplina de Geografia.

Grafico 4 - Distribuicao das produgdes académicas por area do conhecimento

DISTRIBUIGAQO DAS PRODUGOES ACADEMICAS
POR AREA DE CONHECIMENTO
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(Fonte: Dados da pesquisa, 2013).

No Gréfico 4, observamos que a concentragdo da tematica estd na area
das ciéncias exatas, seguida da area de ciéncias bioldgicas e apenas uma nas
ciéncias humanas. Das 23 produgdes académicas que discutem a pratica da
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pesquisa como instrumento pedagdgico nas disciplinas de Quimica, Fisica,
Matematica e Ciéncias, 18 sao oriundas do Programa de P6s-Graduacdo em
Educacdo em Ciéncias e Matematica (PPGEDUCEM) da Pontificia Universida-
de Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS).

Cabe dizer ainda que das 18 produgdes que abordam a pratica da pes-
quisa nas disciplinas de Quimica, Fisica e Matemética, 14 sdo direcionadas
para o Ensino Médio, sendo cinco em Fisica, oito em Quimica e uma em Ma-
tematica. Nesses trabalhos também identificamos que os professores valoram
uma formagao por competéncias.

De forma a continuar a apresentagao dos trabalhos selecionados, julga-
mos importante apresentar sua distribuigdo por regides, para visualizar onde
estao concentradas as discussoes sobre o nosso objeto de estudo. O mapea-
mento das 31 produgdes académicas mostrou, como observado no Gréfico
a seguir, que os Programas de Pés-Craduagdo da Regido Sul produziram 26
trabalhos, isto é, 84% do total; os da Regiao Sudeste cinco, perfazendo 16%.
Nas demais regioes brasileiras nao se localizou nenhuma producao referente
a pratica da pesquisa como instrumento pedagégico nos anos finais do Ensino
Fundamental ou no Ensino Médio.

Grafico 5 - Distribuicao das produgdes académicas por regidao geogréfica.

DISTRIBUIGAO DAS PRODUGOES ACADEMICAS
POR REGIAO GEOGRAFICA

0%

W Sudeste

m Sul

(Fonte: Dados da pesquisa, 2013).

Além da distribuicao geografica das produgdes mapeadas, apontamos
também as Instituicdes de Ensino Superior e seus respectivos Programas de
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Pés-Graduagao que produziram estudos acerca da tematica. Sao eles: Uni-
versidade Federal de Minas Gerais/Ciéncias da Informacao, Universidade Re-
gional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul/Educacao nas Ciéncias,
Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul/ Educacao em Ciéncias
e Matemidtica, Universidade Regional de Blumenau/Educagdo, Universidade
Federal de Pelotas/Educacao, Universidade Estadual de Maringa/Letras, Uni-
versidade de Passo Fundo/Educacédo, Pontificia Universidade Catélica do Pa-
rand/Educacao, Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo/Ensino de Ma-
temaética, Universidade Catélica de Santos /Educacdo, Universidade Federal
do Parand/Educacao, Instituto Oswaldo Cruz/ Ensino de Biociéncias e Salde e
Universidade Cruzeiro do Sul/Ensino de Ciéncias.

Outra questao importante foi identificar que o estado que apresentou o
maior nimero de produgdes no pais foi o Rio Grande do Sul, totalizando 21,
ou seja, 68% do total, conforme mostra o Gréfico a seguir.

Grafico 6 - Distribuicao das produgdes académicas por estados do Brasil.

DISTRIBUIGAO DAS PRODUGOES ACADEMICAS
POR ESTADOS DO BRASIL
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(Fonte: Dados da pesquisa, 2013).

Os dados revelaram ainda que das 21 produgdes do estado do Rio
Grande do Sul, 18 sao oriundas da Pontificia Universidade Catélica do Rio
Grande do Sul, defendidas no Programa de P6s-Graduagao em Educagdo
em Ciéncias e Matematica (PPGEDUCEM), o que corresponde a 85, 71%
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dos trabalhos do estado em questdo e 58, 6% do total do corpus desta
investigacdo. O PPGEDUCEM trazia em seu quadro de professores Roque
Moraes, que desenvolveu estudos sobre a pesquisa em sala de aula como
instrumento de ensino. O referido professor, inclusive, foi utilizado no refe-
rencial tedrico dos estudos mapeados, por ter publicado um vasto material
sobre a tematica.

Os primeiros programas de pés-graduagao stricto sensu da PUCRS foram
criados no final dos anos 1960 e implantados nos anos 1970°. Contudo o PP-
GEDUCEM’ teve sua génese no ano de 2001, com o inicio das atividades em
2002, o que nos possibilitou compreender o motivo pelo qual as dissertagbes
do programa em questdo datam a partir de 2004. Vale destacar também que
o Curso de Mestrado desse programa lista como um dos objetivos: promover
estudos com o intuito de aprofundar questoes relacionadas a educagao pela
pesquisa, associada a drea de Ciéncias e Matematica. Isso justifica o elevado
nimero de produgdes, num total de 18, que abordam a pratica da pesquisa
escolar.

A Pontificia Universidade Catélica do Parand (PUCPR), no Programa de
Pés-Craduagao em Educacao (PPGE), foi a segunda IES a apresentar um quan-
titativo maior de pesquisas sobre o nosso objeto de estudo, com dois trabalhos.
Um dos objetivos especificos do PPGE® da PUCPR é investigar a teoria e a
prética pedagogica do professor para atuacdo em todos os niveis de ensino,
propondo metodologias e processos avaliativos que venham a atender aos pa-
radigmas inovadores na educagao que, ao romper com o ensino tradicional,
propicia ao aluno a construcao do conhecimento, estimulando-o a aprender
a aprender. Essa pode ser a justificativa, em ambos os trabalhos, da escolha da
prética da pesquisa escolar como objeto de estudo.

Outro aspecto analisado sobre as produgdes que compdem nossa inves-
tigacao foram os tipos de pesquisa escolhidos pelos pesquisadores, os procedi-

¢ Cf. <http://www.pucrs.br/portal?p=institucional/unidades-administrativas/propesq/historico>.
Acesso em 9 de dez. de 2013.

7 Cf. <http://www3.pucrs.br/portal/page/portal/fafisppg/ppgeducem/ppgeducemApresentacao>.
Acesso em 9 de dez. de 2013.

8 Cf. < http://www.pucpr.br/posgraduacao/educacao/competencias.php>. Acesso em 9 de dez.
de 2013.
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mentos adotados para a coleta e andlise de dados e os referenciais teéricos e
metodoldgicos predominantes.

Em relacao ao tipo de pesquisa, entre os 31 estudos, apenas dez ex-
plicitaram a tipologia utilizada para desenvolver suas investigacoes, ou seja,
32% do total. Destas, 9 sao um Estudo de caso e apenas 1 denominada como
Pesquisa-agdo, como mostra o gréfico que segue. Diante disso, destacamos
que mesmo sendo oriundos de Programas de Pés-Graduacdo Stricto Sensu,
estes trabalhos apresentam uma fragilidade neste aspecto metodoldgico.

Gréfico 7 - Distribuicao das produgbes académicas por tipologia de pesquisa

DISTRIBUIGAO DAS PRODUGOES ACADEMICAS
POR TIPOLOGIA DE PESQUISA

M Estudo de caso
M Pesquisa-acgdo

W Naoidentificada a
tipologia

(Fonte: Dados da pesquisa, 2013).

Cabe ainda destacar que das nove produgdes que optaram pelo Estudo
de caso, cinco sdo de Programas de Pés-Graduagdo em Educagdo, trés de um
programa em Educagao em Ciéncias e Matematica e uma ¢é vinculada a um
programa em Ciéncias da Informacao, caracterizando, assim, o predominio
desse tipo de pesquisa nos programas em Educagdo.

Acerca do referencial metodoldgico predominante nos trabalhos ma-
peados foi: Menga Ludke e Marli André, Roque Moraes, Maria Cecilia de
Souza Minayo, Alda Judith Alves-Mazzotti e Fernando Gewandsznajder,
Robert C. Bogdan e SariKnoppBiklen, Augusto Nibaldo Silva Trivifios, Hart-
mut Giinther, Eva Maria Lakatos e Marina de AndradeMarconi. Todos os
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autores, como apontam as produgdes académicas, tratam da abordagem
qualitativa.

As autoras mais citadas foram Menga Liidke e Marli André, com a sua
“Pesquisa em educacao: abordagens qualitativas”, que sao referéncia em 28
dos estudos, perfazendo 90, 33% do total.

Outra informagao que levantamos a partir da leitura na integra de todos
os estudos mapeados foi a respeito dos procedimentos de pesquisa utilizados
pelos investigadores, seja em relacdo a coleta de dados, ou ao seu tratamento.
Tal observacao foi relevante, pois mostrou que eles se preocuparam em apre-
sentar suas opgoes metodoldgicas.

Os procedimentos mais utilizados para a coleta dos dados foram o ques-
tiondrio e a entrevista. Observamos uma heterogeneidade quanto aos procedi-
mentos adotados nas pesquisas. Outra questao identificada foi a combinagao
de procedimentos utilizados em alguns estudos. Quinze das produgdes mape-
adas, isto é, 38%, recorreram a mais de dois procedimentos, propiciando aten-
der as questoes apresentadas com maior eficiéncia. Segundo Alves-Mazzotti e
Gewandsnadjer (1998, p. 173), tal fato se caracteriza como uma triangulagdo
de dados, que “[...] ocorre quando buscamos diferentes maneiras para investi-
gar um mesmo ponto”. Esses pesquisadores buscaram investigar a construgao
do conhecimento dos educandos acerca de determinados temas por meio da
prética da pesquisa em sala de aula.

Os procedimentos mais adotados para o tratamento dos dados foram as
técnicas de andlise de contelido, a andlise textual qualitativa® e a andlise tex-
tual discursiva™. A andlise textual discursiva também pode ser denominada
de andlise textual qualitativa e se assemelha a técnica de anélise de conteu-
do, proposta por Bardin (1977). Quanto ao referencial te6rico-metodolégico
utilizado para fundamentar os trabalhos, vimos o predominio do autor Ro-
que Moraes (2003) e dele em parceria com Maria do Carmo Galiazzi (2006).
Outra autora citada foi Laurence Bardin (1977), com sua obra “Andlise de
contetido”.

¢ Cf. Moraes (2003). <http://www.scielo.br/pdf/ciedu/vIn2/04.pdf>. Acesso em 8 de dez. de
2013.

19 Cf. Moraes e Galiazzi (2006). <http://www.scielo.br/pdf/ciedu/v12n1/08.pdf>. Acesso em 8
de dez. de 2013.
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Acerca do referencial tedrico, os pesquisadores fundamentaram seus es-
tudos principalmente nas ideias de Pedro Demo, Roque Moraes, Paulo Freire,
Edgar Morin, Philippe Perrenoud, Jean Piaget, Fernando Becker, César Salva-
dor Coll e Fernando Hernandez.

s autores mais citados foram Pedro Demo, com a obra “Educar pela
Os aut tados f Pedro Demo, bra “Ed I
pesquisa”, e Roque Moraes, com “Educar pela pesquisa: exercicio de apren-
der a aprender”. Eles sdo consultados em 30 trabalhos mapeados, o que cor-
responde a 96,78% do total do nosso corpus.

Os estudos em questao trazem as discussoes realizadas por Demo, que
utiliza a expressao ‘educar pela pesquisa’, cunhada por ele nos anos 1990. A
respeito disso, Lidke (2002) ressalta que, na década em questdo, Demo foi o
autor mais explicito acerca do tema pesquisa, defendendo sua relagdo com o
ensino e mencionando a necessidade de se educar pela pesquisa nos diferen-
tes niveis de escolaridade.

Em concordancia com as ideias de Demo (2005), no texto “Educar pela
pesquisa: exercicio de aprender a aprender”, Moraes (2012) evidencia a pes-
quisa escolar como uma ferramenta pedagégica critica a transmissao de co-
nhecimentos.

Paulo Freire (1987-1996) é referéncia em 67,74% das produgdes acadé-
micas analisadas, com as obras “Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios
a prética educativa” e “Pedagogia do Oprimido”. E o terceiro autor mais cita-
do, encontrado em 23 estudos.

Os pesquisadores consideram as ideias de Freire (1987) coerentes com
os pressupostos do educar pela pesquisa (DEMO, 2005), em que se discute a
necessidade de o aluno aprender a aprender, tecendo severas criticas acerca
da transmissao de conhecimentos pelo professor. Para tanto, recorrem a ex-
pressao ‘educagdo bancéria’, cunhada por Freire (1987) com o objetivo de
repreender a postura passiva do educando no modelo de ensino tradicional.

Buscamos, nas produgbes académicas em que os pesquisadores foram
os préprios professores que desenvolveram um trabalho de pesquisa com
seus alunos, conhecer as escolhas metodolégicas para viabilizar o trabalho
em sala de aula. Dez deles conduziram as atividades em Unidades de Apren-
dizagem (UA).
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Os estudos que optaram por essa metodologia fazem parte do Mestrado
em Educacao em Ciéncias e Matemdtica (EDUCEM) da PUCRS. Evidencia-se
que esse curso estimula os pesquisadores a trabalharem com Unidades de
Aprendizagem, adotando uma metodologia ancorada em pesquisa.

As unidades de aprendizagem vém acompanhadas dos pressupostos do
Educar pela Pesquisa que, segundo Demo (2005), significa fazer com que o
aluno seja o centro da sala de aula, e desse modo tenha a capacidade de
produzir seu préprio material de estudo e realizar aprendizagens por conta
prépria. Ainda ao tratar da pesquisa em sala de aula, pontua que sera propi-
ciada ao educando “[...] interpretacao prépria, formulagao pessoal, elaboragao
trabalhada, saber pensar, aprender a aprender” (DEMO, 2005, p. 11, grifo
Nosso).

Dos demais trabalhos em que os pesquisadores atuaram em sala de aula
com seus alunos, trés adotaram projetos sob a perspectiva teérica de Fernando
Herndndez (1998), organizando a aula em forma de pesquisa, envolvendo
ativamente os alunos para potencializar a aprendizagem, enfim, centrando o
processo no educando. Os projetos fundamentados na pesquisa apresentam-
-se como uma alternativa para o aluno construir seu préprio conhecimento,
para aprender a aprender a partir de uma concepgao construtivista.

Outra metodologia escolhida e associada com os pressupostos do educar
pela pesquisa foi a Ilha Interdisciplinar de Racionalidade, de Gérard Fourez
(1997), como estratégia metodoldgica para construgdo do conhecimento, para
desenvolver a capacidade de tomada de decisdes e a autonomia do aluno,
pois rompem com o modelo de ensino tradicional pautado na transmissao-
-assimilacao.

Nas demais produgdes em que se adotou a pratica da pesquisa em
sala de aula com seus alunos, ndo houve mengao ao procedimento para viabi-
liza-la. Os autores assumiram a proposta do Educar pela Pesquisa.

Buscamos, com o inventariado das produgdes académicas que abordam
a pratica da pesquisa como instrumento pedagégico nos anos finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio no periodo estabelecido, extrair informagoes
que nos possibilitassem responder as nossas indagagdes, construindo, assim,
um arcabougo acerca do conhecimento que vem sendo produzido sobre o
tema no pafs.
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Consideracoes Finais

O objetivo deste artigo foi apresentar, o ‘Estado do conhecimento’ da
producao académica sobre a pratica da pesquisa como instrumento pedagégi-
co nos anos finais do Ensino Fundamental e em nivel Médio, notadamente as
dissertagbes de mestrado e tese de doutorado, no periodo por nés estabeleci-
do. Vale destacar que ndo tivemos a pretensao de esgotar investigagdes acerca
da temética, tendo em vista que, sem intencao, possiveis lacunas podem ter
sido deixadas, mas temos a consciéncia que esta pesquisa pode ser considera-
da como o ponto de partida para estudos futuros.

Ressaltamos ter sido um desafio obter um panorama geral da produgao
académica sobre o objeto de estudo proposto, uma vez que muitas das pes-
quisas inseridas nas bases de dados apresentavam apenas o seu resumo, e este
ndo trazia dados suficientes para o desenvolvimento desta investigagdo. Fato
que implicou na leitura na integra de todos os estudos mapeados.

A relevancia deste trabalho estd no fato de colaborar com uma ampla di-
vulgacao das produgoes mapeadas e discutidas, revelando suas contribuicoes
para a prética pedagégica no Ensino Fundamental e Médio. Por meio desta
pesquisa do tipo ‘Estado do conhecimento’ foi possivel resgatar o conhecimen-
to que vem sendo produzido em ambito académico, que por motivos diversos,
podem ndo estar ao alcance dos pesquisadores.

Também favorecera a leitura dos que se interessarem por compreender
como a pratica da pesquisa em sala de aula vem sendo abordada no meio
académico.

A partir do mapeamento e leitura dos trabalhos que constituem o corpus
desta pesquisa respondemos as indagagoes que emergiram apos a inventaria-
cdo. A titulo de fechamento, elencamos os principais questionamentos surgi-
dos em seu decorrer e as conclusoes a que chegamos:

e As produgbes académicas levantadas apontaram um elevado ndimero
de estudos no @mbito do Mestrado e apenas um no do Doutorado.

e Ao longo do periodo recortado, o ano de 2005 foi o que apresentou o
maior nimero, seguido dos anos de 2006 e 2008. Em contrapartida,
os anos de 2007 e 2009 apresentaram apenas um trabalho cada. Em
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2010, observamos uma retomada pelo interesse sobre a temética, com
decréscimo em 2011. Apesar disso, houve interesse da comunidade
académica em produzir estudos acerca da tematica ao longo dos oito
anos pesquisados.

e A maioria dos estudos esta direcionada ao Ensino Médio, demonstran-
do que os professores dessa etapa da Educacdo Basica buscam uma
inovagao no processo de ensino e aprendizagem.

e Geograficamente, a Regido Sul do Brasil foi a que concentrou o maior
ndmero de estudos, seguida pela Regiao Sudeste. O Rio Grande do Sul
foi o estado que apresentou o maior nimero de producées académi-
cas, com predominio da Pontificia Universidade Catdlica do Rio Gran-
de do Sul, no Programa de P6s-Graduacao em Educacao em Ciéncias e
Matematica. O estado do Parana — também na Pontificia Universidade
Catélica, no Programa de Pés-Craduagao em Educagao — foi a segunda
[ES a apresentar a maior quantidade de trabalhos acerca da tematica.
A partir desse dado, inferimos que ha a necessidade de expansao da
tematica em outros Programas de P6s-Graduagao.

e Houve um predominio na drea das ciéncias exatas para o desenvolvi-
mento das pesquisas com os alunos: a maioria delas se deu na disci-
plina de Quimica, seguida pelas de Ciéncias, Fisica e Matematica, e
apenas uma em Geografia.

e A maioria das pesquisas que compdem o corpus analisado ndo explicita
a tipologia de pesquisa adotada.

e Sob o ponto de vista metodolégico, destacam-se como referencial pre-
dominante as autoras Liidke e André, com a obra “Pesquisa em educa-
cdo: abordagens qualitativas”.

e O questionario e a entrevista foram os procedimentos mais utilizados
para a coleta de dados — embora os pesquisadores tivessem adotado,
em geral, mais de um. Houve também uma heterogeneidade quanto
aos procedimentos, bem como a combinacao de diferentes deles em
alguns estudos, a fim de atender as questdes das suas pesquisas com
maior eficiéncia. Quanto a analise de dados, os pesquisadores recorre-
ram principalmente a andlise de contetdo.
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e Demo (2004, 2005) e Moraes (2012) foram os autores mais citados,
por serem destaques no meio académico. Seus escritos defendem a
pesquisa como uma pratica indispensavel para romper com o modelo
de ensino tradicional, com a concepcédo do professor como transmissor
e do aluno como receptor de conhecimentos.

e Quanto as escolhas metodoldgicas para implantar a pratica da pes-
quisa em sala de aula, alguns pesquisadores aderiram as Unidades de
Aprendizagem, outros ao trabalho com projetos e a llha Interdisciplinar
de Racionalidade, aliadas aos pressupostos do Educar pela Pesquisa
(DEMO, 2005). Outros apenas assumiram o Educar pela Pesquisa.

Por fim, esperamos que este estudo auxilie na realizacdo de outras pes-
quisas sobre a tematica proposta, trazendo novos conhecimentos e novas in-
terpretagdes. A produgao do conhecimento nos Programas de Pés-Graduagao
é um tema inesgotavel para pesquisas, fato que favorece o preenchimento
das possiveis e involuntarias lacunas desta investigagdo e a consolidacao de
outras, uma vez que entendemos ter propiciado uma consideravel fonte para
consulta.
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Forma Escolar nos Painéis Funarte de
Regéncia Coral (1981-1989): expressao de controle
na sele¢do e distribuicao de conhecimentos musicais

Manoel Camara Rasslan
UFMS / Observatério de Cultura Escolar’
camaraviva@gmail.com

ste texto tem a finalidade de apresentar resultados de pesquisa de doutora-

do concluida, que teve como objeto os Painéis Funarte de Regéncia Coral,
realizados de 1981 a 1989, que se configuraram em uma das agoes do Projeto
Villa-Lobos, desenvolvido pelo Instituto Nacional de Mdsica da Fundagao Na-
cional de Arte — INM/FUNARTE. Esses Painéis tinham como objetivo o desen-
volvimento do canto coral no Brasil, estabelecendo como foco a formacao de
regentes que atendessem a demanda por profissionais para atuarem frente aos
coros brasileiros, nas mais diversas regides do pais e que, consequentemen-
te, permitisse a criacdo e o desenvolvimento de coros que se estabelecessem
como centros irradiadores da prética e distribuicdo de conhecimento musical.

As agdes do INM/FUNARTE podem ser analisadas como consequéncia
da politica cultural estabelecida pelo governo brasileiro a partir de 1975. As
atribui¢bes daquele 6rgao, criado pela Lei n? 6.312 de 16 de dezembro de
1975 e que, efetivamente, entra em funcionamento em 16 de marco de 1976,
eram as seguintes:

Formular, coordenar e executar programas de incentivo as manifestagdes artfs-

ticas;

! Este artigo, que resulta de tese de doutorado produzida no Programa de Pés-Craduacao em
Educagao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, dentro da Linha de Pesquisa Escola
Cultura e Disciplinas Escolares, vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisas Observatério de Cul-
tura Escolar, foi apresentado no VIII Semindrio Internacional As Redes Educativas e as Tecnologias:
movimentos sociais e educacao, ocorrido na UERJ, no Rio de Janeiro, em junho de 2015.
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Apoiar a preservagao dos valores culturais caracterizados nas manifestagoes artfs-
ticas e tradicionais, representativas da personalidade do povo brasileiro;

Apoiar as instituigoes culturais oficiais ou privadas que visem ao desenvolvimento
artistico nacional. (FUNARTE, 1979, p. 3)

Em suas diretrizes a FUNARTE apresentava o objetivo de formar recursos
humanos para a area cultural, além de estimular o aumento do niimero de
consumidores culturais e artisticos. Nesse sentido, Rodrigues (1996), aponta
que “o estimulo a producdo, a criagdo artistica ndo faria qualquer sentido se
nao estivesse acompanhado do estimulo a formagao de um publico consumi-
dor significativo.” (RODRICUES, 1996, P. 59).

Outro fator determinante para a criagdo da Fundagao Nacional de Arte
foi a implantacao do Programa de Acgao Cultural — PAC, instituido no Ministé-
rio de Educagao e Cultura, em 1973, vinculado ao Departamento de Assuntos

Culturais daquele Ministério, cujo orgamento era destinado a “tarefa de levar
a todos os brasileiros uma cultura acessivel” (FUNARTE, 1979, p. 3).

Portanto, o PAC tinha como objetivos o estimulo a produgao cultural e
artistica, bem como a preservacdo do patrimoénio cultural brasileiro, que s6 se
concretizariam com uma infraestrutura que aparelhasse com espagos fisicos,
materiais e equipamentos, e também com o desenvolvimento de recursos hu-
manos com formagdo necessdria a promogao das agdes culturais propostas
para as mais variadas regioes brasileiras. Segundo Botelho (2001), um diagnés-
tico prévio da precariedade da infraestrutura, naquele momento, impedia o
acesso de todos aos bens culturais, tais como a musica.

Rodrigues (1996) refere-se as agoes do Programa de Acao Cultural — PAC,
como “Movimentagao Cultural” que procurou interiorizar eventos culturais, a
exemplo de pegas teatrais e apresentagdes musicais. Sobre os problemas en-
contrados pelo pais, naquela época, a autora aponta:

A medida em que os grupos musicais e orquestras viajavam pelo pais,
constatou-se, em varias regides brasileiras, a necessidade do oferecimento de
cursos de reciclagem e de aperfeicoamento de musicos, bem como a auséncia
de bons instrumentos musicais; nao tanto de bons instrumentistas e musicos,

mas de instrumentos adequados para a utilizacdo dos profissionais. (RODRI-
GUES, 1996, p. 42).

Portanto, foi da perspectiva de superagao de problemas para o desen-
volvimento da area cultural, alguns deles diagnosticados durante a realizagdo
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das agbes do PAC, que surgiu a necessidade da existéncia de um érgao, dentro
do Ministério de Educagao e Cultura, que se responsabilizasse pelo incremen-
to da area e a operacionalizacao da politica estabelecida. Segundo Botelho
(2001) estas razdes sustentaram a criacao da FUNARTE.

O Instituto Nacional de Mdsica fez parte, desde o inicio, da estrutura
da FUNARTE. O Projeto Villa-Lobos/INM, sintonizado com a politica cultural
do Governo, no que se refere a formagao e desenvolvimento de recursos hu-
manos, estabeleceu metas para o desenvolvimento do canto coral brasileiro.
Dentro dessas metas o foco foi a formagao e aperfeicoamento de regentes na
perspectiva de estimular a constituicao de mais coros e com melhor qualidade.
Encontramos nesse sentido, em relatério de atividades da FUNARTE, a seguin-
te justificativa:

De pouco adiantard investir na formagdo de novos grupos, nos encontros, nos
festivais e nos concursos que visam a formacao de um repertério para coro, sem
que se atenda de modo muito direto, positivo e imediato aquele que é a mola
propulsora de toda a atividade coral — o regente. Daf a resolugdo do Projeto Villa-
-Lobos de promover reunides de consulta e planejamento e cursos de reciclagem

para regentes de coros infantis e adultos, com a finalidade de atualizar técnicas
e abrir novas perspectivas no campo da regéncia coral. (FUNARTE, 1981, p. 37).

O Projeto Villa-Lobos considerou, no planejamento e implantagcao de
suas agoes, o conhecimento da realidade dos coros brasileiros. A partir de
diagnéstico de suas necessidades e dificuldades, programou-se entdo, de for-
ma sistémica e integrada, primeiramente laboratérios corais e, num segundo
momento, cursos intensivos de regéncia coral e técnica vocal, que eram mi-
nistrados nas cidades, dos diversos estados brasileiros. A definicdo das acoes
mencionadas é encontrada no Projeto Villa-Lobos da seguinte forma:

LABORATORIO CORAL: E uma atividade comunitaria. Oferece aos corais parti-
cipantes a oportunidade de um aprimoramento técnico e promove o congraga-
mento entre os grupos da comunidade através da participagao conjunta durante
os dias de Laboratério. E dirigido por Maestro enviado pelo INM - FUNARTE que
procura conscientizar os corais da necessidade de se articular para dar continui-
dade ao trabalho.

CURSO DE REGENCIA CORAL: Sendo um curso de pequena duragio, o objeti-
vo maior e imediato é a conscientizagdo da necessidade de um sélido conheci-
mento técnico-musical e de um maior entrosamento entre regentes. Em muitos
casos ha uma reformulagao de conceitos entre aqueles que ja estdo em exercicio
efetivo.
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E fundamental para o desenvolvimento do Projeto, Villa-Lobos, elevar os niveis
dos coros que sem davida é o reflexo do preparo do seu regente (INM/FUNARTE,
Projeto Villa Lobos, 1979).

A organizagao dessas agoes indicava a tentativa de materializar uma po-
litica curricular para a formacao de regentes corais, estabelecida em escala de
grau e importancia dos conhecimentos a serem transmitidos. Primeiramente,
os Laboratérios Corais possibilitavam a compreensao da situacao da musica
coral nas cidades e regides visitadas pela equipe de técnicos, regentes e pre-
paradores vocais e, em seguida os Cursos de Regéncia Coral eram oferecidos
para aprimorar os conhecimentos técnicos e artisticos, ndo desprezando os co-
nhecimentos ja obtidos pelos participantes em outros espagos ou instituigdes
e estimulando o constante aprimoramento desses conhecimentos e o aprendi-
zado de outros definidos como necessarios a esses profissionais.

Como critério para o atendimento a demanda por essas atividades, se-
riam atendidas as cidades que respondessem ao cadastramento de seus coros
e regentes junto INM/FUNARTE. A necessidade de se aprofundar as discussoes
sobre essas primeiras iniciativas, reunindo em um s6 evento os profissionais
interessados em canto coral e educacdo musical, oriundos das mais variadas
regioes brasileiras, foram idealizados os Painéis Funarte de Regéncia Coral.
Sendo assim, a partir de 1981 as diversas acdes do Projeto Villa-Lobos passa-
ram a convergir para os Painéis, cuja importancia é confirmada por Lackche-
vitz (2006):

Antes dos painéis as pessoas [regentes] estavam sozinhas, isoladas. Ninguém sa-
bia de ninguém. Todo mundo comecava sempre do zero, fato agravado ainda
mais pela grande extensdo do territério brasileiro. Entao a primeira grande virtu-
de dos Painéis de Regéncia Coral foi essa, da congregacao, do intercambio. As
pessoas identificavam muitos problemas em comum, e os discutiam entre si, em
conversas informais ou em apresentagdes e exposicoes de trabalhos, numa gran-
de reuniao, em ensaios abertos ou concertos. Aos poucos eu pude medir a efica-
cia dos painéis também pela mudanga no contetido dos pedidos que chegavam
a FUNARTE. Antes eram mais no sentido material: um piano, um conjunto de
estantes, partituras, etc [...] sempre optamos pelo desenvolvimento dos recursos
humanos, em vez do patrocinio material. (LAKSCHEVITZ, 2006, p. 63).

Do rol de documentos resultantes das a¢des do Projeto Villa-Lobos fazem
parte correspondéncias oficiais, projetos, relatérios de atividades das gestoes
da FUNARTE e, sobretudo, os relatérios das edicoes dos Painéis. Essas fontes

206 InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.21/22, n.42/44 p.203-218, 2015/2016



documentais foram consideradas em nossa investigagao por possibilitarem a
construcdo dos nexos que envolveram a escolha do canto coral como area a
ser estimulada, as justificativas apresentadas para tanto, assim como o estabe-
lecimento de estratégias empregadas para a selegao e distribuicao de conhe-
cimentos musicais.

Ancorados nos aportes tedricos da sociologia da cultura e da teoria critica
do curriculo, a nossa investigacdo caminhou no sentido de revelar quais con-
tetidos foram selecionados como capazes de formar regentes, que atendessem
a uma politica de governo estabelecida, assim como de que forma eles foram
transmitidos e legitimados no interior dos Painéis.

A intengao de formar regentes corais para o desenvolvimento do canto
coral no Brasil nos levou a trabalhar com a hipétese de que os Painéis Funar-
te de Regéncia Coral, expressao de politica cultural, se estabeleceram como
politica curricular, pela selecao de conhecimento e forma de distribuicao dos
mesmos.

Nos documentos a expressao do
mecanismo de selecao de conhecimentos

Do conjunto de documentos encontrados durante a pesquisa, conside-
ramos especialmente importantes os relatérios dos nove Painéis investigados.
A cada edicdo do evento o seu coordenador geral reunia, em um Gnico rela-
tério, todas as informacdes das atividades programas e realizadas que, por sua
vez, eram reportadas por seus ministrantes. Dessa maneira, esses documentos
apresentam com detalhes as atividades desenvolvidas em cada Painel, reve-
lando contetidos ministrados, dinamicas pedagégicas propostas, assim como
problemas encontrados em sua organizagao e execugao.

A partir das diferencas percebidas nos relatérios, no que se refere ao
tipo de atividade programada para cada Painel, identificadas por diferentes
nomenclaturas (cursos, oficinas, seminarios, etc.), foi necessaria a comparagao
destes documentos no sentido de identificar quais contetidos foram pensados
como necessdrios para a formacao de regentes naquele periodo.

A diversidade de coros existentes, diagnosticadas pelo Projeto Villa-Lo-
bos em consulta prévia as instituigoes brasileiras, piblicas e privadas, tais como
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secretarias de estados e municipios, associagoes, escolas de musica e universi-
dades, apontaram para a necessidade de formar regentes que atuassem frente
a coros diversos, ndao somente no que se refere a formagao: infanto-juvenis,
adultos, de vozes iguais ou mistos, como também no que se refere a sua consti-
tuicdo majoritariamente por leigos, por pessoas que procuravam o0s coros para
se aproximar da expressao musical.

No exercicio de comparacao dos relatérios consideramos as técnicas do
estudo comparado, com objetivo de identificar dreas de comparacao que pu-
dessem revelar contetidos selecionados como capazes de formar regente co-
rais. Ferreira (2009) ao abordar o estudo comparado afirma que:

Comparagao em Educagao gera uma dindmica de raciocinio que obriga a iden-
tificar semelhancas e diferencas entre dois ou mais fatos, fendmenos ou proces-
so educativos e a interpreta-las levando em consideracdo a relagdo destes com
o contexto social, politico, econémico, cultural, etc. a que pertencem. Daf a
necessidade de outros dados, da compreensao de outros discursos. (FERREIRA,
2009, p. 138).

O autor citado pondera sobre as diversas abordagens com as quais me-
todologicamente sdo operadas as comparagoes em educacao, propondo para
a abordagem sécio histérica a superagao da simples descricao dos fatos sociais
para sua compreensao e interpretagdo que aponte sentidos aos quais eles se
vinculam.

Nesse sentido, ao construirmos as areas de comparagao nossa preocu-
pagao foi com a percepgdo dos contetidos, que constavam nos relatérios ana-
lisados, bem como a relagdo dos mesmos com o perfil do regente que era
necessdrio formar para cumprir com a politica cultural, cuja implantacao era
responsabilidade da FUNARTE.

E necessdrio compreender a situagio dos setores politico e cultural do pafs
no momento histérico representado pela década de 1970. Em investigacoes
anteriormente realizadas por Rodrigues (1996); Botelho (2001); e Silva (2001),
é atribuida, como justificativa para o interesse do governo pela drea cultural,
a perspectiva de abertura politica que comecava a ser articulada dentro do
regime militar. Portanto, o estabelecimento de politicas especificas para a
area cultural, principalmente no que se refere a produgao artistica, era “uma
tentativa do governo de ‘degelo’ em relacao aos intelectuais e aos artistas, um
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governo que procurava e precisava de apoio e sustentacdo para o préprio
sistema.” (RODRICUES, 1996, p. 40).

Botelho (2001) reforca o interesse do governo pela abertura politica
como responsavel pelo apoio a drea cultural e mesmo pela formulacao de
uma Politica Nacional de Cultura, em 1975. Segundo a autora, “nada mais
simpdtico e significativo de abertura do que a area cultural que, com baixo
investimento de recursos, traz um retorno imediato, ja que a classe artistica é
uma importante formadora de opinido. (BOTELHO, 2001, p. 70).

As autoras referenciadas nos dois pardgrafos acima permitem nossa
compreensdo da politica cultural, daquele periodo histérico brasileiro, como
vinculada a politica de governo e nao de Estado pelo imediatismo com que
foi justificada. Refletindo sobre a diferenca entre as duas Oliveira (2011)
esclarece:

Considera-se que politicas de governo sao aquelas que o Executivo decide num
processo elementar de formulagao e implementacao de determinadas medidas
e programas, visando responder as demandas da agenda politica interna, ainda
que envolvam escolhas complexas. J4 as politicas de Estado sdo aquelas que en-
volvem mais de uma agéncia o Estado, passando em geral pelo Parlamento ou
por instancias diversas de discussao, resultando em mudancas de outras normas
ou disposigdes preexistentes, com incidéncia em setores mais amplos da socie-
dade (OLIVEIRA, 2011, p. 329).

As nossas andlises levaram a construcdo das seguintes areas de compa-
racao:

Regéncia Coral — relacionada aos contetidos de técnica de regéncia, percepgao
musical, andlise e selecao de repertério musical;

Canto — relacionada a técnica e expressao vocal e sua relagao com géneros e
estilos musicais;

Metodologia e Dinamica de Ensaio — relacionada a preparagao e condugao dos
ensaios de coros na perspectiva de aprendizado musical;

Coro como Espago de Educagdo e Distribuicao de conhecimento - relacionada a
possibilidade de ampliar a concepgao do coro, para além de um grupo restrito a
performance musical, em espago de valorizagdo do processo de aprendizagem,
de estimulo abrangente as atividades relacionadas ao canto coral e, por fim, de
distribuigdo do conhecimento ali produzido.

Ao relacionar as dreas de comparacao e os contelidos nelas presentes
com o perfil do regente que se pretendia formar, concluimos que, para ter
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sintonia com a politica cultural proposta, o regente devia ter formagao que lhe
possibilitasse agir como educador musical, capacitado a aproximar cantores
e musica (s), e a superar as dificuldades préprias da falta de formagao prévia
desses cantores, assim como a precdria estrutura dos grupos existentes no pars.

Ao investigar os resultados de um projeto vinculado a politica cultural
implantada em determinado periodo histérico, consideramos a arbitrariedade
que envolve as escolhas do que deve ou ndo ser estimulado, assim como a
quem devem servir as agoes. Ao trazer a discussdo do conceito de politica
cultural para o contexto da educacao, Apple (2001) argumenta que “um dos
aspectos mais cruciais da politica é a luta para definir a realidade social e inter-
pretar as aspiragoes e necessidades basicas das pessoas.” (APPLE, 2001, p. 51).

A andlise das fontes documentais de nossa investigacao permite confir-
mar que a selecdo de conhecimentos foi operada na confluéncia de dois cam-
pos, o artistico e o educativo. Consideramos o conceito de campo desenvolvi-
do por Bourdieu (1998), como sendo configurado pelas forgas de agentes nele
presentes, munidos de capitais econémico, cultural, simbélico e social. Nos
Painéis, a origem, formagdo e interesses da equipe de ministrantes, agentes
do campo artistico, constituiram, portanto, fatores importantes a considerar.

Identificamos a equipe de ministrantes das agdes do Projeto Villa-Lobos
como sendo composta por musicos profissionais vinculados as universidades,
escolas de musica, orquestras e coros, reunidos pelo critério de possuirem a
“mais alta e expressiva atuagao na musica coral brasileira” (INM/FUNARTE,
Relatério de Atividades do Projeto Villa Lobos de 1977 a 1980). Esse grupo,
munido de poder sobre o conhecimento musical, pelo volume de capital cul-
tural e simbdlico, configurou-se como o que Apple (2008) denomina de co-
munidade de estudiosos, comunidade epistémica, responsavel pela atribuigao
de valor ao conhecimento selecionado.

A relagao entre poder de selecao e o conhecimento a ser transmitido sob
a justificativa da neutralidade, configurada em conhecimento legitimo, é, em
si, uma forma de manipulagdo nem sempre visivel. Nesse sentido aponta para
o poder exercido pelas instituicdes que reproduzem e tornam legitimo o sis-
tema de desigualdade e que contam para tanto com o “papel desempenhado
pelos intelectuais, como os educadores, que ocupam profissdes cujo objetivo
é assistir, ajudar” (APPLE, 2008, p. 191).
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Bourdieu (2009) colabora na compreensao dos mecanismos que per-
mitem a naturalizacdo das escolhas operadas na selecao de conhecimentos
proposta pela equipe composta por agentes do campo artistico, ao esclarecer
seu conceito de habitus, como dispositivo estruturador do campo da seguinte
forma:

Os condicionamentos associados a uma classe particular de condigdes de exis-
téncia produzem habitus, sistemas de disposicoes durdveis e transponiveis, es-
truturas estruturadas predispostas a funcionar como estruturas estruturantes,
ou seja, como principios geradores e organizadores de préticas e de represen-
tagdes que podem ser objetivamente adaptadas ao seu objetivo sem supor a
intencdo consciente de fins e o dominio expresso das operagdes necessarias
para alcanca-los, objetivamente “reguladas” e “regulares” sem em nada ser o
produto da obediéncia a algumas regras e, sendo tudo isso, coletivamente or-
questradas sem ser o produto da agao organizadora de um maestro. (BOUR-
DIEU, 2009, p. 87).

Percebemos a estrutura de habitus proposta por Bourdieu (2009), na
maneira como foi naturalizada a selecdo dos conhecimentos musicais neces-
sarios a formagao de regentes. E a mesma estrutura que orienta a exigéncia dos
alunos, dos Painéis de Regéncia, pelas aulas convencionais, no lugar das vivén-
cias formativas propostas pelo Projeto Villa-Lobos, que trataremos na parte do
texto relacionada a forma escolar a seguir.

A proposicao de conhecimentos como parte de politica cultural, foi se
transformando em politica curricular. Ao serem revelados, a partir das fontes
documentais, a selecao e distribuicio dos mesmos no interior dos Painéis e,
por conseguinte, projetando-se para os cantores vinculados aos coros brasilei-
ros, desvelamos o processo de curricularizagao de conhecimentos musicais.

O curriculo é resultado de um projeto cultural, social e politico que “s6
pode ser construido na base de ideologias ou de sistemas de ideias, valores,
atitudes, crengas, partilhadas por um grupo de pessoas com um peso significa-
tivo na sua elaboragao” (PACHECO, 2005, p. 66).

A validade e legitimidade dos conhecimentos musicais transmitidos pe-
los/nos Painéis tiveram a colaboragao dos profissionais que fizeram parte da
equipe reunida pela FUNARTE. Suas decisdes tiveram, na disposicao de habi-
tus, a condicao de naturalizagao das escolhas tanto dos contetidos quanto dos
métodos para sua transmissao.
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Forma Escolar: expressao de controle
na selecao e distribuicdo de conhecimento

Dois fatos sao evidentes nos relatérios dos Painéis: o primeiro diz respei-
to ao “discipulado” como estratégia de recrutamento de alunos. O segundo, é
a prescricao de “vivéncias formativas” como forma de organizacao do espago
e tempo de ensinoaprendizagem?.

A prética do “discipulado” propunha que os regentes observassem em
seus grupos “os cantores mais vocacionados para desenvolver as funcoes de
regéncia e orientasse o caminho em que deve seguir.” (INM/FUNARTE, 1981).
J as “vivéncias formativas” reforcavam a nao hierarquizacao de conhecimen-
tos nos Painéis, distanciando-se, portanto, da rigidez de um curso de regéncia.

Contrariamente a orientagdo do Projeto Villa-Lobos, aos poucos os rela-
térios vao reportando a pressao dos alunos participantes pela forma tradicional
de cursos de técnica de regéncia, o que revela a hegemonia da forma escolar.
Conforme Vincent, Lahire e Thin (2001), a forma escolar estd associada ao
fortalecimento das préticas escriturais na sociedade moderna, transformada
em modo de socializagdo dominante, caracterizado pelas regras a serem ob-
servadas na aprendizagem, assim como pela organizacao racional de tempo
e espago onde se aprende. Portanto, ela controla o que e como se aprende.

A sistematizagao das agoes do Projeto Villa-Lobos representada, sequen-
cialmente, pelos Laboratérios Corais, Cursos de Regéncia Coral que por fim
reuniam os regentes e cantores nos Painéis, revela a forma de organizacao
do estimulo a formacao de regentes, cantores e coros, assim como a produ-
cao e divulgacdo da musica coral no pafs. Se nao podia ser traduzido como
escola, por acontecer em uma instituicdo diferente desta, este sistema estava
delineado pela forma escolar ja que fundado nos problemas encontrados na
distribuigdo do conhecimento, préprios do contexto escolar.

Sendo assim, o exercicio de construcdo de dreas de comparagao, bem
como de identificagdo dos contetidos a elas vinculados, revela elementos que
confirmam o controle sobre o que foi legitimado como conhecimento pelos/
nos Painéis.

2 A grafia é utilizada no sentido de expressar a compreensao acerca da indissociabilidade entre
ensino e aprendizagem (SILVA, 2008).
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Regéncia Coral, a primeira area de comparacao, relaciona-se a técnica
de regéncia, percepcao, andlise e a selecdo de repertério musical. Os padroes
da “alta cultura”, ou cultura cultivada, orientaram a selecdo de conteddo ,
revelando habitus e capitais valorizados préprios do campo artistico.

Canto, a segunda area de comparagao, também teve contetido orientado
pela cultura cultivada, o que pode ser percebido na proposicao dos exercicios
de emissdo, ressonancia e projecdo vocais. Esses exercicios organizados para a
preparacao vocal, ou técnica vocal, distanciam-se da fala ou canto cotidiano,
e propoe uma reflexdo sobre a qualidade vocal a ser empregada na interpre-
tacdo do repertério coral, na busca pela homogeneidade da sonoridade dos
naipes de cantores, como por exemplo, sopranos, contraltos (vozes femininas)
e tenores e baixos (vozes marculinas).

Metodologia e Dinamica de Ensaio, terceira drea de comparacdo, trata
do controle e da eficdcia da abordagem dos regentes na conducao dos coros
e transmissao das obras propostas na composigao do repertério. Nessa area
de comparacao encontramos a necessidade de se ter atengao com as especi-
ficidades dos grupos corais: infantil, juvenil, adulto, etc., assim como no que
se refere a origem dos mesmos: de universidades, de igrejas, de empresa,
etc. Nesse sentido, evidencia-se o aspecto colaborativo e de integragao entre
cantores e regentes, de forma a possibilitar o sucesso de aproximagao, inter-
pretacdo e expressao de obras musicais propostas para individuos que, majo-
ritariamente, nao eram cantores com formagao musical.

Coro como Espago de Educacédo e Distribuigao de Conhecimento Mu-
sical, a quarta e Ultima drea de comparagao, propde que o coro deve ser
espago da experiéncia musical e, portanto, onde os cantores amadores, sem
conhecimentos musicais especificos, poderiam ser introduzidos na prética do
canto coral e, através dela, fossem conduzidos no desenvolvimento de sua
compreensdo musical. O préprio Painel foi pensado nessa perspectiva, como
momento de experiéncia que visava tanto a formagao e/ou aprimoramento do
regente quanto o estimulo a formagao do cantor de coro.

Essas dreas apresentam os contelidos prescritos para a formacao de
regente e, a0 mesmo tempo revelam a existéncia de um arbitrario cultural
(BOURDIEU, 1996) pela criagdo de uma necessidade cultural, representada
pelo estimulo a uma area de conhecimento, o canto coral, e toda a cadeia que
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ela envolve, como por exemplo: o fomento a composicao de novas obras mu-
sicais para esse tipo de formagdo; apresentagoes musicais do género; produ-
cao de registros fonograficos, etc. Por sua vez, a sustentagao dessa necessidade
foi pensada na possibilidade de formacao de plateia, da formagao do “gosto”.

Com fungao semelhante a da escola, os Painéis deviam aprofundar os co-
nhecimentos musicais de seus regentes para que os mesmos pudessem instru-
mentalizar seus alunos a compreenderem e interpretarem com mais qualidade
o repertério musical oriundo de uma selecdo da cultura. No entanto a cultura
objetivamente “interiorizada e tornada disposicdo permanente e generalizada
para decifrar os objetos e os comportamentos culturais, utilizando cédigo que
se serviu para sua codificagdo” (BOURDIEU; DARBEL, 2007, p.110) ndo se
forja apenas na escola.

Ao investigar a relagdo entre poder e saber, Lahire (2008) se toma as
préticas escriturais da escola, aponta para as desigualdades existentes entre
individuos, que se revelam na aquisicdo da linguagem, indica a necessidade de
desnaturalizar a razdo escolar a partir do entendimento da resisténcia de alu-
nos de camadas populares na apropriacao do que a escola propde. No mesmo
sentido, a partir das reflexdes de Green (2008), relacionamos a musica dentro
do sentido atribuido pela escola que determina o que deve ser considerado
como tal. A cultura escrita, dominante no processo de socializagao vinculado
a forma escolar, também se manifesta no que deve ser legitimado ou conside-
rado como musica.

As reflexdes propostas pela sociologia da educagdo musical, ao abor-
dar os sentidos atribuidos a mdsica, explicam a tensdo permanente entre co-
nhecimento musical erudito e popular, também observada nos Painéis. Green
(1997) aponta dois significados complementares para a musica, o inerente e o
delineado. Na relacdo entre individuos e misicas esses dois sentidos sdo da-
dos importantes para o desenvolvimento da compreensao musical. O primeiro
deles, o sentido inerente vincula-se aos elementos da prépria organizagao so-
nora traduzida em musica. O segundo, o delineado, é parte da construcao de
sentidos que a sociedade promove com relagao aos produtos de sua cultura.
A estratificagdo e atribuicao de valores para certos estilos ou géneros musicais
sao exemplos do sentido delineado. Assim, estilos musicais determinados po-
dem distinguir grupos sociais e acrescentar a eles algum tipo de valor social,
pela preferéncia que manifestam, pelo gosto.
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Embora possa ser percebido nos Painéis o interesse pela superacao das
tensoes entre musica erudita e popular, a cultura escrita apresenta-se como
hegemonica e associada a forma escolar. Assim, o fomento a produgdo musi-
cal pela contratagdo de compositores e arranjadores, registrando na forma de
partituras musicais obras de inspiragdo folclérica, exemplificam o indicio de
que os cédigos préprios da musica erudita orientavam as agdes dos Painéis
Funarte de Regéncia Coral. Assim, encontramos entre os documentos analisa-
dos a existéncia de programas de concertos com indicagdo de composicoes,
compositores e arranjadores; partituras musicais de obras eruditas (editadas) e
populares (manuscritas) que foram trabalhadas nos Painéis.

A dificuldade encontrada para o pagamento de direitos autorais, podem
ser a causa da falta de edigbes de obras populares nos Painéis. Sendo as-
sim, observamos que os arranjos manuscritos da musica popular brasileira,
encontrada como componente do repertério musical trabalhado nos painésis,
foi selecionado pelo pretexto de qualidade e fundamentado nos critérios de
valoragdo préprios da musica erudita. Nesta perspectiva, isto faz com que se
estabeleca como musica a resultante dos compositores eruditos, uma releitura
do folclore brasileiro e uma selegdo da musica popular brasileira que também
serd trabalhada nos padroes de qualidade pré-estabelecidos.

Os relatérios resultantes dos Painéis Funarte, a partir da analise compa-
rada por dreas, revelaram que essa acao foi um reflexo da politica cultural no
periodo que, em sua operacionalizagdo, resultou em uma politica curricular
no que diz respeito a selecao, da cultura, de conhecimento especializado a
ser distribuido para os regentes corais do Brasil. A Forma Escolar, estratégia
da transmissdo desses conhecimentos, origindria da escola, projeta-se assim
em outra instituicao social, revelando controle e poder sobre o que e como
se ensina.

Algumas consideragdes

A investigacdo teve como objetivos compreender os nexos da propo-
sicdo de uma politica cultural, em periodo histérico determinado, bem como
sua transformagdo em politica curricular. As intengoes culturais e curriculares
foram percebidas em documentos resultantes dos Painéis Funarte de Regéncia
Coral, por revelarem selecdo de conhecimentos musicais, com objetivo de
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ativar o desenvolvimento do canto coral brasileiro, este Gltimo compreendido
como capaz de distribuir os conhecimentos selecionados e ampliar o acesso
da populacao aos bens culturais, neste caso a musica.

A andlise dos relatérios dos Painéis permitiu compreender o proces-
so de curricularizacdo de conhecimentos musicais, tendo a “alta cultura”, a
cultura cultivada, naturalizada e balizadora da selecdo desses conhecimentos,
que deviam compor a formagao de regentes que, por sua vez, atuassem como
educadores musicais frente aos coros, facilitando a compreensao e expressao
da linguagem musical por parte dos interessados em integré-los.

A forma escolar, identificada em todas as atividades programadas para
os Painéis, revelou-se como estratégia de controle sobre o contetido musical
selecionado a ser ensinado, assim como sobre a prépria forma de sua transmis-
sao. Nesse sentido, a selecao de repertério musical orientado pela cultura eru-
dita, mesmo quando origindrio da cultura popular e folclérica, a organizagao
do tempo e espaco de ensinoaprendizagem, serviram de instrumentos para a
legitimagdo dos conhecimentos propostos.

Com base nas sociologias da cultura e critica do curriculo, compreen-
demos que as estratégias utilizadas para a selecdo de conhecimentos e sua
pretensa distribuicao se configuram a partir da decisdo do governo em tornar
acessivel a populagdo a produgdo musical brasileira. Nesse sentido, a sele-
cdo curricular traduz a hegemonia dos processos proprios da musica erudita,
acontecendo a luz da doxa do campo artistico: uma ideologia compartilhada,
hegemodnica, aceita por todos os que assumiram a illusio do referido campo
como natural, como dada. Assim, o capital cultural valorizado no campo se
confirma pelo habitus do campo artistico.

Resumo: O texto apresenta resultados da pesquisa de doutorado concluida, que investigou os
Painéis Funarte de Regéncia Coral (1981-1989), promovidos pelo Instituto Nacional de Mdsica
da Fundacdo Nacional de Arte — INM/FUNARTE. A perspectiva desses painéis era de ativar o
processo de desenvolvimento da musica coral no pafs, tomando como foco instituicoes piblicas e
privadas (escolas, universidades, associagbes, empresas e igrejas). Sendo assim, a hipétese com a
qual trabalhamos é de que eles propunham a implantagdo de uma politica curricular por meio de
uma politica cultural, que considerava o coro com instrumento eficaz para a pratica, o ensino e a
difusdo da musica. O desenho teérico-metodolégico foi delineado, de um lado, pela perspectiva
das sociologias da cultura e critica do curriculo e, de outro, pela pesquisa bibliogréfico-documen-
tal, acrescida das técnicas do estudo comparado. Este dltimo orientado/organizado em torno de
quatro dreas de comparacao, a saber: regéncia coral, canto, metodologia e técnica de ensaio, e
coro como espago de educacao musical. Em conclusao, revelou-se que os contetidos selecionados
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e distribuidos para a formagao do regente coral manifestaram a hegemonia de processos pré-
prios da masica erudita, aplicados a msica folclérica e popular. Neste contexto, a forma escolar
apresentou-se como principal estratégia de conversao da politica cultural em curricular, além de
expressao de controle sobre o conhecimento selecionado e sua distribuigao.

Palavras-chave: Cultura. Curriculo. Forma escolar. Canto coral
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RESUMO: Este trabalho insere-se na Linha de Pesquisa “Histéria, politicas e educagao” do Programa de Pés-
-Graduagao em Educacao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e tem como objeto de investigagao o
movimento contraditério de reprodugao da alienagao do trabalho engendrado no ambito do Fundo de Amparo
ao Trabalhador (FAT). Nessa perspectiva, buscou-se compreender a relagao entre a insergao dos representantes
sindicais no Conselho Deliberativo do Fundo de Amparo ao Trabalhador (CODEFAT), a légica resultante de
aplicacao de recursos do FAT e as implicagoes educativas para o mundo do trabalho, considerando, como
determinantes desse processo: as questoes de formagao/qualificagdo profissional do trabalho e a forma de
representacao sindical enquanto agentes politicos em relacao ao Estado. Ao contrapor dindmicas historicas e
estruturais na relacao trabalho, educagao e politica, com os fluxos imediatos da qualificagao para o trabalho,
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em que se situa, numa codeterminagao dialética e reversa: politica, educagao e trabalho, evidencia-se a conti-
nuidade de mecanismos de cogestao dos fluxos estatais para a reproducdo social. Esses mecanismos, apesar de
se modificarem na sua forma, permanecem na sua esséncia de reproduzir relagdes de trabalho subordinadas.
Tais codeterminagdes resultam na seguinte problematica: se de fato a forma de trabalho e a forma de educacgao
impactam na producao da existéncia humana, o que inclui sua forma de pensar e compreender o mundo, entao
na condicao de agentes politicos, quais serias as condigdes para uma préxis politica emancipatdria. As conside-
ragoes finais, em processamento, apontam que existe uma permanente adequagao tanto social quanto técnica
do trabalho ao sociometabolismo complexo de organizacao da produgao, no aspecto de gerenciar a alocacao
e a insercao da mercadoria trabalho, sendo que as atuais representacoes do trabalho, devido a uma relagao de
cogestao da forma hegemonica atual de desenvolvimento, nao se constituem como um campo politico radical,
logo, de contestacao de tais estruturas. Devido a tais determinagdes matuas entre o trabalho, a educagao e a
politica, uma transformagao, para além da alienagao do trabalho, necessita constituir, como base de luta politica,
a construgdo da sua propria alternativa sociometabdlica, ou seja, uma base produtiva associativa, lastreando um
movimento politico questionador das estruturas sociais dominantes, sendo a conexao entre ambas as esferas o
desencadear de novos processos educativos para além do capital.

Palavras-chave: Politica Social. Educacao. Processos Educativos. Trabalho. Fundo de Amparo ao Trabalhador.
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RESUMO: “O cuidado de si: préticas de liberdades nos processos de subjetivagoes” é o titulo desta Tese,
que tem, como objeto, a investigagao dos discursos de verdade sobre a (homo)sexualidade e as relagdes com
aqueles produzidos por homossexuais professores, a fim de verificar os modos pelos quais eles se constituem
sujeitos de desejo. Este trabalho vincula-se ao Grupo de Estudos e Investigages Académicas nos Referenciais
Foucautianos (GEIARF) e a Linha de Pesquisa “Educacao e Trabalho”, do Programa de Pés-Graduagdo em edu-
cagao, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Partindo do referencial teérico metodolégico
de Michel Foucault, procuramos explicitar as relagdes contidas entre os discursos sobre a (homo)sexualidade
e os modos de subjetivagao. Os participantes da pesquisa foram 10 homossexuais professores. Quanto aos
objetivos, procuramos mostrar as condicdes de possibilidades da constituigao da sexualidade como forma de
manifestagoes de desejos, modos de vida e estética da existéncia, e, ainda, analisar o contraponto entre norma-
lizacdo e espacos de liberdades existentes nas praticas de si. Em busca de alcangé-los, procedemos ao estado
da arte sobre as produgoes pertinentes a tematica, na area da educagao, subsidiado pelas andlises das respostas
abertas, de livre manifestacao dos homossexuais professores participantes do estudo, considerando o conjunto
desses subsidios como feixe de relagdes com os quais se buscou pontuar os discursos produzidos. Desse modo,
o estudo realizado caracteriza-se como arqueogenealdgico, com tratamento qualitativo dos dados. Destacamos
as complexas relagoes entre os saberes e poderes, constituidas na tradicao ocidental, por meio de uma reflexao
critica, na tentativa de compreender como o “preconceito naturalista” invadiu o campo das ciéncias culturais,
impondo determinados juizos de valor, constituindo a nogao de direitos do homem e a configuragao dos Estados
modernos. Compreendemos assim, os limites das préticas politicas pautadas pela afirmacdo de uma suposta
identidade a ser reconhecida, universalizada, codificada e garantida pelos mecanismos de Estado. Defendemos
a necessidade de uma “politica de nds mesmos”, como condigao de possibilidades da constituicio de modos
de vida resistentes a normalizagao nos espagos irredutiveis da subjetividade, sob o imperativo do cuidado de si,
exigindo uma transformagao dos saberes. O estudo levou-nos a confirmacao da tese de que, nas préticas de si,
existem espagos de liberdades, escolhas de um tempo irredutivel do sujeito nas suas relagdes consigo mesmo,
em que residem as condigdes de possibilidades para (re)criagdes de si a partir da resisténcia aos poderes norma-
lizadores, caracteristicos da sociedade disciplinar em crise.

Palavras-chave: Cuidado de Si; Dispositivo de sexualidade; Educacao; Homossexualidade: Subjetividade.
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RESUMO: O estudo contempla a tematica da formagao inicial e continuada de professores de educagao infan-
til. Parte-se do pressuposto de que a identidade acompanha e constitui par e passo com o processo formativo
daquele que atua na educagdo infantil e da prépria histéria da educagao destinada a infancia. A infancia recebe
o olhar especial a partir das reformas educacionais brasileiras dos anos de 1990, estabelecendo objetivos e
formagao prépria para os profissionais e educadores das criangas. Nas Gltimas décadas, vem se realizando, no
contexto da educacao bdsica, a educagdo em Centros de Educacao Infantil (CEINFs - de 0 a 3 e 4 e 5 anos)
assim como a formacao especifica para essa faixa etdria. Para investigar “como” a compleicao da identidade do
professor da educagao infantil vem se constituindo, definiu-se o contexto de Campo Grande, MS, em exercicio
em creches (zero até trés anos). Retoma-se a historicidade da infancia com os objetivos especificos desse nivel
e as exigéncias formativas para delinear o perfil desejado do professor de infancia. A pesquisa, de cunho qua-
litativo (CHIZZOTTI, 2010), pressupoe a imersao da pesquisadora no passado e nas circunstancias presentes
que condicionam o problema e a partilha de pratica, experiéncias e percepgdes que 0s sujeitos possuem da
vivéncia como docentes de educagao infantil. Os dados coletados, por meio de observagao e entrevista com seis
professoras dos CEINFs, foram tabulados e analisados sob o enfoque da andlise de contetido conforme Bardin
(2004) e Franco (1986). A pesquisa revela trés categorias: realizacao profissional/fragilidades na docéncia — ao
mesmo tempo em que se dizem satisfeitas, as professoras também apresentam inseguranga no trabalho com
crianga de zero a trés anos e buscam a definicao do préprio papel de professora; experiéncias formativas e na
docéncia da educacao infantil — revelam lacunas tedricas para sustentar a pratica pedagdgica vivenciada; agoes
e experiéncias na profissao — as agoes e experiéncias sinalizam processos formativos em exercicio insuficientes e
apontam ainda falta de recursos materiais e a necessidade da valorizagao profissional.

Palavras-chave: Educacdo infantil. Formagao. Professor. Identidade.
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RESUMO: Esta pesquisa tem por objetivo analisar, em dois ginasios campo-grandenses, os materiais didaticos
que integraram as listas de objetos sugeridos e alguns exigidos para o ensino das Linguas Vivas, Inglés e Francés,
das escolas brasileiras de Ensino Secundario, sobretudo a partir das Instrugdes para o Método Direto, em 1931,
mostrando que, nao s6 o livro didatico, mas outros artefatos foram adquiridos pelas instituigoes escolares e habi-
taram seus espacos carregando, com eles, as intencoes e necessidades em busca da modernizagao da educagao
secundaria, que tinha nos seus objetos didaticos sua maior vitrine. Ao conectar a escolarizagao do final do século
XIX e primeira metade do século XX a modernidade, as mudancas trazidas por ela e as inovagoes tecnoldgicas
difundidas em nivel mundial e que, no Brasil, apresentou-se aliada aos ideais republicanos de progresso e civi-
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lizagao, este trabalho procura entender como as instituigoes incorporaram essas modificagoes propostas pelas
determinagoes governamentais e se apropriaram das recomendagoes para seu uso, considerando também a
influéncia da circulacao de ideias promovidas pelos estudos relacionados as metodologias de ensino para as
linguas estrangeiras modernas. Desenvolvido entre os depésitos, secretarias, bibliotecas e arquivos do Colégio
Nossa Senhora Auxiliadora e da Escola Estadual Maria Constanca Barros Machado, localizadas na cidade de
Campo Crande, hoje capital do estado de Mato Grosso do Sul, mas que no recorte temporal desta pesquisa,
dos anos de 1931 a 1961, era um dos municipios ao sul do estado uno de Mato Grosso, buscou-se nos seus
Relatérios de Inspecao, Livros de Visitas, Regimentos Internos, Pedidos de Equiparacao e Verificagao Prévia, os
sinais da presenca desses materiais didaticos, verificando neles tragos que indiciem seus propésitos nas escolas
investigadas. Foi possivel perceber que as modernidades da educagao, tais como, colegoes de discos, os slides,
os filmstrips, os projetores de imagens compuseram o patrimonio material dessas escolas como parte do cum-
primento das exigéncias dos Programas governamentais para o Ensino Secundario, havendo, dessa forma, uma
relagao de troca entre os interesses dessas instituigoes na obtencao e manutencao do status de equiparadas ao
Colégio Pedro Il e os do Estado no sentido de modernizagdo e homogeneizagio desse nivel de ensino. Nao
apresentando a necessidade ou o propésito de incorporé-las a cotidianidade das aulas de Linguas Vivas e en-
contrando nas culturas escolares a tendéncia a permanéncia e manutengao de tradigoes ja apropriadas, essas
modernidades propostas para as disciplinas de Francés e Inglés nesses ginasios, chegaram até eles e habitaram
seus espacos ndo como inovagoes incorporadas mas como “modernidades abandonadas”.

Palavras-chave: Linguas Vivas; Ensino Secunddrio, Modernidade, Cultura Material Escolar.
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RESUMO: O presente estudo esta inserido na Linha de Pesquisa: Histéria, Politicas e Educagdo do Programa de
P6s-Graduagao, mestrado e doutorado em Educagao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS, e
tem como objeto a teoria do desenvolvimento, a qual capitaneia as teorias do capital humano, empregabilidade
e competéncias, circunstanciadas para o contexto da América Latina, e as indicacdes produzidas por organismos
internacionais atuantes na regiao. De modo especifico, analisamos o papel da educagdo na perspectiva das
“Metas Educativas 2021: a educacao que queremos para a geragao dos Bicentenarios” da OEl e o Programa
Interamericano de Educagao da OEA. O objetivo geral é investigar as propostas dos organismos internacionais
para politicas de metas educacionais na América Latina e como elas respondem as demandas do capitalismo
emergente, considerando a formagao para o trabalho. Como objetivos especificos, compreender os pressupos-
tos tedricos da politica de metas dos organismos internacionais para a América Latina, bem como inquirir sobre
os fundamentos tedricos-politicos que embasam a triade ideoldgica das teorias da competéncia, capital humano
e desenvolvimento; inquirir sobre o “modo limitado de atividade material” alienante imposta pela “relagao de
auto-sustentagao reciproca” entre trabalho, capital e Estado, tal como proposto pelos organismos educacionais
em estudo. A metodologia consiste no levantamento bibliogréfico de documentos oficiais dos organismos, em
sites e publicagoes diversas. O método do estudo é o materialismo histérico dialético. Os resultados da pesquisa
evidenciam que os receitudrios de metas educacionais destes organismos sao inerentes ao discurso do desenvol-
vimento pensado para a América Latina; a educacgao é inseparavel das condigoes materiais histéricas e da pratica
de seus executores. A educagao é um elemento organico e necessério ao processo de produgao, expansao do
grande capital e um problema da politica social que encontra sua resposta na politica industrial. A investigacao
aponta que a educagao proposta por esses organismos é funcionalista e um instrumento econdmico e politico
das relagdes organicas assimétricas de classe, ordenada pela produgao coletiva das condigoes materiais de exis-
téncia e apropriagao privada da riqueza social, em cujo contexto é valorada como fonte de lucros por uma classe
e por outra como meio de obtencao ou ampliacao de saldrios. Motivagoes e interesses pela educagao estdo vin-
culados a essas forgas externas aos espagos educativos. Todo sistema de educacao é reflexo das condigoes reais
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e histéricas de cada pais. Ele nao é diferente das formas como sao tratadas as classes sociais no interior de cada
nagdo. A pesquisa argumenta que as propostas educacionais, intrinsecas ao sistema de producao capitalista que
atua sobre os sistemas educacionais, dentro da relagao estrutura-superestrutura e de processos contraditérios,
sdo formas e métodos que almejam reforcar a condicao heteronémica da classe trabalhadora, a intensificagao do
trabalho mediante o emprego de novas técnicas e tecnologias para o incremento da produtividade.

Palavras-chave: Educagao, Organismos Internacionais — Desenvolvimento — América Latina — Trabalho — Capital.
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RESUMO: E consensual que a Fisica é uma disciplina de dificil compreensdo para a maioria dos estudantes
brasileiros. Por conta dessa constatagao, muitas pesquisas vém sendo realizadas para investigar as causas e
possiveis solugoes para esse problema, como, por exemplo, as investigagdes a respeito do uso das Tecnologias de
Informagao e Comunicagao (TIC) para o ensino de Fisica. Realizamos uma pesquisa qualitativa que teve como
objetivo principal investigar a ocorréncia de aprendizagem colaborativa, mediada por um Ambiente Virtual de
Ensino-Aprendizagem (AVEA), denominado Laboratério de Aprendizagem Colaborativa de Fisica (LAFIS). Esse
AVEA foi desenvolvido com base na teoria de Vygotsky, com o objetivo de favorecer a interagao colaborativa entre
os estudantes, mediados pelo professor, para solucionarem um determinado problema de Fisica por meio de um
chat (bate-papo virtual). Partimos da hipétese que o LAFIS pode potencializar a aprendizagem dos estudantes
ao promover uma relacao de interdependéncia entre eles. Por meio da analise das interagdes discursivas, com
foco nas classes de abordagem comunicativa e padroes de interagao, procuramos identificar possiveis transicoes
microgenéticas nos estudantes. As interagdes virtuais permitiram identificar conceitos espontaneos e cientificos dos
estudantes, bem como indicios de aprendizagem em diversos casos, principalmente nos padroes interativos I-R-F
e cadeias I-R-F-R-F. As andlises qualitativas das fontes de dados dessa pesquisa sugerem que o LAFIS, em deter-
minadas condigoes socioculturais, favorece a interagao colaborativa entre os estudantes, pois a interdependéncia
entre eles no ambiente pode promover processos interativos, que podem ser convertidos em agoes colaborativas,
caso os sujeitos auxiliem um ao outro a resolverem os problemas propostos. Dentre os sujeitos que participaram
da pesquisa, observamos estudantes que receberam auxilio dos seus pares e, assim, conseguiram resolver as ques-
toes propostas, bem como casos em que ambos os estudantes, de um mesmo grupo, nao compreendiam ou nao
sabiam como solucionar o problema proposto, mas que conseguiram éxito na tarefa ao receberam o auxilio do
professor. Verificamos a importancia das interagoes colaborativas para a solucao das questoes propostas, bem como
de que maneira devem ser conduzidas as mediagoes do professor para favorecer esse processo, uma vez que os
fatores socioculturais influenciam a ocorréncia da aprendizagem. Constatamos também que: 1) os problemas pro-
postos no LAFIS devem promover uma relacao de interdependéncia na interacao entre os estudantes; 2) o Nivel
de Desenvolvimento Real e a Zona de Desenvolvimento Préximo dos estudantes devem ser compativeis com o
problema proposto; 3) a intermediacao do professor deve ser continua e direcionada para receber o feedback do
estudante, o que possibilita identificar possiveis indicios de aprendizagem.

Palavras-chave: Ambiente virtual de ensino-aprendizagem. Aprendizagem Colaborativa. Ensino de fisica.
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RESUMO: Esta tese de doutorado teve como obijetivo estudar e analisar as propostas pedagégicas anarquistas,
assim como suas concepgoes de organizacdo social do trabalho desenvolvidas entre os séculos XIX e XX. Estas
propostas foram apresentadas como parte histérica de um projeto de criagdo de autonomia individual e coletiva
frente a sociedade capitalista e sua racionalidade instrumental. Neste contexto, além de sua importancia politica,
foi fundamental compreender a relagao entre as teorias e praticas anarquistas em educagdo, para uma discussao
sobre a criagdo de possibilidades de outras formas pedagdgicas frente ao capitalismo e a centralizagao estatal
do poder na tomada de decisdes. Como o anarquismo é um movimento politico da modernidade e do mundo
ocidental, ele também é herdeiro de uma ontologia de ruptura e questionamento das instituicdes sociais criado
pelos atenienses a partir do século VIII a. C., e que durou até o século V a. C. Diante disto, apresentamos con-
ceitos, autores e obras relacionados a criagao social-histérica desta cisao com as representagoes dadas do mundo
que permitiram a invencao da filosofia e da democracia pela atividade politica dos atenienses, influenciando o
desenvolvimento ulterior das institui¢des ocidentais. Em um dltimo momento, analisamos criticamente as ideias de
educacdo, progresso, desenvolvimento, trabalho, economia e racionalidade presentes na sociedade capitalista, no
intuito de buscar respostas para uma tranformacao das representagoes e praticas que a sustentam. A tese justifica-
-se pelo estudo e andlise das experiéncias anarquistas em educagdo e trabalho, entre os séculos XIX e XX, assim
como de sua relevancia para a histéria das ideias e préticas pedagogicas. A hipétese que investigamos é a de que é
possivel a criagdo de uma educagao que objetive o desenvolvimento de um projeto de autonomia para o individuo
e para a sociedade, assim como afirmamos a incapacidade da sociedade capitalista em formar cidadaos que pen-
sem o coletivo e possam desenvolver suas potencialidades a partir das concepgoes atuais de Educagao e Trabalho
controladas pelo Estado e pelo Capitalismo. As fundamentagoes utilizadas nesta tese foram a teoria anarquista,
de base materialista, e o referencial tedrico do pensador grego Cornelius Castoriadis (1922-1997), fundamental
para as discussoes sobre elaboragoes de outras formas pedagégicas que proponham um projeto de autonomia em
diversos niveis. A pesquisa foi baseada em coleta de dados em fontes documentais primarias e secundarias, por ser
eminentemente tedrica, fazendo parte da Linha de Pesquisa Educacao e Trabalho, do Programa de Pés-Graduacao
em Educagao da UFMS. Como resultado, temos que uma educagao com base nos pressupostos anarquistas nao
responde as necessidades de nossa sociedade, pela sua andlise que privilegia o aspecto da producao material da
sociedade. Isto se insere no contexto da ontologia unitdria, que tem por fundamento a escolha racional de um
elemento para explicagao de todo a organizacao da sociedade. Este ponto suscita problemas e discussdes profun-
das em um quadro de transformagao global da sociedade, por sua relevancia ontolégica e antropoldgica, pois diz
respeito ao tipo de individuo e de sociedade que desejamos criar. Desta forma, o que se propoe é a utilizagao dos
elementos das pedagogias anarquistas relacionados a criagao deste projeto de autonomia individual e coletivo,
inclusive, com a presenca da concepgao de educacao ateninense (paideia), de que toda a sociedade participa da
formacao de seus cidadaos, e nao apenas a instituigao escolar.

Palavras-chave: Educagao. Anarquismo. Cornelius Castoriadis. Trabalho. Filosofia Classica
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RESUMO: Esta tese tem como objeto de investigacao a subjetividade de professores tutores e professoras tutoras
em atividade de trabalho na modalidade educacao a distancia (EAD), especificamente no modelo semipresencial
via satélite em Instituicao do Ensino Superior (IES) localizada em Campo Grande (MS). A proposta é investigar a
subjetividade do professor tutor no ambito do seu trabalho na EAD. O referencial teérico que deu sustentagao para

224 InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.21/22, n.42/44 p.219-231,2015/2016



compreender a constitui¢ao do sujeito € o da psicologia sécio-histérica, pois a pesquisa demanda estudar as con-
digoes sociais, economicas e histéricas em que o sujeito estd inserido, assim como as particularidades dos grupos
sociais a que pertence. A metodologia aplicada estd apoiada nos fundamentos do materialismo histérico dialético
que nos permitiu a construgao do objeto de pesquisa e a aproximagao com a empiria a partir da recuperacao
histérica do objeto através de consultas bibliograficas referentes ao tema, leituras de teses, dissertagoes e artigos
pesquisados em bancos publicos de dados, coleta de dados por meio de questionarios estruturados e entrevistas
semiestruturadas direcionada para a atividade de trabalho, com roteiro composto por questoes abertas, aplicado
de forma livre e individual e registro de gravacao pré-consentido. Foram entrevistados seis professores tutores com
tempo de pratica entre dois e seis anos no modelo via satélite da educagao a distancia. Para andlise de dados
tomou-se por base as técnicas das andlises de contetido e de discurso, cujos resultados indicaram que o trabalho
docente do professor tutor se modifica na modalidade EAD, torna-se padronizado e simplificado em razao do uso
da tecnologia e do trabalho parcelado. As mudangas no ambito da instituigao intensificam os processos de trabalho
em razao da simplificacao de tarefas e no ambito subjetivo ocorre a perda de autonomia de trabalho e isolamento
do professor. Os professores tutores relataram maior complexidade nas relagoes pedagégicas, nas orientagoes, nas
corregoes e avaliagoes das atividades discentes. A auséncia fisica do aluno foi outro fator de preocupagao na medi-
da em que o professor tutor desconhece o objeto de seu trabalho. Concluimos que a forma de repensar a prética
pedagégica, o desafio de se comprometer ou ndo no processo educativo mediado por tecnologia deixa evidente
0 movimento subjetivo de redefinigao do significado social colocado na atividade profissional do professor tutor.
Palavras-Chave: Educagao. Subjetividade. Trabalho Docente. Educacao a Distancia.
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RESUMO: Este estudo faz parte do programa de pesquisas do/no Grupo de Estudos e Pesquisas Observatério de
Cultura Escolar (OCE), que toma como objetos de estudos documentos curriculares produzidos para os espagos
da educacao formal e nao formal, entendidos como instancia de formagao escolar, com objetivos educativos ex-
plicitos e agao intencional institucionalizada, estruturada e sistematica; e como uma possibilidade de produgao,
selecao e distribuicao de conhecimento fora das estruturas curriculares do ensino tradicional, respectivamente.
Nesse contexto, esta dissertagao analisa a relagao entre a Escola Bésica brasileira e os processos de escolarizagao
em finais do século XX, organizados na publicagdo de um conjunto de documentos curriculares nacionais —
Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental (PCN), Referencial Curricular Nacional para a
Educagao Infantil (RCNEI) e Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) — publicados entre os anos finais do século
XX e os primeiros do século XXI, mais especificamente entre 1998 e 2013. Os movimentos de inauguragoes e
reformulagoes que atingiram as diferentes instancias de poder (do supranacional ao local) tiveram por principios
norteadores concepgdes préprias do campo econémico, especialmente de matriz neoliberal e da Teoria do
Capital Humano (TCH). Todavia, no campo educativo, os delineamentos neoliberais assumiram contornos espe-
cificos, o neoliberalismo educativo. J4 os principios da Teoria do Capital Humano traduziram-se na incorporagao
das Teorias das Competéncias, provocando um possivel colapso dos fundamentos da educagao e a refundagao
dos principios de selecdo e distribuigao, configurando-se naquilo que identificamos por neoliberalismo edu-
cativo. O exercicio de investigagao estd organizado tendo como objetivo, compreender o discurso ideoldgico
que possivelmente alimentou o colapso na intencionalidade de selecao dos conhecimentos, discutindo como
os documentos curriculares propostos a partir da reforma curricular dos anos de 1990 discutiram o tripé escola,
conhecimento e avaliagdo. Diante disso, a hipdtese delineada é a de que este conjunto de documentos cur-
riculares traduzidos em discursos oficiais apresentam delineamentos interessados e enderegados, oriundos da
ideologia neoliberal, aos processos de escolarizagao.

Palavras-chave: modelagem didatica, biologia celular, mapas conceituais, aprendizagem significativa, ensino
de biologia.
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RESUMO: A reforma do ensino de Arquitetura iniciada por Lucio Costa, em sua breve passagem como diretor
da Escola Nacional de Belas Artes (ENBA), em 1931, é até hoje referéncia para o ensino de Arquitetura e Urba-
nismo no Brasil. Sua origem se remete ao movimento moderno e a introdugdo do pensamento urbanistico no
Brasil e no plano internacional. Em meio a efervescéncia da “Revolucao de 1930”, os debates na Associagao
Brasileira de Educacao (ABE) e as reformas estaduais do ensino iriam desencadear a criacio do Ministério da
Educagao e da Satde e a produgao do Manifesto dos Pioneiros da Educagao Nova. Esses debates também reper-
cutiriam entre os arquitetos, em suas entidades representativas. A proposta experimentada na ENBA teve inicio
com o processo de criacao do curso de Arquitetura, que se tornaria independente do ensino de Belas Artes, e
se concluiu em 1945, com a fundacao da Faculdade Nacional de Arquitetura (FNA) da Universidade do Brasil,
no Rio de Janeiro. Lucio Costa ainda daria outra contribuigao a este processo ao participar, como professor, do
ensino do Instituto de Artes da Universidade do Distrito Federal (UDF), criada por Anisio Teixeira, em 1935,
que se manteve em funcionamento até janeiro de 1939, quando suas atividades foram encerradas por decreto
presidencial. Trata-se, portanto, de uma trajetéria iniciada e concluida na chamada “Era Vargas”. O objetivo da
pesquisa foi verificar a insercao da reforma no movimento politico, cultural e artistico, esclarecendo, em suas
origens, as motivagdes, os principios norteadores e os enredamentos que produziriam as condigoes e a demanda
por um novo ensino de Arquitetura, que inclufa o Urbanismo como disciplina. A partir da analise curricular da
reforma, além de outros documentos produzidos por arquitetos e educadores, a tese visa responder ao proble-
ma tedrico presente na historiografia, que reduz a compreensao do fendmeno a seus marcos no processo de
consolidagao da arquitetura moderna.

Palavras-chave: Arquitetura Brasileira; Ensino de Arquitetura; Reforma Lucio Costa.
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RESUMO: A pesquisa trata da pratica docente no ensino de Geografia nos primeiros anos escolares. Justifica-
-se a temdtica pela importancia de mostrar a interdisciplinaridade e linguagem simbélica na pratica docente
em Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental. As relagoes com o mundo da crianca no desvelar da
possibilidade interdisciplinar pode ser repensada com vistas a demonstrar a importancia de compreender a
Geografia como um todo e suas interfaces. As bases teéricas sedimentam-se em estudos de: fenomenologia
com os autores Husserl (1975), Merleau-Ponty (2006), Bicudo (2000, 2011, 2014), Bicudo e Espésito (1994),
Rojas (1998, 2004, 2007), Rojas e Mello (2012); Interdisciplinaridade com Fazenda (1994, 2001, 2003), Ja-
piasst (1976, 1996), Sommerman (2006), Lenoir (2006); Geografia e fenomenologia envolvendo autores como
Dardel (2011), Nogueira (2004); Simbélico em que foram escolhidos Chevallier e Cheerbrant (2009). O estudo
contextualiza-se em trés municipios de Mato Grosso do Sul: Dourados, Maracaju e Campo Grande. A pesquisa
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é de carater qualitativo com enfoque na fenomenologia e desenvolve-se pelo depoimento de professores e pela
realizagao da analise ideogréfica e nomotética. Os sujeitos sao professores que atuam em Geografia nas escolas
dos municipios elencados. Dialoga-se sobre a seguinte intencionalidade: como se mostra a prética docente e
sua linguagem simbdlica em Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamental? A abordagem das praticas
apresenta fundamentos na interdisciplinaridade, em uma Geografia fenomenoldgica e simbélica. No que se
refere a interdisciplinaridade, algumas praticas demonstraram a importancia de repensar a excessiva lineariza-
Gao e fragmentagao do conhecimento geogréfico. Pela Fenomenologia, as praticas fazem com que as criangas
vivam no e com o mundo, por meio dos sentidos. Destacam-se metodologias com mdsica, poesia, teatro,
textualizagoes, saidas a campo e outras. Por meio do simbélico, as préticas podem contribuir para diferentes
interpretagoes sobre o espaco geogréfico e toda a sua simbologia. Ou seja, permite leituras e escritas de visdes
do mundo em que vivemos.

Palavras-chave: Prdtica docente. Geografia. Fenomenologia. Interdisciplinaridade. Linguagem simbdlica.

AS FORMULACOES PARA A GESTAO DA EDUCAGAO BASICA
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RESUMO: Esta pesquisa estd vinculada a Linha de Pesquisa: Histéria, Politicas e Educacao do Programa de
Pés-Graduagdo em Educacao da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul e integrada a pesquisa “Politica
e Educagao na primeira década do século XXI: a interseccao das agdes do governo central com as dos governos
sul-mato-grossenses”. Tem como objetivo distinguir as formulagoes governamentais para a gestao da educa-
Gao basica publica estadual sul-mato-grossense em cada periodo governamental, no entretempo 1988-2014, e
analisd-las enquanto tradugao de relagoes federativas entre governos do estado e da Unido. Procura responder
a seguinte pergunta: quais sao as formulagdes governamentais para a gestao da educagao basica publica esta-
dual sulmato- grossense no periodo 1988-2014 e que elas traduzem em termos de relacao federativa entre o
estado e a Unido? Para tanto, trabalhamos com fontes bibliogréficas selecionadas no campo da ciéncia politica
e da educacao brasileira que tratam de politicas educacionais, gestao democratica e gestdo gerencial. E, ainda,
com fontes documentais que correspondem a legislacdo nacional vigente e a legislagao educacional do estado
de Mato Grosso do Sul que tratam da gestao da educagao basica no entretempo 1988-2014, isso por meio de
andlise documental. A andlise e interpretacdo dos dados obtidos permitiram as seguintes conclusoes: a) alguns
governos colocaram a gestao democratica da educagao na formulagdo das politicas educacionais voltadas para
a gestao da educagdo bésica como questao central, como os Governos de José Orcirio Miranda dos Santos e de
Pedro Pedrossian, outros a tornaram questao secundaria, como os Governos de Marcelo Miranda de Souza e de
Wilson Barbosa Martins, e o Governo de André Puccinelli a ressignificou, apresentando-a conciliada a critérios
de meritocracia e desempenho educacional; b) a gestao gerencial é uma pratica em ascensao no ambito da
politica educacional nacional e do estado sul-mato-grossense a ressignificar mecanismos da gestao democratica,
com uma Gtica economicista e preceitos neoliberalizantes; c) tanto em ambito nacional como no ambito do
estado sulmato- grossense, a gestdo da politica educacional tem carater burocratico, autoritdrio, centralizador
e hierdrquico, ja que o financiamento e as decisoes a respeito das agoes educacionais nacionais continuam
centralizados nas maos da Unido e as iniciativas de ambito estadual sul-mato-grossense continuam concentradas
nas maos do governo estadual; d) a gestdo democrética se constitui em uma questao secunddria no ambito da
educacgao brasileira, jd que essa educagao busca se adequar a concepgao educacional internacional que tem
em vista uma educagao com preceitos neoliberalizantes, voltada para o desempenho escolar e a busca de re-
sultados e) Mato Grosso do Sul, apesar de formular e materializar agdes especificas para a gestao educacional
local no intento de atender aos anseios de sua comunidade escolar, materializou também iniciativas elaboradas
e pensadas pelo Ministério de Educagao (MEC), que assumiu o papel de articulador, normatizador, avaliador,
coordenador e financiador do sistema de ensino sul-mato-grossense, por meio do Plano de Desenvolvimento da
Educacao (PDE), do Plano de Agées Articuladas (PAR) e do indice de Desenvolvimento da Educagao (Ideb). Com
isso, o MEC passou a exercer a funcao de regulador e monitorador da materializagao dessas acoes nas escolas,
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com vistas a eficiéncia, a eficicia e ao desempenho educacional; e nao a fungdo de ente federado colaborador
no que tange a politica educacional do estado sul-mato-grossense.

Palavras-chave: politica educacional; gestao educacional; gestiao educacional no estado de Mato Grosso do
Sul; educacao basica

DISSERTACOES (2015)

MARIA CONSTANCA BARROS MACHADO: UM ESTUDO DAS
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AUTORA: Daniela Felisberto da Silva
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RESUMO: O presente estudo tem como objeto a representagao social sobre Maria Constanga Barros Machado
construida a partir de sua trajetéria como professora e diretora no ensino secundério em Campo Grande, no an-
tigo sul de Mato Grosso. A problematizagao delimita-se da seguinte forma: 1) Como se construiram as represen-
tagoes sociais sobre a professora e diretora Maria Constanga? 2) De que modo tais representagoes estdo ligadas
a maneira como conduziu sua trajetéria profissional? e 3) Em que aspectos essa trajetéria influenciou o ensino
secundario do antigo sul de Mato Grosso? Tem-se como suposigao que a professora Maria Constanga Barros
Machado, por meio de sua militancia politica e capital social, alcangou uma trajetéria de destaque em relagao
aos outros professores de Campo Grande, no periodo de 1939 a 1966, fomentando uma representagao positiva
e superestimada da sua atuacao. Nesse aspecto, o objetivo geral é compreender a representagao social sobre
a referida professora, para aproximar as representagdes de sua atuagao no ensino secundario, como professora
e/ou diretora. Como metodologia parte-se da forma como Maria Constanca é representada em memérias de
personalidades de seu campo social, em cruzamento com outras fontes documentais a luz da historiografia
académica. O embasamento teérico é pautado na teoria bourdieusiana para se compreender o conceito de
representacao e, ainda, como operaram o campo politico e os diferentes capitais (social, simbélico, cultural)
na trajetéria da professora. Maria Constanca foi uma normalista que agregava a sua formagao curso de CADES
(Campanha de Aperfeicoamento e Difusdao do Ensino Secundario, ofertado pelo Ministério de Educagao para
habilitar professores sem graduacao) e que exerceu sua fungao com intensa participagao na histéria do ensino
no sul de Mato Grosso. Ainda em Cuiabd, o desempenho escolar e o acesso a Escola Normal Pedro Celestino
Ihe deram o suporte necessério para iniciar sua trajetéria profissional, que se teve como apice o cargo de dire-
tora do Colégio Estadual Campo-Grandense, primeiro gindsio pablico do referido municipio. As relagbes com
governadores foram uma caracteristica presente durante toda sua trajetéria profissional. As representagoes se
assemelham em todas as fontes e partem de pessoas que acompanharam de perto sua atuagao. Em sintese, as
andlises sinalizam a estreita relagao com politicos influentes, que direcionou ndo apenas a consolidacao de sua
trajetéria, mas o alcance de seu maior objetivo, qual seja, a instalagao do primeiro ginasio pdblico Liceu Campo-
-Grandense -, resultando em visibilidade social e representacoes positivas de sua trajetoria.

Palavras-chave: ensino secundério; representacao social; Maria Constanga Barros Machado.

A ESCOLA NORMAL DE PONTA PORA,
SUL DE MATO GROSSO (1959-1974)

AUTOR: Artur D’Amico Bezerra

DATA: 30/04/2015 — Educacao (Mestrado) — 113 p — Inicio: 2013
ORIENTADORA: Profa. Dra. Silvia Helena Andrade de Brito — UFMS
BANCA: Profa. Dra. Carla Villamaina Centeno — UEMS

Profa. Dra. Margarita Victoria Rodriguez — UFMS

228 InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.21/22, n.42/44 p.219-231,2015/2016



RESUMO: Esta dissertagdo integra a Linha de pesquisa Histéria, Politica e Educagao do Programa de Pds-
-graduagao em Educacao na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. A mesma tem como objeto de estudo
a Escola Normal de Ponta Pora, na perspectiva de sua implantagao e consolidagdo na cidade de Ponta Pora no
sul de Mato Grosso, no periodo de 1959 a 1974. Este trabalho tem por objetivo geral a analise da formagao
de professores na referida instituicao de ensino, bem como de seu processo de implantagao e funcionamento,
levando em consideragao os determinantes econdmicos, politicos e sociais. Os objetivos especificos tratam de
evidenciar as politicas nacionais relativas ao ensino normal e as politicas estaduais voltadas ao ensino normal,
por meio de das legislagdes elaboradas ao fim do Estado Novo; destacar a relagdo entre o ensino primario
e 0 ensino normal; e situar a Escola Normal de Ponta Pora naquele momento histérico. A Escola Normal de
Ponta Pora foi instalada pela da Lei n.1251, de 27 de agosto de 1959 no governo de Joao Ponce de Arruda. A
implantacao desta escola vem contemplar mais uma cidade do entao sul de Mato Grosso. Sua populagao era
basicamente rural, e como sua forga de trabalho era exercida também no campo até o final da década de 1940,
pois nao havia o interesse econdmico-politico de ampliar o atendimento escolar até a regido. A instalacao da
Escola Normal realizou-se em um periodo de transicao de controle da base material, tendo assim, a educagao
um papel mais importante nessa nova fase.

Palavras-chave: Escola Normal. Ponta Pora. Mato Grosso.

IMPLANTACAO E EXPANSAO DO ENSINO TECNICO FEDERAL
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RESUMO: A histéria da estrutura e da organizacao do ensino técnico no Brasil refletiu as condigdes socioeco-
nomicas e o panorama politico de determinados perfodos histéricos. Nessa dire¢ao, o objetivo deste trabalho
consiste em identificar a qual finalidade o ensino técnico visava atender ao ser implantado pelo governo federal
por meio da criacao das Escolas de Aprendizes Artifices em 1909 e se essa finalidade permaneceu a mesma ante
as transformagoes ocorridas na sociedade até o ano de 1971, quando foram fixadas as diretrizes e bases para o
ensino de 12 e 22 graus, instituindo a profissionalizagao universal e compulséria para todo o Ensino de Segundo
Grau. Apresenta também a trajetéria do ensino técnico dentro do contexto politico, econémico e social por que
passou o Brasil desde o periodo colonial até os anos 1970. Sendo um trabalho de cardter histérico, utilizou-se
a pesquisa documental, onde a fonte de dados é a legislagao educacional que trata do ensino técnico. Como
suporte para compreender a estrutura e organizagao dessa modalidade de ensino, foram utilizados documentos
oficiais como leis, decretos, decretos-lei, subsidiados por Exposigoes de Motivos e Mensagens Presidenciais.
Com a andlise das finalidades e de outros aspectos do ensino técnico presentes nos dispositivos legais, tem-se
que a implantagdo desse ramo de ensino pelo governo central no inicio do século XX foi uma medida assistencial
e correcional para dar resposta a questao social que se ampliava com o crescente niimero de criangas pobres e/
ou abandonadas que se aglomeravam nos espagos urbanos, como forma de evitar o aumento da criminalidade.
No entanto, ao longo de sua trajetdria, o ensino técnico passou a ser requisitado para a formagao da forca de
trabalho visando atender as demandas do processo de industrializagao que se intensificou a partir da década de
1940, culminando com uma grande mudanga no sistema escolar por meio da profissionalizagao de todo Ensino
de Segundo Grau, em 1971.

Palavras-chave: Ensino técnico; Legislagdo, Formacao para o trabalho.

PROGRAMA BOLSA FAMILIA NO ESTADO DE 3
MATO GROSSO DO SUL (2004 A 2014): CONTRADICOES
ENGENDRADAS NA OFERTA DO DIREITO A EDUCACAO
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RESUMO: O trabalho integra a pesquisa “Politica e educagdo na primeira decada do seculo XXI: a intersecgao
das acoes do governo central com as dos governos sul-matofinanciada pelo Edital Programa Primeiro Projetos
(PPP) n. 05/2011, da Fundagdo de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Estado de
Mato Grosso do Sul e do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (FUNDECT/CNPq).
Insere-se na Linha de Pesquisa Historia, Politicas e Educagdo, do Programa de Pés-Graduagao em Educacao da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Tem como objeto de pesquisa as relagoes intergovernamentais
e intersetoriais do Programa Bolsa Familia (PBF) e a garantia a efetivacao do direito a educagao no Estado de
Mato Grosso do Sul no periodo de 2004 a 2014. O objetivo central do estudo é analisar tanto a configuragao
da politica social nos governos Lufs Indcio Lula da Silva e Dilma Vana Rousseff em relacao as politicas educacio-
nais mediante a particularidade do Programa Bolsa Familia, tanto quanto a estrutura institucional desse mesmo
programa no contexto da gestao intergovernamental e intersetorial desenhada pelas relagoes federativas. Os
pressupostos sao que as politicas educacionais enquanto fracao das politicas sociais sao partes constitutivas do
processo de producao e reprodugdo social. Também que essa mesma politica social se configura na relagao
intergovernamental e intersetorial nas politicas publicas. Desse modo se trabalha na relacao dialética e com
midltiplas determinagdes. Assim a pesquisa busca situar o estado de Mato Grosso do Sul no contexto das relacoes
federativas e na sua particularidade qual seja, promover o acesso a educagdo daqueles que tem direito a ela
e sao beneficiarios do PBE A hipdtese trabalhada é da relagao das camadas mais excluidas socialmente com
0 acesso efetivo ao direito social a educagao. A superagao dessa exclusdo deve ser garantida tanto por outra
leitura de politica social e bem como de novos mecanismos das politicas piblicas no Estado Federal e descen-
tralizado. O estudo buscou desenvolver a caracterizagao desse novo modelo de protecao social tanto quanto
0s mecanismos da progressiva institucionalizagdo das politicas publicas no contexto federativo. Referente a
pesquisa empirica utilizou de fontes documentais, ou seja, a legislagao federal produzida referente ao PBF e sua
institucionalizacdo, e dados referentes aos beneficidrios no Estado de Mato Grosso do Sul das cidades eleitas
para a pesquisa aqui desenvolvida. Consta-se, no desenho do PBF, a centralidade pela Unido dada pela sua
competéncia para legislar sobre assisténcia social e educagao e as agoes para coordenagao entes os entes fede-
rativos, principalmente os municipios, particularmente em relacdo a gestao e sua construgdo de mecanismos
de aferimento das condigdes sociais para o atendimento efetivo, intergovernamental e intersetorial do direito &
educacao em relagdo aos beneficidrios do PBF.

Palavras-chave: Politica Educacional; Programa Bolsa Familia; Relagoes Federativas; Relagoes Intergoverna-
mentais; Relagdes Intersetoriais; Direito a Educagao.
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RESUMO: Este estudo refletiu sobre a importancia da Literatura Infantil e suas concepgoes como linguagem sim-
bélica na pratica do professor e o sentido de aprendizagem. Analisou a literatura infantil, identificou a linguagem
simbdlica como instrumento significativo para a construcao processual do aprender para a crianga. Esta pesquisa
foi iniciada pela elaboragdo tedrica sobre a literatura infantil, linguagem simbdlica e pratica docente, conside-
rando os pares tedricos, Merleau-Ponty (2006), Ricoeur (2000), Coelho (2000), Rojas (2012) e Fazenda (2001).
Numa aplicabilidade metodolégica da pesquisa qualitativa com enfoque em Fenomenologia. Participaram como
sujeitos 5 (cinco) professores da Educacdo Infantil de diferentes escolas particulares no municipio de Campo
Grande — MS. Os dados coletados em forma de depoimentos foram tratados por meio da andlise ideografica e
nomotética culminando na hermenéutica. A dissertagdo utiliza de metéfora para contextualizar o movimento,
representando os diversos caminhos percorridos pelos sujeitos em suas préticas com a literatura infantil. Iden-
tificamos como respostas que os professores concebem a literatura infantil como instrumento para o trabalho
com a linguagem simbdlica na formagao de leitores, asseverando o acesso ao mundo da percepcao da crianca
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pela fantasia e imaginagao. Outro fator que se destacou é o motivacional, compreendendo que o trabalho do
professor da crianga com a literatura infantil esta permeado de ludicidade, liberdade e criatividade no tocante as
parcerias e possibilidades de agoes interdisciplinares. Atitudes inovadoras enriquecem a metodologia do profes-
sor, permitindo a aprendizagem da crianga. A pesquisa pode contribuir para um olhar mais profundo a respeito
da prética do professor da crianca, acrescentando a compreensao do simbolo como uma via de acesso ao mun-
do interno de cada crianga, auxiliando-a na superacao dos obstaculos inerentes a sua fase de desenvolvimento.
A pesquisa obteve como resultado as categorias abertas: Linguagem Simbdlica; Ludicidade; Pratica Docente;
Formagao de Leitores; Liberdade e Criatividade do Professor; Interdisciplinaridade; A Percepgao da Crianca:
Fantasia e Imaginagao; Motivagao e o Processo do Aprender, por meio das quais foi possivel nos aspectos fina-
lizadores da pesquisa dizer que a Linguagem Simbdlica no dia-a-dia do professor da crianga, transforma-se em
Linguagem Lidica, ou seja, pela sua liberdade alcancada por meio do dominio do conhecimento e também
pela criatividade, o professor proporciona a seus alunos momentos prazerosos nos quais é possivel dialogar com
a crianga no mesmo nivel. O professor pela ludicidade torna-se crianca com a intencionalidade de se tornar um
agente de mudangas significativas no aluno e também no mundo-vida da Escola por meio do diferente.

Palavras-chave: Linguagem Simbdlica; Literatura Infantil; Pratica Docente; Fenomenologia.
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como propdsito abordar q que se como atuais e
significativas para a compreensao dos fenémenos educativos.

Jinirla o

Art. 2° - A revista tera peri do ter tiragem
diferenciada, estabelecida no Plano Anual de Pubhcagao

Art. 3°- 0 calenddrio de publicagdo da Revisto InterMeio, bem como
as datas de fechamento de cada edi¢do, serdo definidos pela Ca-
mara Editorial.

Art. 4° - A Revista é dirigida por uma Camara Editorial, composta de

Os trabalhos de colab fores hist poderdo ser
a comu- hados em Ih lo-se a observancia de todas
ao de matérias que, pelo  as demais normas.

VIl - As ilustragoes, tabelas, gréficos e fotos com respectivas legen-

das e, quando for o caso, com :dent:f' ficagdo de fontes, deverdo ser
apr separad. com indicag&o no texto do lugar onde
devem ser inseridas. Todo material fotografico devera ser apresen-
tado preferencialmente em preto e branco, podendo ser colorido
desde que haja recursos disponiveis.

VIl - A bibliografia e as citagdes bibliogréficas deverao ser elabora-
das de acordo com as normas de referéncia da Associagéo Brasilei-
ra de Normas Técnicas (ABNT) - 6022 e 6023.

IX-As notas do texto serdo numeradas com algansmos arabicos e

5 (cinco) nomes ligados a ialidades diferentes, indicados pelo  d fas nos rodapés das p corresp

S v dof I“’, de:" S-Gracuagao em Eau denlretos Art.7°-E; los os casos discriminados nos itens Il e IV do Art.
que nele em regime permanente. 6°, o titulo do balh o(s) do{a/s) aulor{a/es/as)

Art. 5°- A Revista tera, ainda: e da(s) institui ) que deverdo vir

I - Um Conselho Cientifico Nacional, constituido por 5 (cinco) re-
presentantes da comunidade cientifica, ligados a diferentes institui-
¢Oes universitérias brasileiras, que pela sua produgao destacam-se
na area da educagdo.

II- Um Conselho Internacional, integ
de projegdo na area de educagao.

Art. 6°- A UFMS publicara na Revista InterMeio os seguintes traba-
Ihos:

|- Artigos originais, que envolvam abordagens teérico metodolégico
referentes a p ensino e ao, que resulta-
dos i

lusivos e rel nao de Jo exceder a 25 pag

por 3 (trés) repr

(
em pégina de rosto onde se indicara, também, a eventual origem do
texto. A primeira pagina do texto devera incluir o titulo da matéria e
omitir o nome e a instituicdo do autor, afim de assegurar o anonima-
to do processo de avaliagdo.

Art. 8 - Os originais de trabalhos dos deveréo ser
entregues, lic P de a: Camara Edi-
torial da Revista InterMeio - -Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul - Centro de Ciéncias H e Sociais - Prog de Pés-
-Graduagao em Educagdo - Caixa Postal 549-CEP 79070-900-Campo
Grande MS.

Art. 9° - Para apreciagdo e parecer, a Cdmara Editorial submetem os

aproximadamente, digitadas em espaco 1,5 com margens superior e
esquerda 3,0 cm - inferior e direita 2,0 cm, sem hifenizagao, através
de editor de texto P | com i para Wind fonte
Times New Roman, corpo 12. Em caso excepcional o texto podera
ultrapassar as 25 (vinte e cinco) paginas, sendo necessaria a apre-
sentagdo de justificativas. O nimero minimo é de 15 paginas . Todas
as matérias devem ser antecedidas do titulo em portugués e inglés
e do resumo e abstract, que ndo devem ultrapassar 200 (palavras),
com indicagao de 3 (trés) a 5 (cinco) palavras-chave (keywords).

Il - Artigos de revisdo ou li que corresp a textos
preparados por especialistas, a partir de uma anélise critica da I:te-

trabalhos prop a avaliagdo de I internos/externos.

Paragrafo tnico: De posse dos pareceres dos consultores, a Cama-
ra Editorial decide, em dltima instancia, sobre a publicagdo ou ndo
desses trabalhos.

Art. 10 - O( ) (a/as/es) sera(ao) informado(
a avaliagao do texto que am) para publi
méximo de 60 (sessenta) dias.

) sobre
ao no prazo

Art. 11 Ao autor de trabalho aprovado e publicado serao fornecidos,
g dois do niimero corr lente da Revista.
Art. 12 - Uma vez aprovados os artigos pela Camara Editorial, a Re-
vista InterMeio reserva-se todos os direitos autorais, inclusive os de

ratura sobre determinado dei da drea ed
para os quais aplicam-se as mesmas normas do item |.

Il - Comunicagées, envolvendo textos curtos, nos quais sao apre-
sentados resultados de dissertagoes e teses recém concluidas, de
1 (uma) lauda com 30 (trinta) linhas, no méximo, digitadas através
de editor de texto Word para Windows, fonte Times New Roman,
corpo 12.

IV- Resenhas criticas de langamentos recentes ou de obras classi-
cas pleiteadas por novos enfoq tedricos, que ndo devem ultra-
passar 5 (cinco) laudas com 30 (trinta) linhas, no maximo, digitadas
em espago 1,5, através de editor de texto WORD para Windows,
fonte Times New Roman, corpo 12.

V -Tradugé
guesa.

de textos cla nao disp

is em lingua portu-

I e inter I

VI - Entrevistas com educadores de renome

tradugdo, permitindo, entretanto, a sua posterior reprodug¢ao como
transcrigdo, e com a devida citagao da fonte.

Art. 13 - Casos nao previstos nesta norma serao analisados e decidi-
dos soberanamente pelo Camara Editorial da Revista.

Os artigos para publicagdo deverao ser remetidos a:

InterMeio

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
PPGEdu / CCHS / UFMS

Campus da UFMS - Campo Grande - MS -

Caixa Postal 549 - Cep 79070-900

e-mail: intermeio.cchs@ufms.br

Prof? Dr? Fabiany de Céassia T. Silva

PPGEdu / CCHS / UFMS

Todos os trabalhos deverao ser elaborados em portugués e encami-
nhados em 3 (trés) vias, com texto corrigido e revisado, além de 1
(um) arquivo eletrénico do material para a publicagéo.
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Cidade Unih ria - Caixa Postal 549 - Cep 79070-900
Campo Grande - MS - Fone: (67) 3345-7616 / 3345-7618
e-mail: fabiany@uol.com.br



