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Editorial

E com imensa satisfagio que oferecemos ao piblico o Dossié O CAMPO DAS
PESQUISAS EM EDUCACAO: CONTRIBUICOES DA SOCIOLOGIA FRANCESA.

Iniciativa que nos informa sobre discussdes cldssicas da drea da Sociologia
da Educagao, registrando contribuigdes de um campo ainda em franca ex-
pansdo. Mais especificamente buscamos dar espago para estudos de natureza
institucional e ou individual explicitando discussées de ordem tedrica e ou
metodoldgica. Os estudos aqui em tela consideram também o eixo sincronico
de espagos/campos, culturalmente marcados e, o eixo diacronico relacionado
a trajetdrias pessoais a fim de explicitar as potencialidades e as possibilidades
de pesquisa que podemos nos dedicar. Ademais, verificamos positivamente o
crescimento de pesquisas socioldgicas articuladas a ampliagao de objetos de
estudo para além da escola. De certo, uma fonte de inspiragao.

Composto de nove artigos, os textos aqui presentes trazem uma refle-
x30 com base nos classicos da area desde Emile Durkheim, Pierre Bourdieu,
Bernard Lahire, Claude Dubar, Serge Moscovici, entre outros expoentes da so-
ciologia pragmatica.

Olhando em perspectiva, abre este Dossié o artigo, PARA PENSAR
COMO BOURDIEU: Completando a ‘revolucao mental’ com a Teoria dos
Cédigos de Legitimacao, texto traduzido da versio em inglés, da autoria
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de Karl Maton (Universidade de Sidney, Australia). Neste estudo, o autor vai
“além da teoria dos campos que conhecemos” pela Teoria dos Cédigos de
Legitimagao (LCT), construindo um quadro tedrico que revela os principios
organizadores — cédigos de legitimagao — subjacentes a campos, capitais, ha-
bitus e praticas. Para ilustrar como a LCT pode ajudar a concretizar a visdo de
Bourdieu ao discutir, o autor relata uma pesquisa com estudantes chineses em
uma universidade australiana. Essa analise identifica um “conflito de cédigos”
entre os habitus dos estudantes e os atributos valorizados pelos professores
universitarios, o que explica tanto as experiéncias negativas dos alunos quanto
o efeito de “histerese do habitus” — das estratégias continuas que ndo combi-
nam com as “regras do jogo”.

Numa direcdo semelhante e, dando inicio a um conjunto de tex-
tos ancorados nos referenciais bourdesianos, encontramos o estudo inti-
tulado CONTRIBUICOES DE PIERRE BOURDIEU PARA A ANALISE DA
MOVIMENTAQAO DAS ELITES ESCOLARES EM REGIOES INTERIORANAS,
de Andre Luiz Sena Mariano e Gabriel Barreto Lopes. Os autores trazem uma
discussao sobre as estratégias de escolarizagao de segmentos de elite da cidade
de Alfenas, Minas Cerais. Com base em pesquisa de carater qualitativo, reve-
lam dois grupos de estudantes com origem social relativamente distintas mas
que compartilham projetos de vida que almejam a conquista e ou manutengao
de posigao de privilégios. A escola aqui é vista como espaco socializador que
ainda mantém sua relevancia na construcao de destinos pessoais e familiares.

Na sequéncia OPERAR COM PIERRE BOURDIEU EM ESTUDOS NO
CAMPO EDUCACIONAL, de Jacira Helena do Valle Pereira Assis, Sandra
Novais de Souza e Alice Felisberto da Silva. As autoras apresentam as contri-
buigdes da teoria bourdieusiana para os pesquisadores do campo educacional,
tomando como corpus de andlise as pesquisas desenvolvidas pelo Grupo de
e Pesquisa em Antropologia e Sociologia da Educacao (GEPASE). Para tanto,
transitam pelos resultados de duas teses concluidas por pesquisadoras desse
Grupo que utilizam, em suas analises, os conceitos elaborados pelo sociélogo
francés Pierre Bourdieu.

O artigo “E QUANDO O SUJEITO PODERIA SER EU?”: objetivacao
do sujeito objetivante em pesquisa educacional, de Patricia Claudia da Costa,
apresenta implicagbes entre o agente que pesquisa e o objeto pesquisado,
compreendendo-as como um fendmeno comum a pesquisas em que 0s Cri-
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térios de selecdo dos sujeitos correspondem a caracteristicas idénticas as do
pesquisador. Diante disso, defende que essa ordem de similitudes exige redo-
brada vigilancia epistemoldgica, desde as formas de abordagem do campo de
pesquisa ao tratamento das informagdes. Inspira-se no pensamento de Pierre
Bourdieu, a respeito de duas questbes metodolégicas centrais: o uso da inves-
tigagdo como instrumento de “auto-socioandlise” e o transito entre o ponto de
vista do agente pesquisado e o ponto de vista do agente pesquisador.

Adiante temos o texto intitulado PIERRE BOURDIEU PARA PENSAR A
EDUCACAO EM CIENCIAS: UMA ABORDAGEM SOCIO-EPISTEMOLOGICA,
de José Luis Schifino Ferraro. O autor tomando como referéncia a sociolo-
gia empreendida por Pierre Bourdieu enseja discutir a educagao em ciéncias
na perspectiva de conceitos que integram o repertério do sociélogo francés.
Para além da problematizacao que associa Bourdieu a outros autores, mate-
rializa-se, ainda, a possibilidade de vinculagdo do debate em torno do campo
cientifico e do campo pedagégico por meio de uma abordagem pragmatica
sécio-epistemoldgica relacionada a produgao subjetividades nestes campos.

Fechando esse conjunto de texto, PARAMETROS PARA UMA
EDUCACAO ESTETICA DO GOSTO, de Rafael Duailibi Maldonado, apre-
senta algumas analises resultantes da pesquisa de doutoramento finalizada em
2016, que buscou identificar, na confluéncia dos campos educativo e artistico
e tendo os documentos curriculares de arte como objeto de estudos, como a
afirmagdo estética do gosto se estabelece no contexto da educagao formal e
nao formal. Ancorado em Bourdieu (2007) incursiona pela compreensao de
como um padrdo de gosto pode ser formado, direcionado e legitimado, na
identificacdo e analise dos contetidos curriculares. Neste estudo o objetivo era
identificar semelhangas nas questdes propostas nos documentos educativos
oficiais para constituicdo de uma cultura distintiva por meio da educagao esté-
tica, desenhada e sistematizada pelo curriculo.

Na sequéncia Carla Cristina Pompeu e Vinicio de Macedo Santos em
A RELA(;AO DE ALUNOS JOVENS E ADULTOS COM A MATEMATICA:
UMA INVESTIGACAO A PARTIR DAS CONTRIBUICOES DA SOCIOLOGIA
PRAGMATICA, fundamentam contribuigdes para a analise dos alunos da EJA,
ancorado na sociologia pragmatica, revelando as incertezas e os conflitos
presentes nas aulas de matematica e a capacidade em confrontar, negociar,
validar e significar saberes de maneira Gnica. Para tanto, adotam a pesquisa
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qualitativa, com utilizagdo de observagdes, questiondrios, entrevistas semies-
truturadas e oficinas de resolugao de problemas como instrumentos de coleta
de dados. Os dados coletados revelam realidades escolares ainda centradas
num conceito de matematica procedimental, que ndo favorece a interagao
entre alunos e entre alunos e professores.

Ainda no ambito das interagoes entre alunos e professores, Camila Lima
Miranda, Vera Maria Nigro de Souza Placco, Daisy de Brito Rezende em AS
REPRESENTACOES SOBRE A ESCOLA COMO PROPULSORAS DE CRISES
IDENTITARIAS EM LICENCIANDOS EM QUIMICA: uma anélise sob a ética
de Claude Dubar, constroem o dialogo entre duas teorias, a das representacoes
sociais, na perspectiva de Serge Moscovici, e a da identidade profissional de
Claude Dubar, este texto, investiga a representagdo social sobre a escola de/em
licenciados de Quimica. Neste contexto, afirma a configuragao, como fonte de
crises identitarias para esses jovens, da dificuldade em acompanhar os demais
estudantes, ao migrar para uma escola privada; a reprovagdo no exame vesti-
bular e a dificuldade em acompanhar o curso apds sua aprovagao no referido
exame fizeram com que sentimentos como valorizagdo e reconhecimento que
os acompanharam durante sua escolarizagdo, fundamentais para a construgao
identitéria, fossem questionados, abalando a confianga na escola e em si.

Wilson Elmer Nascimento e Elisabeth Barolli assumem em A
CONSTITUICAO DE UM PROFESSOR E O SEU DESENVOLVIMENTO
PROFISSIONAL: O LUGAR DAS DISPOSICOES, a perspectiva disposiciona-
lista e contextualista da agdo de Bernard Lahire como base de inteligibilidade
e principal fonte tedrica, em combinagdo com os aspectos centrais dos estudos
acerca do desenvolvimento profissional docente. Por meio de um conjunto
de trés entrevistas semiestruturadas, analisam os elementos necessérios para
reconstruir a trajetéria desse professor e elaborar um Retrato Sociolégico, uma
narrativa que condensa dados empiricos, referencial teérico sociolégico e ana-
lise numa perspectiva diacronica e sincronica.

Finalizando este Dossié, UMA LEITURA DO CONCEITO DE
SOCIALIZACAO EM DISSERTACOES E TESES NO CAMPO DA EDUCACAO
MUSICAL (1999-2017), Adriana Bozzetto analisa dissertagoes e teses produ-
zidas em Programas de Pés-Graduagdo em Mdsica que abordam e discutem
o conceito de socializagdo em compreensao sociolégica na drea de Educagao
Musical no Brasil. Inventaria essa produgao contemplando o que Lahire (2015)
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define como a nogao de socializagdo no campo da sociologia, “designa o mo-
vimento pelo qual o mundo social — essa ou aquela ‘parte’ dele — molda — par-
cial ou globalmente, pontual ou sistematicamente, de maneira difusa ou de
forma explicita e conscientemente organizada — os individuos que vivem nela”
(LAHIRE, 2015, p. 1395).

Em Demanda Continua, Marina Patricio de Arruda, Carmen Ltcia Fornari
Diez, Geraldo Antonio da Rosa e Simara Bertotto Westphal Marcon, no texto
ALEGRIA E AMOROSIDADE COMO ESTRATEGIAS DE RESISTENCIA PARA
A RENOVAR A EDUCACAO, apresentam reflexdes realizadas por educadores
de diferentes instituigdes educativas sobre a possibilidade da alegria e da amo-
rosidade fundamentarem estratégias de resisténcia democréticas para a educa-
cdo. Esse estudo se baseia em depoimentos de professores da educagao basica
colhidos por meio de uma pesquisa qualitativa realizada entre 2017 e 2018.
Os excertos utilizados nessa reflexao se destacam por indicarem momentos de
“amorosidade e alegria” em sala de aula.

Em continuidade, PEDAGOGIA DO DEFICIT DE NATUREZA: o brincar
no meio natural em uma instituicao de educacao infantil no oeste de Santa
Catarina, Larissa Henrique, luri Mailo Parisotto e Ivo Dickmann nos aproxi-
mam de critica-interpretativa da relagdo que a crianga estabelece com o meio
natural nos momentos do brincar em uma instituicdo de educagao infantil,
além de exporem de que forma os educadores contribuem no processo de
aproximagdo de seus educandos com a natureza, através de praticas educati-
vas, incluindo as brincadeiras. Trata-se de uma pesquisa de campo desenvol-
vida numa abordagem qualitativa e descritiva, utilizando como instrumento
de coleta de dados a entrevista semiestruturada e a observagao participante,
sendo a interpretagdo dos dados realizada por meio da andlise de contetdo.

Fechando este volume da Revista apresentamos os Resumos das disser-
tagoes defendidas neste Programa de Pés-graduacao, no periodo janeiro a
junho de 2018.

Desejamos boa leitura!

Fabiany de Cassia Tavares Silva &
Maria da Graca Jacintho Setton
Organizadoras

Maio de 2019
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Dossié

0 Campo das Pesquisas em Educacao:
contribuigoes da sociologia francesa






PARA PENSAR COMO BOURDIEU:
COMPLETANDO A‘REVOLUCAO MENTAL COM A

TEORIA DOS CODIGOS DE LEGITIMACAOQ

HOW TO THINK LIKE BOURDIEU: COMPLETING THE
‘MENTAL REVOLUTION” WITH LEGITIMATION CODE

Karl Maton
karl.maton@sidney.edu.au

Tradugdo: Marcus Vinicius Medeiros Pereira
(Faculdade de Educagao, UFJF)

Como podemos pensar como Pierre Bourdieu? Esta é uma questdo crucial
para a compreensdao e para a utilizagdo da “teoria dos campos”, abor-
dagem que Bourdieu criou e defendeu e que tem sido amplamente empre-
gada na ciéncia social. Bourdieu argumentou que a tarefa essencial para a
ciéncia social é produzir um “novo olhar” que se move além da nossa ex-
periéncia sensorial cotidiana para compreender os principios relacionais sub-
jacentes ao mundo empirico (BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p. 251).
No entanto, alcancar esse olhar relacional nido é facil. Os comentadores
bourdieusianos frequentemente criticam as aplicacoes de suas ideias quan-
do estas oferecem apenas um verniz de conceitos sobre a descricio empi-
rica, em vez de uma andlise genuinamente relacional. O préprio Bourdieu
reconheceu que alcangar esse novo olhar ndo é possivel “sem uma conver-
sao genufna, uma metanoia, uma revolucdo mental, uma transformagao de
toda a visdo do mundo social” (Ibid.). Neste texto, argumento que, embora
Bourdieu enfatize a necessidade dessa transformagdo, a teoria dos campos
ndo incorpora plenamente o pensamento relacional. A estrutura conceitual
representa uma “revolugdo mental” inacabada que requer um desenvolvimen-
to para atingir os objetivos de Bourdieu. Para tanto, eu vou “além da teoria
dos campos que conhecemos” pela Teoria dos Cédigos de Legitimagao (LCT
), um quadro tedrico que revela os principios organizadores (“cédigos de legiti-
magao”) subjacentes a campos, capitais, habitus e praticas. llustro brevemente
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como a LCT pode ajudar a concretizar a visdo de Bourdieu ao discutir um estu-
do com estudantes chineses em uma universidade australiana. Mostro como a
LCT revela os principios relacionais que caracterizam seus habitus, ambientes
pedagogicos, experiéncias e praticas de aprendizagem. Essa analise identifica
um “conflito de cédigos” entre os habitus dos estudantes e os atributos valo-
rizados pelos professores universitarios, o que explica tanto as experiéncias
negativas dos alunos quanto o efeito de “histerese do habitus” — das estratégias
continuas que ndo combinam com as “regras do jogo”. De maneira crucial, a
analise revela os principios organizadores subjacentes as disposi¢des, posigoes
e praticas para alcancar uma explicagao relacional profunda. Este exemplo,
portanto, destaca como a LCT pode cumprir a promessa do pensamento de
Bourdieu através de conceitos que incorporam a revolugao mental, permitin-
do seu olhar relacional.

0 OLHAR DE BOURDIEU

Como afirmou Wacquant,

o significado duradouro do empreendimento de Bourdieu nao reside nos
conceitos individuais, nas teorias substantivas, nas prescriges metodolégicas ou
nas observagdes empiricas que ele oferece tanto quanto na maneira pela qual
ele as produz, utiliza e as relaciona (...) é o modus operandi da sociologia de
Bourdieu (...) que define mais completamente a sua originalidade (BOURDIEU;
WACQUANT, 1992, p. ix)

Para Bourdieu, esse modus operandi — “o oficio de sociélogo” - é incor-
porado a um modo de ver e pensar. Ele enfatizou que “para dominar em um
estado pratico tudo o que estd contido nos conceitos fundamentais: habitus,
campo e assim por diante” (BOURDIEU et al, 1991, p. 253), é preciso adquirir
um “olhar” ou um “olho sociolégico” (BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p.
251). No entanto, Bourdieu repetidamente enfatizou que alcancar esse olhar
ndo era facil. Envolve uma “quebra” ou “ruptura” com a compreensdo do
mundo social que se concentra na experiéncia sensorial. A dificuldade surge
porque tais entendimentos sao facilmente aceitos como ébvios, uma ilusao de
imediatismo e transparéncia que naturaliza o mundo social. Para Bourdieu, é
preciso romper especialmente com o pensamento em termos de entidades
empiricas separadas e visiveis — o que ele chamou de “substancialismo”. Essa
forma de pensar se presta ao essencialismo, uma vez que trata as propriedades
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como localizadas dentro de entidades especificas (1984, p. 22). Em contraste,
Bourdieu enfatizou um modo de pensar relacional que concebe os fen6menos
como realizagoes de principios gerativos que sao definidos relacionalmente.
Para Bourdieu, “o real é o relacional” (BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p.
97; grifos no original).

|//

Na abordagem de Bourdieu, “o relacional” tem dimensées horizontais
e verticais. Em primeiro lugar, Bourdieu (1990, p. 52-65) via a pratica como
resultante de relagoes entre “duas histérias” ou légicas em desenvolvimento:
disposicdes de agentes (“habitus”) e as posi¢gdes que ocupam (em virtude de
seu “capital”) dentro de um sistema em desenvolvimento (‘campo’). Como
ilustrado pela férmula [(habitus) (capital)] + campo = pratica (Bourdieu, 1986,
p. 101), isso relaciona horizontalmente os conceitos-chave de Bourdieu para
oferecer um corretivo valioso a relatos que exploram apenas os atributos de
agentes ou seus contextos sociais. Em segundo lugar, cada uma dessas l6gicas é
em si concebida relacionalmente: as disposicdes de um agente (“habitus”) sdo
entendidas como uma estrutura entre uma série de outras estruturas possiveis;
e as posigoes sao exploradas em termos do status e dos recursos de um agente
(“capital”) em relagdo aqueles de outros agentes dentro de um universo social
estruturado (“campo”) que é definido em relagao a outros universos sociais.
Isso é tomar separadamente campo, capital, habitus e prética e relacionar
verticalmente sua estrutura ou padrdo especifico a outras possiveis estruturas
ou padrdes. Em outras palavras, Bourdieu enfatiza a necessidade de anali-
sar os principios organizacionais subjacentes as realizagdes empiricas de cada
conceito, em que a configuragdo especifica desses principios (sua “estrutura”)
deriva suas caracterfsticas constitutivas das relagdes com outros cendrios pos-
siveis. Apreender ambas as dimensdes horizontais e verticais do pensamento
relacional € crucial para alcangar a “revolugdo mental” de Bourdieu e, assim,
adquirir seu “novo olhar”.

No entanto, as dificuldades de pensar relacionalmente séo demonstra-
das pelas aplicagbes dos conceitos de Bourdieu. Uma série de comentado-
res bourdieusianos classificaram muitos estudos que utilizaram seus conceitos
como rasos, redutivos e parciais (REAY, 2004; GRENFELL, 2010; ATKINSON,
2011; JAMES, 2015). Frequentemente, essas criticas destacam efetivamente a
falta de uma ou ambas as dimensoes da relacionalidade. Horizontalmente, as
analises da pratica se ddo muitas vezes apenas em termos de disposicao dos
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agentes (utilizando o “habitus”) ou de posigdes (utilizando o conceito de “ca-
pita
sao frequentemente usados para reclassificar caracterfsticas empiricas, em vez

|//

ou, menos frequentemente, o de “campo”). Verticalmente, os conceitos

de explorar os principios organizadores subjacentes a disposi¢oes, posigoes e
praticas. Tais andlises enfeitam a descricio com a teoria; por exemplo: “habi-

|/r

tus” se torna uma forma abreviada de “origem social”; “capital” renomeia to-
dos os atributos que séo valorizados e “campo” é utilizado como sinénimo de
“contexto”. Isso involuntariamente reintroduz o substancialismo empirista na
teoria dos campos, tornando a abordagem qualquer coisa menos bourdieusia-
na. Como argumentam os criticos, sem a profunda relacionalidade subjacente
a teoria dos campos, os conceitos sdo reduzidos “a um vocabulario descritivo

sem sentido” (ATKINSON, 2012, p. 169).

Em suma, os conceitos de Bourdieu foram mais amplamente adotados
do que seu modo de pensar: as ideias da teoria dos campos sao frequente-
mente aplicadas sem um olhar relacional. No entanto, criticar os estudiosos se-
ria uma atitude ndo relacional se ignoramos o quadro conceitual que eles estao
tentando usar. Nesse caso, a teoria desempenha um papel relevante, porque
os proprios conceitos de Bourdieu ndo incorporam plenamente o pensamento
relacional profundo que ele defendeu (ver Maton, 2003, 2005a, 2012). Isso
nao é facil de se enxergar. E dificil apontar o que esta oculto em um ponto
cego, embora possa se tornar evidente ao ver o que novos conceitos revelam
(como veremos adiante). Além disso, Bourdieu pretendia que os conceitos
fossem relacionais, chamou-os de relacionais e repetidamente advertiu contra
o pensamento nao relacional. No entanto, como Boudon (1971) destacou ao
distinguir definicdes “intencionais” de “operativas”, ha uma diferenga entre
a intencdo de construir relacionalmente um objeto de estudo e implementar
essa intengdo, o que pode ndo ser possivel “porque as ferramentas mentais ne-
cessérias ndo estdo disponiveis” (1971, p. 51). Nesse caso, as ferramentas ndo
podem implementar totalmente um olhar relacional; elas sdo “intencionais”
em vez de “operativas”, apontando o caminho, mas ndo alcangando o destino.

0 X'NO PONTO CEGO

Considere a nogao de Bourdieu de que a pratica resulta do encontro de
“duas histérias”, cada uma com sua propria légica ou estrutura. Isso levanta
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questdes sobre a natureza dessas légicas, ou sobre os principios organizacio-
nais subjacentes as disposigdes, posicoes e praticas resultantes. Esses princi-
pios sao apontados por Bourdieu, mas nao conceitualizados relacionalmente.
Por exemplo, Bourdieu define ‘habitus’ como uma “estrutura estruturada e
estruturante” (1994, p. 170), mas nao fornece os meios para analisar essa es-
trutura como, digamos, X entre uma gama de possiveis estruturas W, X, Y, Z.
Consequentemente, os efeitos do habitus sao tipicamente mostrados por estu-
diosos que descrevem as praticas as quais ele da origem, em vez de o préprio
habitus ser analisado em termos de seus principios subjacentes e do sistema
de configuragoes possiveis daqueles principios que conferem a ele um signifi-
cado particular (Bourdieu, 1990, p. 4). Sem explorar esses principios, pode-se
argumentar que um agente se sente como um “peixe fora d’agua” porque seu
habitus ndo corresponde ao campo (para dar um exemplo muito usado), mas
ndo se pode mostrar a base desse descompasso: nao se pode revelar a estru-
tura X do habitus e a estrutura Y dominando o campo. Além disso, sem con-
ceituar essas estruturas, pode-se declarar, mas nao se pode sistematicamente
mostrar similaridade e diferenga ou mudangas ao longo do tempo. Qual é, por
exemplo, a estrutura de um “habitus da classe trabalhadora” e como ela difere
da de um “habitus de classe média”? (Utilizo a classe social em exemplos, mas
esses pontos valem para outras categorias sociais, incluindo género e etnia).
Como se pode mostrar quando o habitus de um agente mudou ou perma-
neceu o mesmo entre diferentes situagdes sociais ou ao longo do tempo? As
mesmas perguntas podem ser feitas sobre similaridade, diferenca e mudanga
posicdo”, “campo” e “pratica”. Evitar o uso desses
conceitos como um verniz sobre a descricao empirica requer uma “quebra” ou

nas estruturas de “capital”, “
uma “ruptura” com essa descrigdo em uma linguagem conceitual que revele
essas estruturas e, além disso, o faga sem meramente recontar as préticas dos
agentes. O objetivo é revelar os principios organizacionais (o que chamei de X)
subjacentes a um conjunto especifico de instdncias empiricas e mostrar como
eles podem ser variados (por exemplo, W, Y, Z) para gerar diferentes instancias
empiricas. Como Bourdieu insistiu:

O desafio é sistematicamente interrogar o caso particular, constituindo-o como

um “exemplo particular do possivel”, como coloca Bachelard (1949), a fim de
extrair propriedades gerais ou invariantes que s6 podem ser descobertas por tal

interrogacao. (BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p. 233)
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Em seus principais estudos, Bourdieu modelou maneiras de comegar a
revelar essas propriedades, tipicamente por meio de categorias bindrias. Por
exemplo, em seu principal estudo sobre o gosto cultural francés (BOURDIEU,
1984), subculturas operarias e burguesas foram caracterizadas pela “virtude
da necessidade” e “liberdade da necessidade”, respectivamente, que foram
percebidas em estilos de vida distintos e preferéncias do consumidor. Da
mesma forma, em seu estudo do campo académico, Bourdieu (1988) distin-
guiu agentes que buscavam renome intelectual daqueles orientados para o
poder institucional, descrevendo suas posi¢des como baseadas, respectiva-

l//

mente, em “capital intelectual” orientado para o interior do campo, para as
atividades especificas do campo; e “capital académico” orientado para fora
do campo, para formas econdmicas e politicas de sucesso. Tais tipos dicoto-
micos destacam o que precisa ser conceituado como principios relacionais
(nestes casos, como graus de distancia da necessidade e como as forgas dos
fronteiras externas). No entanto, esses principios permanecem fora de al-
cance. Nesse sentido, embora visando a extragdo de “propriedades gerais
ou invariantes”, as categorias bindrias sdo tipicamente descritas de maneiras
limitadas a seu objeto especifico de estudo, problematizando seu uso em
estudos de outros campos. Na obra de Bourdieu, conceitos para revelar os
principios que geram essas propriedades em multiplas préticas e contextos
permanecem elusivos. Isso é importante porque, em sua auséncia, muitos
estudiosos que usam a abordagem de Bourdieu se baseiam nas nogbes pré-
-construidas contra as quais ele advertiu, como citando classes sociais para
explicar, por exemplo, uma disjuncao entre o “habitus da classe trabalha-
dora” de um estudante e uma instituicio educacional de “classe média”.
Ao utilizar tais categorias pré-construidas, essas descrigdes apresentam como
auto-evidentes as préprias coisas que precisam ser analisadas: a estrutura
do habitus e a estrutura do capital valorizada por essa posicao no campo.
Em vez de escavar seus principios organizadores, tais descrigdes reduzem
essas estruturas a suas realizagdes empiricas. Em termos de poder explicati-
vo, os conceitos adicionam pouco a descricdo empirica além de um verniz
de sofisticagao teérica. Bourdieu frequentemente enfatizava a necessidade
de “vigilancia” para evitar esses problemas, mas admitia que o “mero fato
de estar alerta é importante, mas dificilmente é suficiente” (BOURDIEU;
WACQUANT, 1992, p. 238). Precisamos também de conceitos relacionais.
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Em suma, para entender a pratica relacionalmente, é preciso conceituar
“verticalmente”, revelando o X relacional de, digamos, um habitus, para poder
analisar “horizontalmente” relacionando esse X ao X, W, Y ou Z do capital,
da posicdo, da pratica, etc. (e vice-versa). Isso implica uma ruptura com a
descricdo em termos de categorias pré-construidas, e o emprego de uma lin-
guagem conceitual capaz de revelar e relacionar essas estruturas relacionais.
A andlise relacional, portanto, requer ndo apenas um olhar relacional, mas
também conceitos relacionais que esse olhar pode utilizar com sucesso. No
entanto, embora Bourdieu tenha esclarecido o que um olhar relacional impli-
ca, seus préprios conceitos nao incorporam totalmente esse olhar. Isso ndo im-
plica em descartar as ideias de Bourdieu — elas sdo extremamente poderosas.
Em vez disso, significa reconhecer os limites dos conceitos atuais e destacar
por que eles precisam ser ampliados se quisermos implementar as intengdes
de Bourdieu. Especificamente, necessitamos de um meio de conceituar os
principios organizadores (o X) subjacentes as disposigoes, posi¢des e praticas.
Sem esses meios conceituais, a teoria continuard a ser usada para envernizar a
descrigao empirica de estudiosos sem um olhar relacional. Além disso, perma-
necerd extremamente dificil para qualquer um adquirir esse olhar, pois mesmo
o uso prolongado e sustentado dos conceitos de Bourdieu ndo pode moldar,
encenar ou sustentar um olhar relacional — eles ndo tém o fator X. A necessi-
dade, portanto, é de conceitos relacionais que convertam o olhar de Bourdieu
em ferramentas tedricas capazes de ajudar os outros a adquirir esse olhar. Para
isso, apresento a Teoria dos Cédigos de Legitimacao.

LCT: UM CONVITE A SOCIOLOGIA RELACIONAL

A Teoria dos Cédigos de Legitimagado, ou LCT, é um referencial sociolégico
para pesquisar e mudar a pratica que amplia, inter alia, a teoria dos campos de
Bourdieu e ateoriados cédigos de Bernstein (MATON, 2013,2014). ALCT éuma
teoria pratica que prevé seu préprio refinamento, aprofundamento e ampliagao
por meio de relagbes dialégicas com estudos empiricos. Desde que surgiu, na
virada do século, a LCT cresceu rapidamente de uma base de pesquisa de uma
comunidade internacional e multidisciplinar para uma ampla gama de questoes
em educacdo, politica, direito e outros campos sociais (MATON et al. 2016)
. A estrutura da LCT compreende um kit de ferramentas conceituais multidi-
mensionais. Cada dimensao inclui conceitos para analisar um conjunto parti-
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cular de principios organizacionais como uma espécie de cédigo de legitima-
cao (MATON, 2014). Essas dimensbes sdo ‘simultaneas’: elas ndo exploram
diferentes objetos de estudo, mas diferentes principios de organizacao que po-
dem estar por trds do mesmo objeto. Assim, estudos empiricos frequentemen-
te adotam mais de uma dimensao na analise. Qualquer uma das dimensoes
da LCT poderia ser usada aqui para revelar principios relacionais subjacentes
a disposicoes, posicdes e praticas. Nos limites deste texto, concentro-me em
uma, a Especializagdo, que é centrada em cédigos de especializacao.

A dimensao da Especializagao parte da simples premissa de que as prati-
cas se relacionam a algo e a alguém, ou sdo orientadas para algo e por alguém.
Pode-se assim distinguir analiticamente: relagoes epistémicas (RE) entre prati-
cas e seu objeto ou foco; e relagdes sociais (RS) entre praticas e seu suijeito,
autor ou agente. Quando aplicadas a praticas de conhecimento, elas destacam
questdes sobre o que pode ser legitimamente descrito como conhecimento
(relagbes epistémicas); e quem pode reivindicar ser um conhecedor legitimo
(relagbes sociais).

Figura 1. O plano da Especializagao

relagoes epistémicas

RE+

Conhecimento Elite

RS+

relagoes

sociais Relativista

Conhecedor

RE-

Fonte: Maton (2014, p. 30)

Cada relagao pode ser mais fortemente (+) ou fracamente (-) enfatizada
como base de legitimidade. Essas duas forgas podem ser variadas independen-
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temente para gerar cédigos de especializagdo (RE +/-, SR +/-). Como mostra-
do na Figura 1, os dois continuos de forcas podem ser visualizados como eixos
do plano de especializacao, um espago topolégico com quatro modalidades
principais:

» (Codigos de Conhecimento (RE+, RS-), onde a posse de conheci-
mentos especializados, de principios ou procedimentos especificos
de objetos de estudo é enfatizada como a base de sucesso e os atri-
butos dos agentes sao minimizados;

* Cédigos de Conhecedor (RE-, RS+), onde o conhecimento e os ob-
jetos especializados sao minimizados e os atributos dos agentes sdo
enfatizados como medidas de sucesso; sejam elas vistas como inatas
(por exemplo, “talento natural”), cultivadas (por exemplo, “gosto”)
ou sociais (por exemplo, a partir da teoria do ponto de vista);

» Cadigos de Elite (RE+, RS+), onde a legitimidade é baseada em am-
bos, a posse de conhecimento especializado e o fato de ser “o tipo
certo de conhecedor”; e

* Cddigo Relativista (RE-, RS-), onde a legitimidade nao é determina-
da nem pelo conhecimento especializado nem pelos atributos do
conhecedor — “qualquer coisa serve”.

Para entender esses conceitos nos termos da teoria dos campos, conside-
remos a descrigdo de Bourdieu de uma “topologia social”:

o mundo social pode ser representado na forma de um espago (multi-dimensio-

nal) construido com base em principios de diferenciagdo ou distribuicdo consti-

tuidos pelo conjunto de propriedades ativas no universo social em consideragdo,

isto é, capaz de conferir forca ou poder em seu possuidor naquele universo.

Agentes e grupos de agentes sao assim definidos por suas posigées relativas neste
espago (BOURDIEU, 1991, 229-30; grifos no original)

A Especializagdo visualiza uma dimensao desse espagco como o plano de
especializagdo (Figura 1), no qual os agentes (ou o que quer que esteja sendo
codificado) ocupam posicoes relacionais. Cédigos de especializagdo sdao um
conjunto de “principios de diferenciagdo” que constroem o universo social. O
plano de especializacao delineia toda a gama de posigbes possiveis que pode-
riam ser ocupadas. Os cddigos de especializagao especificos que estao “ativos
no universo social” sdo determinados por pesquisas empiricas. Bourdieu des-
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creve tais universos sociais como “campos de forgas”, onde essas forgas dentro
das quais os agentes estdo posicionados sdo, ao contrdrio do substancialismo,
irredutiveis as interagdes entre elas. Os c6digos de especializagdo conceituam
uma dimensdo dessas forcas que constituem os campos. Eles sdo capazes de
“conferir forga ou poder ao seu possuidor”: um cédigo dominante € privilegia-
do (possuindo prioridade) e privilegiador (conferindo poder aos possuidores).
Consequentemente, os agentes tentam maximizar suas posigbes garantindo
que seus proprios codigos sejam dominantes no universo social.

Os cédigos de especializagdo conceituam um conjunto de principios
organizacionais subjacentes a disposigdes, posigdes e praticas; eles oferecem
uma dimensao das “regras do jogo”. Simplificando, a base da legitimidade
para cada modalidade é: o que vocé sabe (c6digos do conhecimento), o tipo
de conhecedor que vocé é (codigos de conhecedor), ambos (cédigos de elite),
ou nenhum dos dois (cédigos relativistas). Um cédigo de especializagao espe-
cifico pode dominar como base de sucesso, mas pode ndo ser transparente,
universal ou incontestavel. Nem todo mundo pode reconhecer e / ou ser ca-
paz de perceber o que é necessario, pode haver mais de um cédigo presente,
e é provavel que haja lutas entre agentes sobre os quais o cédigo é dominante.
Pode-se, assim, descrever graus de correspondéncia de cédigos e de conflito de
cédigos, como entre: disposicoes dos aprendizes e praticas pedagdgicas (ver
abaixo); politicas de educagao e convengoes disciplinares; diferentes aborda-
gens dentro de um campo intelectual; e muitos outros. Por exemplo, estudos
de larga escala em escolas australianas (HOWARD; MATON, 2011) mostraram
que a politica integrou com sucesso a tecnologia educacional as disciplinas
que corresponderam a seus codigos de conhecedor, mas teve menos suces-
so em matérias caracterizadas por diferentes codigos de especializacao, onde
conflitos de cédigo eram evidentes. O cédigo dominante também pode mu-
dar, como entre areas temdticas, salas de aula e estagios de um curriculo na
educagdo ou, para disposi¢oes, ao longo do curso da vida. Essas mudancas de
cédigo podem alterar as “regras do jogo”. Por exemplo, a pesquisa sobre a bai-
xa adesdo a formagdao musical na educagao inglesa (LAMONT; MATON, 2010)
revelou que o curriculo mudou de um cédigo de conhecedor na escola prima-
ria para um cédigo de conhecimento nos primeiros anos da escola secunddria
e depois para um cédigo de elite nas qualificagdes escolares mais formais em
musica nos anos finais da escola secundaria. Essas mudancas de cédigo podem
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ter implicagdes profundas, como, por exemplo, fazer com que os agentes an-
teriormente bem-sucedidos tenham dificuldades ou, no caso acima referido,
reduzir a taxa de adesdo a determinada matéria.

Conceitos relacionais

Os coédigos de especializagdo sao apenas uma espécie de codigo de legiti-
magao — existem muitos outros principios organizacionais conceituados pela LCT
(MATON, 2013, 2014). Além disso, esses conceitos sdo totalmente compreen-
didos apenas dentro do contexto mais amplo da abordagem socioldgica da LCT.
Essa abordagem baseia-se na teoria da pratica de Bourdieu. O espago limitado
deste texto impede aqui de resumir os relatos de como a sociedade compreen-
de uma série de campos sociais de pratica relativamente autbnomos, de como
os agentes lutam para maximizar suas posigoes dentro das hierarquias desses
campos, de como eles diferencialmente adquirem um “senso do jogo”, de como
suas experiéncias passadas sao incorporadas nos habitus que moldam as praticas
em relagdo as estruturas em evolugdo dos campos e assim por diante. O espago
limitado também impede a demonstragdao da centralidade desse entendimento
para a LCT, embora ele seja reconhecido por qualquer pessoa familiarizada com
a abordagem de Bourdieu. Mais pertinentes ao meu foco aqui sdo trés caracte-
risticas dos codigos de legitimagao (incluindo os codigos de especializagdo) que
ajudam a explicar como os conceitos incorporam um olhar relacional.

Primeiro, os cédigos de legitimagao exploram os principios de organiza-
cdo — eles revelam o X, permitindo a relacionalidade vertical. Pode-se analisar,
digamos, diferentes habitus ou diferentes formas de capital cultural em termos
de seus diferentes codigos de legitimagdo. Em vez de basear-se em categorias
pré-construidas, oferecendo tipos ideais ou vernizes para as descrigoes, os c6-
digos de legitimacao conceituam os principios, estruturas ou padroes subja-
centes as realizagdes empiricas de disposigbes, posicoes e praticas.

Segundo, os cddigos de legitimagdo sdo conceitos relacionais “operati-
vos” — os Xs que eles revelam sdo construidos relacionalmente. Por exemplo,
ao determinar os cédigos de especializagdo que caracterizam um conjunto de
praticas, a forca de suas relacbes epistémicas € relativa aos pontos fortes das
relagbes epistémicas de outras praticas possiveis; e a forca de suas relagdes so-
ciais € relativa aos pontos fortes das relagdes sociais de outras préticas possiveis.
Essas duas forgas relativas juntas localizam as préticas no eixo y e no eixo x do
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plano (Figura 1), fornecendo seu cédigo de especializagdo. Assim, cada instan-
cia é construida como uma “instancia particular do possivel”, mostrando tanto
sua posicao no plano (e cédigo) quanto toda a gama de possiveis posicoes (e
cédigos) nao ocupadas. A topologia do plano permite um ndmero infinito de
posicdes relacionais. Os cddigos de legitimacdo ndo sdo, portanto, categorias
bindrias, nem simplesmente uma tipologia. Pode-se tragar todos os exemplos
de, digamos, interagdo em uma sala de aula ou publicagdes em uma disciplina
como um gréfico de dispersao que atravessa o plano, revelando tanto o cédigo
dominante quanto a diversidade de cédigos em jogo. Da mesma forma, é possi-
vel mapear as mudangas ao longo do tempo tragando posigdes no plano, como
o movimento de um cédigo de conhecimento para um cédigo de conhecedor.

A terceira caracteristica é que os cddigos de legitimacdo nao se limitam a
um fendmeno especifico, permitindo a relacionalidade horizontal. Eles podem
ser usados para conceituar os principios subjacentes a um habitus, configura-
¢oes de capital, estruturas de um campo, conjuntos de préticas e inimeros ou-
tros fendmenos, como oportunidades tecnolégicas ou atributos de instituigoes.
Cada um pode ser codificado usando os mesmos conceitos, portanto, cada X
pode estar relacionado a outros Xs. Assim, como mencionado acima, pode-se
mostrar graus de correspondéncia de cédigo e conflito de cédigo, como entre o
cédigo de conhecedor do habitus de um agente e o cédigo de conhecimento
que domina um campo. Além disso, ao mostrar sistematicamente as mudan-
gas ao longo do tempo dentro dos principios organizacionais dos fendbmenos
(campo, capital, habitus, pratica etc.), os conceitos também possibilitam a ana-
lise de mudangas nas relagoes entre eles. Para continuar o exemplo, pode-se
revelar onde as experiéncias de um agente geram “mudanca de cédigo” de
seu habitus, do cédigo do conhecedor ao cédigo do conhecimento, para cor-
responder ao cédigo dominante do campo. Da mesma forma, pode-se revelar
como as mudangas nesse cédigo dominante alteram os valores relativos dos
capitais, afetando as posigdes dos agentes em suas hierarquias de status. Ao re-
velar os Xs subjacentes a todos os fenébmenos destacados por Bourdieu, as pos-
sibilidades de aprofundamento das explicagdes bourdieusianas sao mdltiplas.

Deve ficar claro, e ndo é exagerado dizer, que os conceitos da LCT com-
plementam em vez de competir com as ferramentas de Bourdieu. Eles ofere-
cem uma linguagem conceitual que “rompe” com a descrigdo substancialista e
incorpora o pensamento relacional, como argumentou Bourdieu. De fato, ao
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revelar os principios organizacionais de campo, habitus, capital e prética, eles
impulsionam o potencial explicativo dos conceitos de Bourdieu. A LCT permi-
te, assim, que a teoria dos campos alcance uma andlise relacional profunda e,
desta forma, gere maior poder explicativo. Em resumo, Bourdieu destacou o
que precisa ser analisado e como; a LCT fornece ferramentas adicionais para
colocar essas intengdes em pratica. Para ilustrar como, discutirei brevemente
um importante estudo de Rainbow Chen (2010) que usou os conceitos de c6-
digos de especializacdo para explorar as experiéncias de estudantes chineses
em uma universidade australiana.

UM CASO DOS “ARQUIVOS X"

A maioria das pesquisas com estudantes chineses no exterior revelam o
substancialismo. Tipicamente, os estudos enfocam os atributos aparentes dos
estudantes e negligenciam os ambientes educacionais que eles experienciam,
levando a um modelo essencialista e deficitario dos estudantes (CHEN, 2010).
Em contraste, o estudo relacional de Chen analisou: (1) as disposi¢des para a
educacgdo trazidas pelos estudantes chineses; (2) os ambientes educacionais
que encontraram na Austrélia; e (3) suas experiéncias e praticas. Em sintese, o
estudo considerou a pratica dos agentes como resultante do encontro de dis-
posicdes com posicoes e analisou cada um dos seus principios organizadores.
Os dados compreenderam: (1) grupos focais com estudantes chineses em toda
a universidade; (2) entrevistas com docentes e andlise de material didético; e
(3) entrevistas recorrentes em profundidade (total de 41 horas) com sete estu-
dantes chineses ao longo do curso de pés-graduagdo em uma Unica faculdade.
S6 posso dar uma breve pincelada sobre esta rica e detalhada pesquisa; veja
Maton; Chen (2017) para um resumo e Chen (2010) para o estudo completo.
Aqui, simplesmente destaquei como os conceitos de cédigos de especializa-
cdo revelaram os principios subjacentes aos habitus estudantis, os ambientes
que eles encontraram, suas experiéncias e praticas resultantes, e entdo reuni-
ram esses diversos fendmenos para gerar poder explicativo.

As disposicoes dos estudantes

Ao descrever suas experiéncias e expectativas sobre educagao trazidas da
China, os participantes enfatizaram que a aprendizagem era fortemente de-
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terminada pelo conhecimento “académico”; por exemplo: “a matéria corres-
pondia as informagodes contidas no livro didatico, e decididas pelo professor”'.
Os professores foram descritos como especialistas nesse contetido, e o ensino
como possuindo procedimentos explicitos e claros, com forte controle sobre a
selecdo, o sequenciamento e o ritmo do conhecimento. O que era exigido dos
alunos na avaliacdo era similarmente explicito, ndo ambiguo e concernente
a esse conhecimento. Em suma, os estudantes descreveram aquilo que era
necessario para o sucesso nesta situagdo enfatizando conhecimentos e proce-
dimentos especializados: relagées epistémicas relativamente fortes (ER +). Em
contraste, os estudantes raramente consideravam suas experiéncias pessoais
relevantes para o aprendizado. Eles também enfatizaram a necessidade de
adotar posturas discretas, como fazer perguntas apenas quando elas contribui-
rem para a aprendizagem de toda a classe. Por exemplo, um estudante des-
creveu uma regra basica do comportamento em sala de aula: “Nao perturbe a
turma. Mesmo que sua pergunta seja brilhante, o professor pode até nao res-
ponder porque quer ensinar outra coisa primeiro”. Da mesma forma, foi dito
que o desempenho académico exige a retracdo de seus préprios pontos de
vista. Os alunos afirmaram que a avaliagao deve incluir exames que requeiram
respostas baseadas nos livros-texto, que oferecam liberdade limitada, e evitem
opinides pessoais; como um deles disse: “se eu tivesse escrito minhas respostas
nos exames de acordo com o que eu pensava, e nao de acordo com o livro,
elas ndo teriam sido respostas padronizadas e corretas”. Em suma, a educagao
foi descrita como subestimando atributos pessoais, experiéncias e pontos de
vista: relacées sociais relativamente fracas (RS -).

Assim, as disposigoes para a educagao trazidas pelos estudantes chineses
incorporavam relagbes epistémicas mais fortes e relagdes sociais mais fracas,
ou um cédigo de conhecimento (RE +, RS -). Em outras palavras, eles valoriza-
ram o capital que se baseava em conhecimentos, procedimentos e habilidades
especializados, e desvalorizaram o capital que se baseava em atributos sociais
ou pessoais de conhecedores. Este habitus do cédigo de conhecimento foi em-
piricamente percebido em contextos educacionais como a valorizagao de: um
curriculo que enfatiza o conhecimento académico e subestima a experiéncia
pessoal; uma pedagogia envolvendo a entrega procedimental do conhecimen-
to especializado dos professores sobre o contetido da disciplina e minimizan-

' Todas as citagdes de falas de estudantes e professores foram extraidas de Chen (2010).
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do as dimensbes pessoais da aprendizagem; e uma avaliagdo compreendendo
critérios explicitos e impessoais para testar a compreensao dos alunos (CHEN,
2010, p. 90-118).

Ambientes de aprendizagem

Os estudantes chineses estavam estudando na Austrdlia em uma
Faculdade de Educacao da universidade, mas eram ensinados principalmente
por meio de plataformas online. Nesses ambientes de aprendizagem, o ensino
turvou todas as fronteiras em torno do conhecimento “académico” legitimo.
Havia pouco contelido central nas unidades e os professores incentivavam
os alunos a tratar qualquer material de leitura como recursos opcionais. Eles
também denegriram como “instrutivista” qualquer ensinamento em que os
professores selecionam, sequenciam ou estimulam o conhecimento. Em vez
disso, eles defenderam a pedagogia “construtivista”, descreveram-se como “fa-
cilitadores” e enfatizaram que nao exigiam conhecimento especializado. De
fato, alguns até mesmo descreveram seu papel como “co-aprendizes”. As ava-
liagdes também minimizaram as diretrizes, compreendendo avaliagbes “au-
ténticas” que “situam a tarefa no contexto em que essas pessoas trabalham e
vivem” e evitam critérios de avaliagdo explicitos, legitimando ostensivamente
todas as formas de conhecimento. O ambiente educacional, portanto, minimi-
zou os conhecimentos, habilidades ou procedimentos especializados: relagées
epistémicas relativamente fracas (RE -).

Pelo contrario, os professores enfatizavam o valor da experiéncia pessoal
e viam os alunos como conhecedores legitimos. Esperava-se que os alunos
tomassem suas préprias decisdes com um minimo de orientagao sobre a rele-
vancia das leituras para suas préprias praticas além da educagdo. Esperava-se
também que eles (embora ndo fossem obrigados) compartilhassem experién-
cias pessoais com outros alunos em discussoes online. Da mesma forma, as
avaliagbes “auténticas” concentraram-se nas experiéncias pessoais dos alunos.
Assim, cada estudante formaria individualmente a base da legitimidade; como
um professor descreveu: “O que eu quero saber é o quanto vocé, estudante,
pode fazer as conexdes entre suas crengas e sua teoria, suas crencas e suas
préticas e se vocé pode compartilhar isso comigo e justificar”. No entanto, ndo
era um “vale tudo” — os professores valorizaram a disposicao de se auto-orga-
nizar, participar e compartilhar suas préprias experiéncias nas discussdes onli-
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ne. O conhecedor ideal pelo qual mediam o trabalho do aluno era, portanto,
independente, autodirigido, confiante e reflexivo. Em suma, o ambiente edu-
cacional fundamentou a legitimidade dessas disposi¢bes dos conhecedores:
relacées sociais relativamente fortes (SR +).

Os ambientes de aprendizagem incorporaram relagdes epistémicas mais
fracas e relagdes sociais mais fortes, ou um cédigo de conhecedor (RE -, RS +).
Esta posicdo no campo académico desvalorizou o capital baseado em conhe-
cimentos, habilidades e procedimentos especializados, e valorizou o capital
baseado nos atributos de conhecedores, especificamente a capacidade e a
disposicdo de aprender de forma independente e de compartilhar publica-
mente experiéncias pessoais. Este c6digo de conhecedor foi empiricamente
percebido aqui como: curriculo subestimando o conhecimento do contetido
especifico e valorizando a experiéncia pessoal; a pedagogia minimizando o
envolvimento do professor em favor de aprendentes autorregulados que criam
seus préprios entendimentos; e a avaliagdo em que os estudantes se julgam
com base em seus préprios critérios, em vez de critérios compartilhados e ex-
plicitos (CHEN, 2010, p. 119-158).

Experiéncias e estratégias dos estudantes

Alunos com disposicoes préprias do cédigo de conhecimento ocupan-
do posigoes de cédigo de conhecedor no campo criam o potencial para um
conflito de cddigos. No entanto, isso ndo quer dizer que os alunos tenham
reconhecido o ambiente de aprendizado como possuindo um cédigo de co-
nhecedor. Como Bourdieu (2000) enfatizou, é preciso evitar a “faldcia esco-
lastica” de confundir o resultado da andlise conceitual com o ponto de vista
dos participantes. A experiéncia dos agentes é mediada pelos cédigos dos seus
habitus. Nesse caso, os estudantes chineses viam o ambiente ndo como pos-
suindo um cédigo de conhecedor, mas como um cédigo relativista (RE —, RS -),
sem qualquer base para a definicdo do que contava como legitimo.

Por um lado, as caracterizagbes dos alunos a respeito do ambiente de
aprendizagem incorporaram relagbes epistémicas mais fracas, mas vistas ne-
gativamente. Eles experimentaram a liberdade em relagdo ao conhecimen-
to curricular mais como a falta de estrutura do que como oportunidade de
expressdo. Da mesma forma, a pedagogia construtivista foi percebida como
uma auséncia de orientagado estruturada com professores agindo como “guias
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de turismo” ou “assistentes passivos”. Quase todos os estudantes expressaram
seus sentimentos de maneira semelhante a:

Eu sinto que os professores nao ensinam nas aulas online. Eles levantam muitas
questdes para discutirmos. O que eles nos ensinam? Eles ndo nos ensinam nada.
Eles nos pedem para pensar, mas e se eu nao consigo pensar em nada? Eu posso
ficar sentado la pensando o dia todo, sem dormir, mas ainda assim nao consigo
pensar em nada. Entdo eu ndo acho que eles estao me ensinando.

Da mesma forma, os alunos descreveram os critérios de avaliacio como
possuindo falta de clareza e expressaram grande frustragdo por ndo conse-
guirem obter instru¢ées mais claras dos professores que eles procuraram na
tentativa de obter ajuda.

Por outro lado, os estudantes ndo reconheceram a legitimidade das pra-
ticas baseadas em relagbes sociais mais fortes, como compartilhar experiéncias
pessoais e discussdes entre pares. Eles ndo viam suas préprias experiéncias e
crengas como relevantes para as tarefas e classificavam as discussoes online
como “sem sentido” porque os outros alunos ndo eram especialistas em algum
conhecimento. Isso foi agravado pela abordagem mais livre dos professores;
por exemplo: “Mesmo que eu receba uma resposta do meu colega, é impro-
vavel que o professor publique uma mensagem depois para confirmar se o
que meu colega disse estd correto ou ndo”. Assim, ninguém se sentia parte
de uma comunidade de aprendizado online, expressando repetidamente a
sensacao de isolamento e duvidando se eles estavam realmente aprendendo
alguma coisa.

Como discutido anteriormente, os estudantes com habitus baseados no
cédigo de conhecimento (RE +, RS -) estavam buscando relagdes epistémicas
mais fortes e predispostos a minimizar as relagdes sociais. Ao se depararem
com ambientes de aprendizado baseados em cédigo de conhecedor (RE —, RS
+), eles ficaram frustrados com as relagoes epistémicas mais fracas, percebi-
das como auséncia de contetdo, critérios de instrugao e avaliagao explicitos
e incapazes de ver as relagdes sociais mais fortes. Ao contrario, enxergavam
a prépria exposicao e a discussao entre pares como um processo educativo
ndo-legitimo. Os estudantes chineses perceberam o ambiente como incorpo-
rando tanto relagoes epistémicas mais fracas quanto relagdes sociais mais fra-
cas: um codigo relativista (RE —, RS ), sem nenhuma base para a obtengao de
sucesso. Esse codigo foi experimentado como um vécuo e os alunos relataram
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se sentirem inferiores, inseguros, ansiosos, frustrados, impotentes, culpados e
deprimidos (CHEN, 2010, p. 159-209). Em suma, os estudantes sentiram-se
como “peixes fora d’agua” porque seu codigo de habitus ndo apenas entrava
em conflito com o cédigo do ambiente, mas também porque seu cédigo de
habitus tornava as regras do jogo invisiveis, deixando-os perdidos.

Em resposta, os estudantes nao conseguiram simplesmente repetir suas
estratégias de aprendizado anteriores da China, pois suas tarefas eram funda-
mentalmente diferentes. No entanto, eles continuaram seguindo seus habitus
baseados no cédigo de conhecimento por meio de estratégias como tratar o
conhecimento académico previamente aprendido como experiéncia pessoal,
e reduzir suas experiéncias pessoais aos exemplos encontrados nas leituras. Em
outras palavras, eles exibiram o que Bourdieu (1984) denominou “histerese”,
quando o habitus permanece inalterado diante de novas circunstancias. Aqui,
as estratégias de enfrentamento dos alunos refletem as disposicdes de cédigos
de conhecimento existentes. Isso teve um prego: eles descreveram os cursos e
o estudo no exterior como uma perda de tempo e muitas vezes se culparam
por falhar ao nao discernir os requisitos de aprendizagem.

Consideracdes finais

Bourdieu argumentou que “a tarefa mais vital da ciéncia social (...) é es-
tabelecer como norma fundamental da prética cientifica a conversao do pen-
samento, a revolugdo do olhar, a ruptura com o pré-construido” (BOURDIEU;
WACQUANT, 1992, p. 251-2). Esta revolugao envolve uma mudanca em dire-
¢ao ao pensamento relacional, que relaciona horizontalmente disposicoes, po-
sigdes e praticas através da revelagdo vertical de seus principios organizadores
subjacentes. Neste texto, argumentei que a LCT oferece conceitos que com-
plementam as ferramentas de Bourdieu de maneira a incorporar esse olhar
relacional. Como o exemplo acima comega a ilustrar, a LCT permite as andlises
revelar e relacionar os principios organizacionais (o X) subjacentes aos diver-
sos fendmenos identificados por habitus, campo, capital, pratica, etc. Neste
caso, o estudo analisou os cédigos de especializagao de: disposigdes do aluno,
praticas de ensino, experiéncias dos alunos e estratégias de aprendizagem dos
alunos?. Esses codigos foram entdo relacionados conjuntamente para explicar

2 A andlise da posicao dos professores no campo universitdrio ajudaria a explicar sua adogao

32 InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v. 25, n. 49, p. 15-36, jan./jun. 2019



as experiéncias dos estudantes chineses em uma universidade australiana. A
analise presumiu que: estudantes com cédigo de conhecimento (RE +, RS -)
em ambientes de cédigo de conhecedor (RE —, RS +) experimentam as rela-
¢oes epistémicas mais fracas como ausentes e ndo veem as relagdes sociais
mais fortes como legitimas, gerando experiéncias de cédigo relativista (RE —,
RS -) que eles negociam através de préticas continuas de cédigos de conheci-
mento, com efeitos psicolégicos e educacionais prejudiciais. Em outras pala-
vras, a LCT pode adicionar cédigos a cada elemento da férmula de Bourdieu
[(habitus) (capital)] + campo = prética. Pode-se resumir as descobertas deste
estudo como: habitus e capital com cédigo de conhecimento + posicdo em
cédigo de conhecedor = experiéncias de cédigo relativista + estratégias de
cédigo de conhecimento.

Usando cédigos de especializagdo, o estudo foi capaz de argumentar
ndo apenas que os estudantes se sentiam como “peixes fora d’agua”, mas
também de demonstrar a base desse descompasso: um conflito de cédigo
entre seus habitus organizados por um cédigo de conhecimento e o ambiente
estruturado a partir de um cédigo de conhecedor. O estudo foi capaz de mos-
trar sistematicamente a similaridade ou a diferenca e, além disso, a mudanca
que ocorreu entre contextos e ao longo do tempo; por exemplo, apesar das
diferengas empiricas entre suas estratégias de aprendizagem na China e na
Australia, a andlise mostrou que os habitus dos alunos exibiam histerese man-
tendo um cédigo de conhecimento.

Como o estudo ilustra, esses conceitos de cédigo ndo estdo presos ao
habitus, ao campo ou ao capital, mas sdo aplicaveis a todos os fendbmenos des-
tacados pelas ferramentas de Bourdieu. Da mesma forma, as hipéteses desen-
volvidas por meio da utilizagao desses conceitos ndo estao restritas a contextos
especificos. Neste caso, a explicagdo abrange todos os agentes do cédigo de
conhecimento em todos os ambientes de cédigo de conhecedor, independen-
temente da localizacdo, contexto social, forma de prética, etc. A LCT fornece,
assim, um meio para explorar potencialmente as “propriedades gerais ou in-
variantes” dos campos sociais. Além disso, o uso de cédigos de especializagao
|/// "

permite que essa conjectura evite os termos “chinés”, “ocidental”, “australia-

de posturas construtivistas, mas esse nao era o foco deste estudo. Aqui o objetivo foi analisar os
principios organizacionais que caracterizavam sua posicao para explicar as experiéncias dos estu-
dantes chineses em relagdo as suas posturas.
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no”, “construtivista”, etc., ilustrando como a LCT possibilita a “ruptura” com
categorias pré-construidas, essencial ao olhar de Bourdieu.

Finalmente, ao incorporar o pensamento relacional, a LCT pode propor
novas possibilidades. O estudo sugere formas de evitar o conflito de cédigos,
como o fato de os professores explicitarem o cédigo subjacente ao sucesso
no ambiente de aprendizagem e modelarem as praticas de cédigo de conhe-
cedor exigidas dos alunos. De fato, como mostra cada vez mais um conjunto
de experiéncias préticas, os professores podem usar a LCT como uma me-
ta-linguagem explicita para tornar as “regras do jogo” visiveis para os alunos
(CLARENCE, 2016; KIRK, 2017; MOUTON & ARCHER, 2018).

A LCT é muito mais do que os conceitos que ilustrei aqui. De fato, esses
conceitos sao mais complexos do que pude demonstrar. Em vez de simples-
mente um “X”, os cédigos de especializagdo sdo uma combinagdo de confi-
guragdes de dois principios, cada um dos quais podendo exibir uma ampla
gama de forgas. Existem quatro cédigos de especializagao principais, mas cada
cédigo pode assumir varias formas (MATON, 2014). Além disso, existem qua-
tro outras espécies de cédigo de legitimagdo, cada uma revelando diferentes
dimensoes da pratica, como a temporalidade. Os cédigos de legitimagao po-
dem abranger tanta complexidade quanto exigido pela pesquisa em questao.
No entanto, o exemplo que discuti destaca como a LCT pode ajudar a cumprir
a promessa da teoria dos campos. Ao incorporar um olhar relacional em con-
ceitos relacionais, a teoria pode nos capacitar a fim de completar a “revolugao

|//

mental” necessdria para praticar o que Bourdieu pregou. A LCT pode nos

ajudar a pensar como Bourdieu.

Resumo: Pierre Bourdieu defendeu que a tarefa essencial das ciéncias sociais é produzir um
“novo olhar” que se move além da nossa experiéncia sensorial cotidiana para compreender os
principios relacionais subjacentes ao mundo empirico. Neste texto, argumento que, embora Bour-
dieu enfatize a necessidade dessa transformacao, a teoria dos campos nao incorpora plenamente
o pensamento relacional. A estrutura conceitual representa uma “revolugao mental” inacabada
que requer um desenvolvimento para atingir os objetivos de Bourdieu. Para tanto, eu vou “além
da teoria dos campos que conhecemos” pela Teoria dos Cédigos de Legitimagao (LCT), um quadro
tedrico que revela os principios organizadores — cédigos de legitimagdo — subjacentes a campos,
capitais, habitus e prdticas. llustro brevemente como a LCT pode ajudar a concretizar a visao de
Bourdieu ao discutir um estudo com estudantes chineses em uma universidade australiana. Essa
andlise identifica um “conflito de cédigos” entre os habitus dos estudantes e os atributos valori-
zados pelos professores universitdrios, o que explica tanto as experiéncias negativas dos alunos
quanto o efeito de “histerese do habitus” — das estratégias continuas que ndo combinam com as
“regras do jogo”. De maneira crucial, a analise revela os principios organizadores subjacentes as
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disposigoes, posigoes e praticas para alcangar uma explicagao relacional profunda. Este exemplo,
portanto, destaca como a LCT pode cumprir a promessa do pensamento de Bourdieu através de
conceitos que incorporam a revolugao mental, permitindo seu olhar relacional.

Palavras-chave: Teoria dos campos; Pierre Bourdieu; LCT; Especializagdo.

Abstract: Pierre Bourdieu argued that the essential task for social science is to produce a ‘new
gaze' that moves beyond our everyday sensual experiences to grasp the relational principles
underlying the empirical world. In this text | argue that while Bourdieu highlights the need for this
transformation, field theory does not itself fully embody this relational thinking. The conceptual
framework represents an unfinished ‘mental revolution’ that requires development to achieve
Bourdieu’s aims. To do so | reach ‘beyond the field theory we know’ to Legitimation Code Theory
(LCT), a framework that reveals the organizing principles — legitimation codes — underlying fields,
capitals, habituses and practices. | briefly illustrate how LCT can help to realize Bourdieu’s vision
by discussing a major study of Chinese students at an Australian university. This analysis identifies
a ‘code clash’ between students’ habituses and attributes valorized by university teachers that
explains both negative student experiences and a ‘hysteresis of habitus’ effect of continuing
strategies that mismatch the ‘rules of the game’. Crucially, the analysis reveals the organizing
principles underlying dispositions, positions and practices to achieve a deep relational account.
This example thus highlights how LCT can fulfil the promise of Bourdieu’s thinking through
concepts that embody the mental revolution enabling his relational gaze.

Keywords: Field theory; Pierre Bourdieu; LCT; Specialization.
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INTRODUCAO

presente artigo aparece como desdobramento das discussoes feitas na

pesquisa “A movimentagdo das elites escolares de Alfenas” (LOPES,
2018). Em linhas gerais, foi feita a andlise e interpretagdo dos aspectos ma-
crossociolégicas e microssociolégicas das trajetérias escolares de estudantes
de duas escolas privadas de Alfenas/MG, que ocupam posigao de prestigio no
mercado escolar local.

Levando-se em conta as diversas pesquisas académicas no campo da
Sociologia da Educagao e as abordagens que tém sido adotadas, foi realizado
o levantamento de um conjunto de suportes tedricos e metodolégicos que
permitissem compreender as tematicas em jogo.

Sendo assim, buscou-se desenvolver uma investigacao das trajetorias es-
colares e do processo de escolha do curso superior entre esses estudantes,
direcionando o olhar para um momento crucial dessas trajetérias. Ademais,
foi possivel investigar, a partir de contribuicbes de Pierre Bourdieu e de ou-
tros(as) autores(as) da Sociologia da Educacao, a inter-relagdo entre o habitus
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dos sujeitos e as estratégias mobilizadas por eles na definigdo e concretizagao
do projeto de estudo superior (escolha de curso e instituicdo).

Foram identificados também, mesmo que de forma parcial, as estratégias
e mecanismos postos em jogo pelas familias dos(as) estudantes participantes,
pertencentes as classes médias e superiores do municipio, e, consequente-
mente, a movimentagdo daquilo que se compreendeu como elites escolares’
alfenenses. Todavia, esbarrou-se em determinados limites no desenvolvimento
da pesquisa, no que se refere, por exemplo, a permanéncia da lacuna, identi-
ficada especialmente na revisdo de literatura, de produgdes acerca da escola-
rizagdo de grupos, mais ou menos, favorecidos no Brasil.

Dessa forma, apesar das contribuicbes das obras de Maria Alice
Nogueira, Ana Maria de Almeida Fonseca, Maria da Craga Jacintho Setton e
Zaia Brandao, foi possivel identificar um volume ainda restrito de estudos que
discutam a heterogeneidade das elites e das classes médias brasileiras, assim
como o impacto dessas diferengas nas estratégias educativas familiares. Tal fato
também foi observado em relagdo as produgées que destacam as especificida-
des desses grupos em regides interioranas do pais, cujos niveis de escolaridade
da populagdo tém sido ampliados com o processo de expansao das instituigdes
de ensino superior, incluindo as universidades publicas.

CONTRIBUICOES DE PIERRE BOURDIEU PARA AS ANALISES
SOCIOLOGICAS: TRAJETORIAS ESCOLARES, RELACAO FAMILIA-ESCOLA E
A ESCOLHA DO CURSO SUPERIOR

Conforme apresentam Nogueira, M.A. e Catani (1998), durante a década
de 1960, assistiu-se na Franga a um crescimento do volume de produgbes cien-
tificas e a ampliagdo do nimero de pesquisadores nas ciéncias sociais, dentre
os quais se pode destacar Pierre Bourdieu, cujas obras e andlises dedicadas a
Sociologia da Educagao e da Cultura trouxeram contribuicdes significativas.

' Por elites escolares entendemos os estudantes que se escolarizam nas escolas que se situam no
apice dos rankings de qualidade de ensino e que, gragas ao padrao da formagao escolar, tendem
a disputar e ingressar nos cursos e universidades de maior prestigio, além de consolidar e expan-
dir um capital social potencialmente importante para sua trajetéria socioprofissional (BRANDAO,
2012, p.71).
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Em suas discussoes, ao investigar diversas tematicas sobre o mundo so-
cial, a partir de contribuicoes de diferentes areas do conhecimento, o socié-
logo francés se destaca pelos didlogos profundos com grandes correntes das
ciéncias do homem, desenvolvendo um modo de conhecimento que busca
ndo as descartar por completo nem as reproduzir sob a forma de um ecletismo
desmedido.

Assim, ao tomar a questdo da relagdo entre o agente social e a socieda-
de, Bourdieu (1983a) desenvolve uma abordagem epistemolégica prépria, o
conhecimento praxiolégico, destacando os limites de dois modos de conheci-
mento tedrico do mundo social, predominantes nas ciéncias sociais a época: o
conhecimento objetivista e o conhecimento fenomenolégico.

Em torno dessas discussoes, na condicdo de um instrumento mediador
que aponta tanto para a possibilidade do estabelecimento de regularidades
quanto para as interagdes de individuos, Bourdieu desenvolve a nogao de ha-
bitus, que, considerando sua construgdo dialética, é definido como:

(...) sistema de disposicoes durdveis, estruturas estruturadas predispostas a funcio-
nar como estruturas estruturantes, isto é, como principio gerador e estruturador
das préticas e das representagbes que podem ser objetivamente “reguladas” e
“regulares” sem ser o produto da obediéncia a regras, objetivamente adaptadas
a seu fim sem supor a intengdo consciente dos fins e o dominio das operagoes
necessarias para atingi-los e coletivamente orquestradas, sem ser o produto da
acao organizadora de um regente (BOURDIEU, 1983a, p.61).

O habitus aparece como esquemas de percepgao, apreciagdo e agao,
que funcionam como geradores de estratégias relacionadas as condicdes so-
ciais objetivas que o engendraram. Como apresenta Setton (2002, p.63-64), o
conceito de habitus em Bourdieu permite identificar a mediagao entre indivi-
duo e sociedade, entre realidade exterior e as realidades individuais, a partir
da relagao dialética entre o mundo objetivo e 0 mundo subjetivo.

Ao equacionar a inter-relagdo entre agente e estrutura social, Bourdieu
toma também a questao do poder, na medida em que o habitus é engendrado
pelas condigbes de uma estrutura objetiva de producao e distribuigao desigual
dos bens materiais, culturais e simbdlicos, socializados entre as classes ou fra-
¢oes de classes e vivenciados nas praticas dos agentes, tendendo-se assim a
legitimagao e reprodugao social de poderes e privilégios.
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Todavia, na condigdo de uma estrutura estruturante, o habitus aparece
também como expressdo da luta dessas classes pela definicao das regras e dos
privilégios dos diferentes campos, por meio das estratégias e praticas mobiliza-
das pelos agentes, que reagem, adaptam e contribuem para a historicidade e
para as transformagoes sociais.

Em suas agdes e obras, segundo Bourdieu (1983a, p.72), o agente so-
cial tende a produzir e reproduzir um sentido objetivo, um modus operandi,
cujos valores, normas e principios sociais sao interiorizados inconscientemente
e ajustados as condigoes objetivas em que foram produzidos. Assim, as insti-
tuigdes de socializagdo dos agentes, como a familia e a escola, por exemplo,
apresentam importancia significativa na estruturacao do habitus, na medida
em que sdo responsaveis pela transmissao de valores e categorias, interioriza-
dos subjetivamente pelos sujeitos e que orientam suas praticas.

Dessa forma, as praticas, estratégias e cdlculos dos agentes relacionam-
-se a estrutura social, por meio do inculcamento inconsciente de disposigdes
duraveis em uma experiéncia passada, que funcionam no engendramento de
aspiragoes e praticas compativeis com essas condigdes objetivas, e ndo por um
célculo racional e consciente das probabilidades de sucesso, tal como pensado
pelas abordagens subjetivistas.

Afastando-se também de uma leitura determinista, Bourdieu destaca
que, embora sejam inspiradas por esses estimulos conjunturais, as agdes pra-
ticas dos agentes sociais, mesmo que de forma inconsciente, podem vislum-
brar formas de ajustamento ou desajustamento entre as estruturas objetivas e
subjetivas, ja que o habitus é também um sistema de disposi¢oes constituidos
continuamente atualizado, aberto e sujeito a novas experiéncias, mas sob con-
digoes historicas e trajetérias especificas.

Assim sendo, a teoria do habitus, para Setton (2002, p.69), oferece uma
perspectiva macro, interpretando os comportamentos de agentes e grupos
pela influéncia da socializacao dos condicionantes de classe, ligados a posi-
¢do ocupada na estrutura social, mas também uma perspectiva micro, como
sistema flexivel de disposi¢cdes em construgao, por meio de relagbes dialéticas
entre uma exterioridade e uma interioridade, vistas sob a perspectiva relacio-
nal entre o mundo objetivo e a subjetividade dos agentes.
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A partir de suas discussoes, segundo Nogueira, M.A. e Nogueira, C.
(2002), Pierre Bourdieu ocupa uma posicao central na Sociologia da Educagao
e também no campo da propria pratica educacional, na medida em que de-
senvolve uma interpretagao do sistema de ensino francés que se atentava para
a questao das desigualdades escolares, a partir da relagao central entre desem-
penho e origem social.

Como apresentam os autores, no final dos anos 1950, foi feita a divul-
gacao dos resultados de pesquisas quantitativas desenvolvidas na Inglaterra
(Aritmética Politica), nos EUA (Relatério Coleman) e na Franca (Estudos do
INED), que destacavam o peso da origem social nos destinos escolares e que
foram consideradas como indicadores de deficiéncias a serem superadas pelos
sistemas de ensino, tendo como foco a igualdade de oportunidades.

Nesse contexto, a partir principalmente da década de 1960, houve um
movimento de reinterpretagdo radical do papel dos sistemas de ensino na
sociedade e da prépria concepgao de escola, em que as andlises e estudos de
Bourdieu, junto especialmente a Jean-Claude Passeron, alcangaram uma posi-
cao de destaque, considerando o sistema escolar como um campo em que os
produtos e chances escolares aparecem ligados as condigoes de produgao e
distribuicao desiguais dos bens culturais e simbélicos.

Tais estudos promovem uma ruptura com a visao do senso comum, in-
fluenciada pelo paradigma funcionalista, que considerava o papel da Escola
como uma instituicdo neutra, de carater transformador e libertador, capaz de
contribuir para construgdo de uma nova sociedade, justa (meritocratica) e de-
mocratica, a partir principalmente da garantia da igualdade de oportunidades
a todos os cidadaos.

Em oposicao, a partir da interpretagdo da escola e da educacao feita por
Bourdieu e Passeron (2014), a escola conservadora passa a ser vista como uma
instancia que tenderia a legitimagdo social e reproducao cultural, na medida
em que garantiria a manutencao dos privilégios econdmicos, sociais, politicos
e culturais das classes mais favorecidas, especialmente pelo peso da heredita-
riedade cultural e da hierarquizagdo das chances em fungao da origem social.

Em “Os herdeiros: os estudantes e a cultura” (BOURDIEU; PASSERON,
2014), obra pioneira de Bourdieu no campo da educagao, os autores apon-
tam para a origem social e, em especial, para a herancga cultural familiar,
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transmitida na forma, sobretudo, do capital cultural interiorizado, como
fatores determinantes para as diferengas de éxito, para a escolha do tipo
de estabelecimento (privado ou publico) pelos familiares, e para as préprias
expectativas dos estudantes perante a sua trajetéria e o prolongamento da
escolarizacdo.

Em suas trajetérias escolares, portanto, o grau variado de sucesso/éxito e
fracasso escolar dos estudantes passou a ser explicado ndo por dons pessoais,
relacionados a constituicdo psicolégica ou biolégica, mas pela origem social,
que os coloca em condigbes objetivas distintas em relagdo as exigéncias esco-
lares. Nesse sentido, a bagagem socialmente herdada pelos sujeitos incluiria
componentes objetivos - capital econdmico, capital social, capital simbélico e
capital cultural — que, transmitidos especialmente pela familia, seriam incorpo-
rados pela prépria subjetividade do individuo na forma do habitus.

De acordo com as estruturas de oportunidades do mercado escolar e
com a posse de determinadas informagdes e valores incorporados na forma do
habitus, as familias pertencentes a diferentes classes e fragdes de classes tende-
riam a fazer suas escolhas, ndo como um comportamento induzido ou cons-
ciente, mas comandado por um futuro objetivo, ligado as chances positivas ou
negativas de se realiza-las. Orientados, segundo Bourdieu (2015, p.126), para
a manutengao ou melhoria da posicao ocupada na estrutura social, a partir do
actimulo histérico de experiéncias de éxito e fracasso, os grupos sociais cons-
tituiriam um conhecimento pratico acerca dos investimentos que se mostram
mais seguros e rentdveis ou mais arriscados.

Diante do exposto, além de destacar o papel de legitimagdo e reprodu-
cdo das desigualdades sociais, as discussdes de Bourdieu contribuiram para
superar a visao dos alunos como individuos abstratos em competigdo no sis-
tema escolar relativamente igualitario e passaram a considera-los como atores
socialmente constituidos por uma bagagem social e cultural diferenciada, que
se mostra mais ou menos rentavel no mercado escolar.

Sendo assim, no que se refere a esse mercado e as chances das classes,
os investimentos escolares e estratégias mobilizadas pelos agentes tenderiam a
estar ligados a relagdo, em um dado momento, entre a posicao ocupada na es-
trutura objetiva e a estrutura da distribuicao das diferentes espécies de capital,
que se mostram mais ou menos rentaveis na vida escolar.
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Em torno dessas discussoes, Bourdieu inspira reflexdes em diversos cam-
pos e aspectos do fenébmeno educacional, podendo-se destacar estudos que
se propuseram a focalizar a temdtica das trajetdrias escolares. Tais pesquisas
buscaram compreender as escolhas e estratégias escolares, atentando-se para
as variagoes entre familias pertencentes aos diferentes meios sociais e para
a diversidade de projetos educacionais e expectativas dos pais em relagdo a
escolarizacao dos filhos.

Nesse contexto, em termos macrossociolégicos, varios estudos passaram
a relacionar a origem social e o desempenho escolar, considerando as pro-
babilidades de sucesso e insucesso das trajetérias escolares de acordo com a
posicdo do sujeito na estrutura social e, consequentemente, com a posse de
capitais, principalmente capital cultural, a serem mobilizados pela familia para
se atingir os percursos esperados para sua classe ou fracao de classe. Ademais,
trouxeram contribuigbes especialmente para a andlise de pesquisas longitu-
dinais de grande escala, que acompanharam a trajetéria de um conjunto de
estudantes e que buscaram evidenciar as desigualdades de oportunidades no
sistema escolar.

Entre essas reflexoes, pode-se destacar os estudos que se propuseram
a focalizar a escolarizacdo das classes privilegiadas do ponto de vista cultural
e econdmico, como a obra “A escolarizacdo das elites: um panorama inter-
nacional da pesquisa” (2002), organizada Maria Alice Nogueira e Ana Maria
Fonseca de Almeida.

As autoras brasileiras buscaram compreender as estratégias de investi-
mento escolar adotadas pelas classes médias e elites, suas praticas educativas
e as disposicdes dos estudantes em aderir ao projeto de futuro tracado pela
familia, considerando a dinamica da legitimagao e reproducao das desigualda-
des escolares entre as classes sociais.

A partir da década de 1980, uma série de analises focou-se também nos
aspectos minuciosos das trajetdrias escolares, ao se atentarem para as atitudes
e estratégias mobilizadas pelos sujeitos na construgdo dessas, sobretudo em
casos de trajetorias escolares atipicas e/ou diferenciadas entre agentes de uma
mesma classe ou fracao de classe. Assim, no @mbito microssociolégico, desta-
cam-se as pesquisas voltadas as biografias escolares, que mesmo utilizando-se
do modelo analitico de Bourdieu, propuseram superagdes, ao focarem prin-
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cipalmente nas trajetérias que, em termos estatisticos, apresentariam chances
mais remotas de atingir os ramos e cursos mais privilegiados, especialmente
pela quantidade menor de capital cultural na estrutura de seu patrimonio.

A MOVIMENTACAO DAS ELITES ESCOLARES DE ALFENAS/MG

Tendo como loci de pesquisa duas instituigdes privadas de Alfenas, sul de
Minas Gerais, Lopes (2018) buscou compreender a complexidade das mlti-
plas esferas sociais que se fizeram presentes na definicao das trajetérias escola-
res dos(as) estudantes e nas estratégias educativas mobilizadas pelas familias, a
partir de informagdes sobre o mercado escolar e de mecanismos de legitima-
cao das desigualdades sociais e educativas.

A investigagdo debrugou-se sobre as trajetérias escolares de estudantes
do 32 ano do Ensino Médio de duas instituicoes privadas de Alfenas/MG, a
Escola 1 e a Escola 2, selecionadas inicialmente por representarem os estabe-
lecimentos locais mais bem posicionados no ranking do Enem 2015 por escola
e com indices significativos de aprovagdo em instituicdes de ensino superior,
compreendendo que a posigdo ocupada nesse ranqueamento tende a ser um
dos fatores determinantes para a escolha de estabelecimento, principalmente
por familias de classes mais favorecidas.

Nesse sentido, direcionando-se o olhar para um momento crucial dessas
trajetorias, tal como apresenta Nogueira, C. (2004), o problema da pesquisa
foi a possivel inter-relagdo entre os habitus dos sujeitos, a heranga cultural
familiar e as estratégias mobilizadas por eles na definicdo e concretizagdo do
projeto de estudo superior (escolha de curso e instituicao).

Em termos metodoldgicos, foram utilizadas as seguintes técnicas de co-
leta de dados e informagdes: revisdo de literatura; observagao participante;
questionario socioecondmico e escolar; e entrevista individual semiestrutura-

da.

Assim, para caracteriza-las mais detalhadamente, foi realizada a obser-
vagdo participante nas instituigoes entre setembro e novembro de 2016. Em
linhas gerais, a Escola 1 é filiada a uma rede do sistema privado, sendo con-
siderada uma das escolas mais tradicionais da regido. Ademais, é referéncia
na preparagdo e aprovagao na principal universidade privada do municipio,
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mantenedora da escola, tendo as atividades e o calendario escolar voltados,
em especial, aos processos seletivos dessa instituicdo, principalmente para os
cursos de Medicina.

Ja no que se refere a relacao com as familias, segundo observado, a es-
colha do estabelecimento e a preferéncia pelo ingresso na referida universi-
dade privada, parecem estar relacionados a prépria condigao da escola, que
apresenta uma relagao direta, e até mesmo financeira, com a instituicao de
ensino superior. Conforme observado em varios casos, as familias apresentam
relagdes pessoais e profissionais com os mantenedores da referida universida-
de, particularmente por terem membros egressos desta ou por trabalharem
em alguma instituicdo do grupo responsavel pela gestao da universidade, da
escola, do hospital universitario, entre outras.

J& a segunda instituicao privada investigada, a Escola 2, foi fundada em
1999 na forma de um cursinho pré-vestibular, tendo como idealizadores estu-
dantes de Farméacia da atual universidade publica do municipio. Além disso,
aparece ha 3 anos como a instituicao alfenense com maior indice de aprova-
¢do nas universidades federais do pafs via Sisu.

Atualmente, a escola é filiada a um outro sistema diferente da escola
anterior, contando com turmas dos diferentes niveis da educacao basica, além
de um cursinho pré-vestibular diurno e noturno, com turmas voltadas ao Enem
e a outros processos seletivos, tendo como foco principal cursos de Medicina.
Todavia, conforme observado, o calendério escolar do 32ano toma como refe-
réncia principal o Enem, sendo que os(as) estudantes participantes da pesquisa
realizaram, no ano investigado, uma série de avaliagoes e atividades voltadas,
principalmente, a preparagdo para tal exame, o que pode ser considerado um
possivel fator para a escolha do estabelecimento pelas familias.

Embora nao pareca ser tdo determinante quanto na escola 1, ha relagoes
préximas entre a escola 2 e a universidade publica do municipio, o que é con-
siderado um fator importante para compreender as escolhas iniciais por cursos
ofertados na referida instituicdo.

Entendendo a complementariedade com outras técnicas de pesquisa,
durante o final do periodo de observagdo, foi entregue um questionario so-
cioecondmico e escolar aos estudantes da Gnica turma de 32 ano da Escola 1
e de duas turmas de 32 ano da Escola 2.
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A partir das informagoes levantadas, foi possivel obter dados mais espe-
cificos sobre as trajetérias escolares e o perfil socioecondmico e cultural das
familias. Além disso, considerando-se a importancia das diversas instancias de
sociabilidade (familia, escola, grupos de pares e midia) na estruturagao dos habi-
tus dos(as) estudantes, foram caracterizadas as suas praticas culturais, buscando
compreender as relacoes estabelecidas para com a cultura dita “legitima”.

Foi feita também uma analise das estratégias educativas familiares, tendo
as relagoes estabelecidas entre os grupos sociais presentes e a Escola, variando
de acordo com a posigdo ocupada no espago social por esses, entendidos
como elites escolares de Alfenas.

Portanto, em relacdo aos estudantes da escola 1, cabe mencionar alguns
aspectos principais: revelando a heranga familiar, principalmente sob a forma
do capital cultural institucionalizado (diploma escolar), em termos de regula-
ridade, as experiéncias no Ensino Superior sdo longevas e o prestigio (capital
simbdlico) que acompanha a obtencdo do diploma advém, em alguns casos,
dos avos/avos; levando-se em conta a renda mensal familiar (superior a 10
saldrios minimos, em média), as profissdes dos responsaveis e as condi¢des de
moradia, entende-se que as familias dos(as) estudantes compdem uma elite al-
fenense privilegiada, especialmente em relagao aos elementos que compdem
o seu capital econémico.

No que se refere as trajetérias escolares como um todo, em termos de
regularidade, até aquele momento, grande parte da escolarizagao dos(as) estu-
dantes havia sido feita em institui¢des privadas de ensino, com ou sem bolsa.

Ja em relagdo aos estudantes da Escola 2: embora aponte para uma parte
significativa da heranca cultural familiar, que se refere ao capital cultural insti-
tucionalizado, em geral, as familias ndo possuem experiéncias tao longevas no
Ensino Superior, que advém da geracao imediatamente anterior ou contempo-
ranea aos estudantes e seus irmaos e irmas.

Possuindo, a época, uma renda média de até 10 saldrios minimos, ob-
serva-se a coexisténcia de grupos sociais distintos na Escola 2, que podem ser
consideradas, em termos gerais, como pertencentes as diferentes fragdes das
classes médias, na medida em que, além de uma complexa heterogeneidade
de categorias socioprofissionais (atividades de nivel superior e atividades de
nivel médio e elementar), sdo detentores de uma renda média inferior a outra
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instituicdo e de bens materiais suplementares e condi¢ées de moradia, que
também nao sdo tao distintivos.

Havia também uma distribuicdo préxima entre aqueles que estudaram
ou ndo em instituicdes publicas de ensino, sendo que entre os primeiros, gran-
de parte dos(as) estudantes tiveram experiéncias longas no sistema publico,
reforcando o perfil diverso dos estudantes e os investimentos recentes feitos
pelos familiares na rede privada de ensino, que nao parecem

Em relagdo as préticas culturais dos jovens das duas institui¢oes, foi feito
um esforgo para compreendé-las em sua relacdo com a cultura “legitima”.
Entretanto, foi necessario reconhecer o desafio de adequar essas andlises em
contextos nacionais e regionais especificos, levando-se em conta ndo apenas
as hierarquias simbélicas locais sobre o que € legitimo, mas também os limites
materiais para o acesso a determinadas prdticas e bens culturais “distintivos”,
no caso de um municipio como Alfenas/MC.

Observando-se os dados mencionados e reconhecendo-se o caréter di-
namico do habitus em um local especifico, a saber, uma cidade interiorana de
Minas Gerais, assume-se que 0s grupos sociais operam a distingao por outros
mecanismos que ndo aqueles apresentados nos grupos franceses analisados
por Bourdieu, embora o campo cultural permanega um espago de poder e de
luta entre essas classes.

Um primeiro ponto a se destacar ¢é a presenga das midias, especialmente
a internet, j& que os participantes ocupam a maior parte do seu tempo livre
utilizando-a para fins diversos, mas, principalmente, para acessar as redes so-
ciais, ferramentas importantes de sociabilidade entre pares, na disponibiliza-
cdo e atualizagdo de informagdes tanto local quanto internacional, e poten-
ciais disseminadoras de opinido.

Todavia, compreende-se que o acesso generalizado e qualificado as tec-
nologias digitais se mostra mais presente entre as classes detentoras de maiores
niveis de escolaridade e de melhores condicbes socioeconémicas. Assim, o
capital-informagdo é distribuido desigualmente, sendo mobilizado especial-
mente pelas classes médias e superiores.

Além disso, observou-se um ecletismo nos gostos desses(as) sujeitos, na
medida em que ha uma coexisténcia de préticas que se aproximam de uma
cultura dita letrada com outras de uma cultura de massa.
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Operando a légica de distingdo por meio de outros mecanismos, levan-
tados também durante a observagao participante, sdo esses(as) estudantes que:
realizam viagens nacionais e internacionais com maior frequéncia; ocupam
maior parte do tempo em atividades de entretenimento; moram em residéncias
fixadas em bairros de luxo ou condominios fechados; frequentam o principal
clube do municipio e outros lugares onde se distinguem (festas, restaurantes e
bares); estao matriculados em uma instituicdo privada de mensalidades mais
altas e que atende a um publico seleto; desejam cursos mais prestigiados na uni-
versidade privada do municipio; entre outras praticas distintivas em Alfenas/MG.

Ja no caso da Escola 2, os(as) estudantes parecem apresentar uma “boa
vontade cultural” (BOURDIEU, 1983b, 2007), constituindo disposi¢des para a
apreensao de capital escolar e de suas credenciais, levando-se em conta, prin-
cipalmente, o tempo dedicado aos estudos, os hébitos de leitura e o acesso a
portais educativos.

Quanto as expectativas escolares e profissionais dos estudantes das duas
instituigoes, reforgou-se a hipétese de que teriam como escolhas iniciais cur-
sos historicamente mais hierarquizados e com diplomas socialmente mais re-
conhecidos e representativos das trés grandes areas de conhecimento, a sa-
ber: Direito, Medicina e Engenharias. Contudo, incluiu-se também o curso
de Odontologia, ofertado nas duas instituicbes do municipio e reconhecido
localmente como uma das principais carreiras.

Entretanto, enquanto na escola 1, o processo seletivo da Universidade
B (privada) para Medicina aparece como uma das principais alternativas para
garantirem a efetivacao das escolhas iniciais; na escola 2, em termos de re-
gularidade, os(as) estudantes apresentaram universidades pablicas como as
instituicdes de preferéncia, tendo o Enem como principal forma de ingresso e
Odontologia e Medicina como os cursos de graduagado mais desejados.

A partir da descricao sistematica dos dados levantados pelo questiondrio
socioecondmico e escolar aplicado nas duas instituicoes privadas de Alfenas/
MG, buscou-se realizar uma andlise macrossociolégica das trajetérias escola-
res, destacando-se os aspectos estatisticamente regulares observados, sobretu-
do no que se refere a origem social dos(as) estudantes e as relagoes estabeleci-
das entre as escolas e as familias, pertencentes as diferentes fragoes das classes
médias e superiores.

48 InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v. 25, n. 49, p. 37-54, jan./jun. 2019



Recuperando alguns aspectos, observa-se que as familias dos(as) estu-
dantes da Escola 1 ocupam posigdes superiores no espago social, cujas condi-
gOes objetivas sdo marcadas pelo volume significativo das diferentes espécies
de capitais, mas especialmente pelo peso que o capital econdmico ocupa na
estrutura desse patrimonio, fato que permite considerar o pertencimento des-
se grupo as elites econdmicas.

Contudo, é preciso reconhecer a centralidade de outro componente na
estrutura de capitais das familias, a saber: o capital social. Levando-se em con-
ta a homogeneidade das condicdes objetivas, especialmente econdmicas, do
grupo a que pertencem as familias, pode-se observar a constituicdo de uma
extensa rede de relagdes extrafamiliar no interior desse contexto, que parece
ser mobilizada para a multiplicagdo das outras espécies de capitais, especial-
mente econdmico e cultural.

Através de um trabalho de construcdo deliberada de sociabilidades que
envolve investimentos em tempo, em esforgos e até em capital econémico,
apropriam-se da quantidade e qualidade dos beneficios obtidos pela partici-
pagao no grupo. Sendo assim, a Universidade B parece representar uma das
instituicoes que contribuem para a legitimagao desse capital social, ao favore-
cer as trocas legitimas entre essa elite econdmica alfenense.

Observou-se, assim, a constituicio de uma rede de relagbes mobilizada
e reproduzida de maneira institucional. Nesse bojo, a escolha por uma escola
seleta e a preferéncia e/ou desejo das familias pelo acesso aos cursos mais
prestigiados e mais onerosos da Universidade B podem ser entendidas como
formas de atender aos interesses profissionais e pessoais dessa elite alfenen-
se. Tais investimentos, inclusive, parecem somar-se a outros ja mencionados
(moradia em bairros de luxo, a frequéncia ao principal clube do municipio,
aos principais restaurantes e estabelecimentos), tendo em vista a garantia de
manutencao de uma rede instaurada de relagdes de sociabilidade entre iguais,
predisposta a funcionar como um capital social que contribui para salvaguar-
dar a posicao do grupo familiar no espago social e para ampliar ainda mais o
poderio econémico.

Sendo assim, na relagdo com a escola e com os saberes proporcionados,
os investimentos no mercado escolar sao feitos de forma mais moderada, se
comparado as familias da Escola 2, na medida em que o investimento escolar
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ndo ocupa uma importancia tdo determinante na manutengao ou melhoria
da posicao desse primeiro grupo no espago social. Pelo contrério, sendo a
escola mais um meio para a manutengao do prestigio das familias, utilizam-se
de uma série de estratégias de conversao do capital econdmico e do capital
social especialmente em capital simbélico, detentora inclusive de sobrenomes
“importantes”.

Tendo em vista os mecanismos mobilizados pelas familias da Escola 1 para
reproduzirem o seu favorecimento econémico e social, entende-se que os(as)
estudantes da Escola 2 constituem um grupo social mais heterogéneo, tanto em
termos de um capital econdmico difuso quanto em relagdo as estratégias fa-
miliares, que parecem ser mobilizadas sob uma légica diferente, incluindo os
investimentos e expectativas perante o prolongamento da escolarizago.

Nesse sentido, na dindmica da Escola 2, foi identificada a coexisténcia
de familias oriundas das diferentes fragdes das classes médias, que parecem
se aproximar nas relagdes estabelecidas com a instituicdo escolar. Tal como
apresenta Nogueira, M.A. (2010), referindo-se as classes médias; essa cate-
goria social permanece sendo aquela que mais investe em valores escolares,
nao apenas pelo fato de que o diploma esta no principio de seu éxito social,
mas porque, através dele, suas chances objetivas de éxito e de mobilidade sdo
mais razodveis.

Observa-se uma distribuicao equivalente nos niveis de escolaridade das
maes, que embora variassem entre no maximo Ensino Médio completo e
Ensino Superior completo e/ou Pés-Graduagdo, sdo superiores as dos pais, que
possufam, em sua maioria, escolaridades iguais ou inferiores ao Ensino médio
completo. Todavia, embora no Brasil a posse de diploma de nivel superior ten-
da a mostrar-se relacionada ao pertencimento as categorias socioprofissionais
mais bem remuneradas, os responsaveis que atuam em atividades que exigem
tal nivel, exercem profissdes que, em geral, ndo gozam de um prestigio e uma
valorizagao salarial em um sistema ocupacional desigual.

Porém, mesmo entre os responsaveis cujo capital cultural institucionali-
zado é mais alto, tais diplomas ndo parecem ser reconvertidos em condigoes
econOmicas mais distintivas, tendo em vista a auséncia do capital social e sim-
bélico para maximizar o seu rendimento, espécies de capitais que na Escola 1
sao mobilizados e reproduzidos de maneira institucional
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Tais informagdes parecem aproxima-los da caracterizagdo feita por
Nogueira, M.A. (2013), referindo-se a emergéncia de uma “nova classe mé-
dia” no Brasil, que embora receba denominagdes diversas e nao apresente
contornos precisos, é caracterizada pelo aumento do seu poder aquisitivo e
por fortes disposicoes ao esforgo para “melhorar de vida” (NOGUEIRA, 2013,
p.112), que permitem o acesso a novos servigos e bens de consumo, incluindo
a escolha por estabelecimentos privados de ensino. Essa opgdo por estabele-
cimentos privados é recente e instavel, sendo que os(as) filhos(as) costumam
representar a primeira geragao a ter acesso a ela.

Optando pela instituigdo alfenense com os maiores indices de apro-
vagdo nas universidades publicas via Enem, principal processo seletivo para
que os(as) seus/suas filhos(s) efetivem suas expectativas iniciais de projeto de
estudo, a escolha do estabelecimento parece ser fundada, principalmente,
a partir de critérios avaliativos, revelando um conhecimento pratico das fa-
milias, capazes de reconhecer as suas chances e as probabilidades de maxi-
mizacdo delas.

Dito isso, parece haver na Escola 2 uma série de estratégias de conversao
do capital econdmico e do capital cultural em capital escolar, incluindo assim
a transmissdo de gostos, praticas e expectativas voltadas ao sucesso escolar
dos(as) estudantes. Marcados pela desvantagem de outras espécies de capital
(social e simbdlico), a influéncia desse habitus de classe esté relacionada prin-
cipalmente a propensdo de investirem na escolarizagdo da prole, mobilizando
ndo apenas uma série de informagoes sobre o sistema educativo, mas os seus
trunfos e recursos disponiveis em favor do destino escolar dos(as) filhos(as).

Observando-se a natureza e a intensidade dos seus investimentos, em
geral, parecem estar sujeitos a apostar suas fichas de maneira mais intensa e
arriscada no mercado escolar, buscando garantir a manutengao ou a sua as-
censdo através do acesso dos(as) filhos(as) as universidades pablicas brasileiras,
que se expandiram nos Gltimos anos nas regides interioranas.

Portanto, compreende-se que a Escola 1 e a Escola 2 sdo as mais pres-
tigiadas do municipio e da prépria microrregido, especialmente quando ob-
servados os indices de desempenho e de aprovagao na Universidade A e na
Universidade B, principais instituicbes de ensino superior. Considerando-se
que a definicdo de elite ndo se limita, exclusivamente, aos aspectos econo-
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micos, e o préprio perfil das familias e dos(as) estudantes, parece plausivel
considera-los(as) como elites escolares locais.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa empreendida por Lopes (2018) ndo procurou, a partir dos
dados coletados, estabelecer generalizagdes, mas, sim, dar relevo e conhecer
as especificidades que configuram a movimentagao da elite alfenense. Nesse
sentido, é possivel afirmar que a perspectiva da sociologia da educagdo france-
sa, inaugurada por Pierre Bourdieu, longe de assumir um carter determinista
para andlise das trajetérias escolares, traz a tona algumas singularidades.

Ao buscar analisar essas trajetérias, foi possivel constatar, por exemplo,
que uma andlise macrossociolégica nos levaria a uma inferéncia quase auto-
matica de que aqueles egressos do ensino médio considerados mais préximos
de uma elite cultural tenderiam a galgar vagas na universidade publica do mu-
nicipio. Entretanto, ao entrelagar a atuagao dos diferentes capitais, é possivel
perceber que o signo do sucesso escolar, em termos microssociolégicos, reside
no fato de acessar os cursos da instituicdo privada, nao obstante todo o inves-
timento financeiro necessario a se fazer.

Dessa forma, pode-se inferir que, longe de assumir uma perspectiva de-
terminista, linear e unidirecional, a praxeologia bourdieusiana nos ajuda a dar
destaque ao entrelagamento dos capitais. Em outras palavras, seria simplista
analisar as trajetdrias escolares somente a partir da ética do capital cultural ou
da ética do capital social. H& um conjunto de elementos que reforcam a pers-
pectiva de que ao menos quatro estados dos capitais precisam entrar em pauta
nas andlises, ou seja, as trajetorias escolares na cidade em tela podem ser ex-
plicadas a partir do entrelagamento e das especificidades da configuragao dos
capitais econdmico, cultural, social e, outrossim, o simbélico.

Por outro lado, as andlises empreendidas também permitem apontar para
outra potencialidade da sociologia francesa de Pierre Bourdieu, qual seja: a de
se tomar cuidado com perspectivas que se queiram generalizadoras. E possi-
vel, sim, a partir do arcabougo teérico-metodolégico desse autor, buscar as
regularidades nas trajetérias escolares, mas, conhecendo a realidade de outros
municipios localizados na mesma regido geografica, pode-se ponderar que,
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em alguns deles, o capital cultural institucionalizado — reverberado na posse
do diploma de uma instituicao publica de ensino superior, por exemplo — ain-
da funciona como legitimador de uma trajetdria escolar de sucesso.

O que a pesquisa de Lopes (2018) vem trazer a baila é a fecundidade e po-
tencialidade que a sociologia praxeolégica de Bourdieu, ao procurar coadunar
as andlises macro e microssocioldgica, ainda possui para o campo da sociologia
da educagao. A busca pelas regularidades, sem tentativas de generalizagoes, nos
leva constatar a existéncia de tendéncias gerais, mas, também revelam movi-
mentagoes especificas marcadas ora pela forga de um tipo de capital, ora pela
forca de outro e ora, ainda, pela forca de vérios deles ao mesmo tempo.

Resumo: O presente artigo discute as contribui¢oes de Pierre Bourdieu para compreender a mo-
vimentagdo de elites escolares em regides interioranas do pais. Entendendo as especificidades des-
ses contextos, destacam-se as estratégias e mecanismos postos em jogo pelas familias pertencentes
a elites escolares do municipio de Alfenas/MG. Por meio da interpretacao das trajetérias escolares
de estudantes do 32 ano do Ensino Médio de duas instituigdes privadas locais e da constituigdo
metodoldgica dos seus habitus, foi possivel identificar dois grupos: um mais homogéneo, reconhe-
cido localmente como uma elite, capaz de mobilizar uma série de estratégias para a manutengao
da estrutura e do volume de seus capitais, principalmente econdmico e social; outro, heterogéneo
tanto em termos de um capital econdmico difuso quanto em relacdo a heranga cultural familiar,
sendo identificada a existéncia de familias pertencentes a fragdes das classes médias que passaram
por um processo mais amplo de mobilidade social. Nesse sentido, o artigo procura apontar a im-
portancia de analises microssocioldgicas que ndo percam de vista as especificidades de movimen-
tagoes escolares desses grupos distintos e, também, a importéncia de andlises macrossociolégicas
que procurem identificar tendéncias gerais. Ambas as perspectivas contribuem para refutar a ideia
de um determinismo nas analises propostas por Bourdieu.

Palavras-chave: Bourdieu; Elites Escolares; Trajetérias Escolares; Sociologia da Educagéo.

Abstract: The present paper deals with the contribution of Pierre Bourdieu to understand the move-
ment of elite schools from countryside regions in Brazil. It aims at understanding the particularities of
such context and highlighting strategies and mechanisms put on the line by families who compose
elite schools in the city of Alfenas/MG. Through interpreting both the educational path of students
from two local private schools during their 3rd grade in high school and the methodological consti-
tution of their habitus, it could be possible to identify two groups: a more homogeneous one, locally
known as an elite, able to gather a number of strategies in order to maintain the structure and volume
of their capital, mainly economic and social capital; and the other is recognized as a more heteroge-
neous one, regarding both diffuse economic capital and their family cultural heritage, a group where
families from fractions of middle class that went through a wider process of social mobility. Thus, this
paper seeks to point out the great importance of micro-sociological analyses which do not ignore
the particularities of school movements by such distinct groups and also the great importance of mac-
ro-sociological analyses which seek for identifying general tendencies. Both perspectives contribute
to refute the idea of a determinism in analyses porposed by Bourdieu.

Keywords: Bourdieu; School Elites; Education Path; Sociology of Education.
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INTRODUCAQ

artigo trata das contribui¢oes da teoria bourdieusiana para os pesquisa-

dores do campo educacional, tomando-se como corpus de andlise as
pesquisas desenvolvidas pelo Grupo de Estudos e Pesquisas em Antropologia
e Sociologia da Educagao (Gepase), da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul.

O Gepase tem desenvolvido, desde 2006, estudos e pesquisas que abor-
dam aspectos socioldgicos e antropoldgicos do campo da educacao, entendi-
dos em uma dimensao histérica, de forma a superar as fronteiras tradicional-
mente impostas na academia entre histéria e sociologia.

Nas reunides semanais ou quinzenais do Grupo, das quais partici-
pam pés-graduandos, graduandos e egressos de programas ou cursos da
Universidade, bem como professores e estudantes de outras institui¢des, sao
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lidos e debatidos textos e obras de Pierre Bourdieu e seus interlocutores, o
que tem permitido o aprofundamento teérico dos integrantes e contribuido
para a formagao de novos pesquisadores, uma vez que todos os participantes
sdo incluidos nas diversas pesquisas que foram desenvolvidas desde a criagao
do Grupo.

Os resultados das pesquisas, cujos temas perpassam questdes de fron-
teira, migragdo, meméria, memorialistas, autobiografias, laicidade do sistema
educacional publico, escolarizagdo de grupos de elite, formagao de profes-
sores e iniciagdo a docéncia, entre outros, tém sido socializados por meio de
Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC), dissertages, teses, publicacdo de
artigos em periédicos, livros e capitulos de livros e comunicagdes em eventos
regionais, nacionais e internacionais.

A sistematica do Grupo envolve, além de estudos teéricos, o desenvol-
vimento de pesquisas coletivas, nas quais todos os participantes se envolvem,
havendo ou néo parcerias com outros grupos de pesquisa. Além dessas, tam-
bém os participantes desenvolvem seus projetos individuais, no ambito de seus
respectivos cursos, sejam os de graduagao (por meio de trabalhos de conclusao
de curso ou iniciagdo cientifica), sejam os de pés-graduagao (em dissertagdes
de mestrado ou teses de doutorado).

Embora todas as pesquisas desenvolvidas pelo Grupo, sejam as coletivas
ou individuais, tenham sua relevéncia e, em sua maioria, atendam a proposta
deste artigo, qual seja, evidenciar as contribuicoes de Pierre Bourdieu para os
estudos no campo educacional, foi necessario fazer um recorte a fim de aten-
der aos limites deste texto.

Assim, no primeiro tépico, apresentamos dois projetos financiados pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq), des-
tacando a interlocugdo entre os aspectos sociolégicos, antropolégicos e histo-
ricos do campo educacional, analisados sob a perspectiva do referencial bour-
dieusiano; no segundo tépico, parte dos resultados da tese de Silva (2017),
que trabalha com o conceito de habitus fronteirigo, ampliando a discussao
sobre as possibilidades de interlocugdo entre a memorialistica e a teoria bour-
dieusiana; e, por fim, no terceiro tépico, o estudo de Sousa (2018), cuja tese
aborda o subprojeto do Programa de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid)
desenvolvido no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Mato Grosso
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do Sul (UEMS) e seus efeitos na formacdo de professores iniciantes, especifica-
mente na movimentagdo do habitus e ampliagdo do capital cultural.

0 GEPASE: OBJETOS DE ESTUDO E ARTICULACAO COM A TEORIA
BOURDIEUSIANA EM DUAS PESQUISAS

Dentre os projetos desenvolvidos pelo Cepase, a pesquisa “Ensino

1”

Secundério no sul de Mato Grosso (século XX)'” teve como objeto de inves-
tigacdo o ensino secunddario, uma etapa escolar posterior ao primério, de ca-
rater propedéutico, em que o ingresso de estudantes era seletivo, geralmente
acessivel apenas as familias com situagdo econdmica privilegiada, que podiam

realizar investimentos visando a preparagao para o curso do ensino superior.

O ensino secundério no Brasil foi, do final do século XIX até a década de
1970, o lugar de preparagao dos dirigentes do pais, fornecendo cultura geral
a uma elite e mantendo uma concepgao de “humanidades” que permaneceu
como sua marca na legislacdo até a LDB de 1961.

Nessa pesquisa, a opgao de producao de dados contou com a utilizagao
da memorialistica regional do sul de Mato Grosso (século XX), por meio dos
registros da histéria da cidade ou regido, objetivando compreender, por meio
das memorias de mestres e estudantes, a cultura educacional, a dindmica das
salas de aula e das escolas secundarias do sul de Mato Grosso. Essas fontes,
no entanto, coerentemente com o referencial teérico utilizado em sua anali-
se, foram tomadas com o estranhamento de seus contetidos necessario a sua
problematizacao, a fim de evitar, como bem expressam Galvao e Lopes (2010,
p. 70), “fetichiza-las, ou seja, acreditar que elas possam falar toda a verdade.”.

Em relagdo a essa opgao metodolégica e suas implicagdes, é importante
tecer algumas consideragdes, uma vez que operar com Pierre Bourdieu e com
fontes consideradas biograficas tem se mostrado um desafio. De fato, ao optar
pela producéo de dados por meio de obras memorialisticas, histérias de vida,
narrativas, autobiografias ou entrevistas narrativas, o pesquisador pode encon-
trar no meio académico, conforme Passeggi (2014, p. 224), uma “[...] tensdo,
reconhecidamente polémica, que ressoa em surdina [...]". Aliar essa escolha

' Aprovada no Edital - Chamada publica MCTI/CNPQ/MEC/CAPES - Agao Transversal n2 06/2011
— Casadinho/Procad.
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ao uso dos conceitos de Pierre Bourdieu aumenta o desafio, pois, de acordo
com a autora,

[...] citagbes dos argumentos do autor contra o (mal) uso das histérias de vida,
que encontramos em muitos artigos, dissertacoes e teses académicas, chega a ser
quase um ritual, antes de se adotar um posicionamento, seja para aceitar suas
criticas, seja para se opor a elas. (PASSEGGI, 2014, p. 224).

Esses argumentos citados por Passeggi (2014) sdo encontrados, princi-
palmente em “A ilusdo biografica” (BOURDIEU, 1998), texto em que Pierre
Bourdieu se refere as histérias de vida como “nogoes do senso comum”; “cria-
cao artificial de sentido”; “aproxima-se do curriculum vitae, carteira de identi-
dade”; “esforgo de apresentacdo de si, ou producao de si”; “relato de historia-
dor ou romancista.” (BOURDIEU, 1998, p. 183-187).

No entanto, Passeggi (2014, p. 226) argumenta que é preciso apreender
as “[...] contribuigbes pouco evidenciadas de Pierre Bourdieu ao biogréfico,
que ficaram estagnadas no marco de uma ‘ilusdo biogréfica’ [...]”, a fim de
evidenciar a compatibilidade dos conceitos bourdieusianos nas pesquisas que
procuram nas trajetdrias de vida explicagoes para as questdes sociais, histori-
cas, antropolégicas ou educacionais.

Para superar o “marco da llusdo Biogréfica”, conforme expressao utiliza-
da por Passeggi (2014), é preciso primeiramente compreender o que, especi-
ficamente, Bourdieu conceituou como “ilusao” nas pesquisas com histérias de
vida e como, posteriormente, as histérias de vida e a autobiografia entraram
em duas obras do socioldgico.

As criticas de Bourdieu relacionavam-se ao uso que alguns pesquisadores
faziam das histérias de vida, pois, segundo o autor, a vida ndo é uma histéria
linear, um caminho, uma sucessado de acontecimentos histéricos, “cronolégi-
cos” e “légicos”, uma vez que o real é descontinuo. Para Bourdieu (1998), ao
produzir uma biografia ou autobiografia - e, podemos acrescentar, uma obra
memorialistica - existe uma preocupacdo em dar sentido ao que é narrado,
extrair uma légica retrospectiva e prospectiva, o que faz com que o narrador
torne-se “[...] idedlogo de sua prépria vida, selecionando, em fungao de uma
intencdo global, certos acontecimentos significativos e estabelecendo entre
eles conexdes para lhes dar coeréncia [...]” (BOURDIEU, 1998, p. 184), crian-
do, assim, uma ilusdo retérica, propria da tradicao literria.
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Montagner (2009, p. 260) aponta que quando Pierre Bourdieu teceu
criticas a “ilusdo biogréfica” estava censurando o posicionamento dos “[...]
pesquisadores preocupados em tragar panoramas individuais de sujeitos histo-
ricos, portadores da capacidade de instaurar por si mesmos um projeto criador
excepcional e extrassociedade: é o que ataca intensamente no projeto pessoal
de Sartre.”.

Nessa perspectiva, o conjunto de questionamentos e criticas que
Bourdieu efetuou em “A ilusao biogréfica” permite, conforme Lahire (2004,
p. 46, tradugdo nossa), atentar-se “[...] as precaugcdes que devem guiar um
pesquisador quando langa mao de biografias para ‘fazé-las falar’ sobre o mun-
do social.?”. Da mesma forma, tanto em “A Miséria do Mundo” (BOURDIEU,
2011), em que o autor se utiliza de relatos biogréficos coletivos, como em
“Esbogo para uma auto-andlise” (BOURDIEU, 2005), obra na qual, segundo
Passeggi (2014, p. 225), é possivel “[...] sugerir sua ‘conversdo’ (improvavel ou
nao) ao autobiografico”, podemos encontrar contribuicbes metodolégicas de
Bourdieu para as pesquisas que utilizam de fontes memorialisticas, narrativas,
biografias ou histérias de vida dos agentes sociais.

Bourdieu, portanto, trouxe uma chave de interpretacdo para que perfu-
rassemos as linearidades e continuidades aparentes da meméria dos agentes,
pois

[...] ndo podemos compreender uma trajetéria [...] sem que tenhamos previa-
mente construido os estados sucessivos do campo no qual ela se desenrolou e,
logo, o conjunto das relagdes objetivas que uniram o agente considerado - pelo

menos em certo nimero de estados pertinentes - ao conjunto dos outros agentes
envolvidos no mesmo campo [...]. (BOURDIEU, 1998, p. 190).

Dessa forma, a pesquisa sobre o ensino secundério (1920 a 1970) bus-
cou compreender o lugar da meméria e da cultura das escolas secundérias no
campo educacional do sul de Mato Grosso. Afinal, seus autores, resguardados
pelos apontamentos da meméria, captados pelo levantamento de fontes orais
e as vezes com o auxilio de documentos oficiais, compuseram parte do dese-
nho da histéria da educagéo regional.

2 No original, em espanhol: “[...] precauciones que deben guiar necesariamente al soci6logo en
su bisqueda cientifica cuando hecha mano de la biograffa para tratar de “hacerla hablar” del
mundo social.”
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Focalizamos a parte sul de Mato Grosso devido ao fato de que, antes
do século XX, o ensino secundario publico somente existia em Cuiabd, capi-
tal de Mato Grosso, ofertado no Liceu Cuiabano, criado em 1879 (ROCHA;
OLIVEIRA, 2009). No sul do estado, esse nivel de ensino foi oferecido exclu-
sivamente por estabelecimentos privados no inicio do século XX, até a criagdo
dos primeiros gindsios pablicos no final da década de 1930. A extingao dos
gindsios, por meio da Lei n? 5692/1971, foi um marco que transformou todos
os estabelecimentos de ensino em escolas de 12 e/ou 29 graus.

Nessa pesquisa, com base na teoria de Bourdieu, apontamos que o ex-
-estudantes secundaristas ressignificaram em suas memorias as praticas escola-
res, a cultura escolar e os modos de escolarizacao vivenciados nas instituicoes
escolares, inclusive alguns deles retornando como professores a este nivel de
ensino, uma estratégia de construcdo de capital cultural e social. A posse de
capital escolar mobilizou outros capitais e ampliou a escolarizagao e insergao
em Nnovos campos sociais.

As instituigdes de ensino secundario (Ginasio e segundo Ciclo) funcionaram
como um “principio de pertinéncia”, ou seja, um principio de selegao no qual os
agentes sociais sao identificados pelos modos de escolarizagdo, que determina-
ram alguns dos tragos distintivos nas relagdes sociais. (BOURDIEU, 2015).

Como produgdes resultantes desse projeto de pesquisa, destacamos 1
livro e 1 capitulo de livro publicados, 8 Trabalhos de Conclusao de Curso, 1
bolsa permanéncia, 14 Planos de Trabalho do Programa Institucional de Bolsa
de Iniciacao Cientifica (Pibic)?, 1 tese e 6 dissertagbes concluidas, além de 2
teses e 3 dissertacoes em andamento.

A pesquisa também possibilitou a organizagao de trés acervos documen-
tais, sob a forma digital que oferecerem contribuicdes a outros pesquisadores
tanto do Grupo quanto de outros grupos e universidades. Os acervos retinem,
no total, aproximadamente trés mil documentos do Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora e Ginasio Barao do Rio Branco, ambos de Campo Grande, e do
Colégio Osvaldo Cruz, de Dourados, municipio localizado ao sul do estado.
Além disso, periédicos dos anos de 1960 e 1970 também foram localizados e
j& constituem corpus de andlise de pesquisas em andamento no Grupo.

* Financiados pelo CNPq.
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A segunda pesquisa, “Estratégias familiares na escolha de estabelecimen-
tos escolares: as relagoes entre familias e escolas na produgdo do sucesso esco-
lar em Campo Grande/MS™, teve como objetivo investigar as estratégias mobi-
lizadas por familias de classes médias e grupos de elite de Campo Grande/MS
na escolha dos estabelecimentos escolares, a fim de compreender, nesse pro-
cesso, o papel da escola e da familia. A partir desse projeto, houve a produgéao
de um capitulo de livro, 2 artigos publicados em periédicos, 3 dissertagdes, 9
Trabalhos de Conclusio de Curso na licenciatura em Pedagogia, 3 monografias
de cursos de especializagdo e 2 Planos de Trabalho Pibic/CNPq concluidos,
bem como 1 tese concluida, 2 teses e uma dissertacao em andamento.

Analisamos nesses trabalhos, utilizando o referencial bourdieusiano, que
a escolhas do estabelecimento escolar pelas familias de classes médias e das
elites configuram-se como “estratégias de manutencao de classe”, haja vista
que, ao pensarem e tragarem trajetérias escolares para os seus filhos, essas
familias tendem a investir em uma agregagdo cultural que permita aos seus
filhos lidar bem com a heranga que receberdo, diferentemente das classes
populares, que fazem a escolha do necessario. (BOURDIEU, 2015).

Assim, ao operar com Pierre Bourdieu, foi possivel compreender que
nao existe uma homogeneizagdo de estratégias familiares, mas sim estraté-
gias familiares de classe. Os resultados apontaram que, na 6tica das familias
participantes, as escolas de prestigio I6cus da investigagdo, Colégio Bionatus
e Colégio Militar de Campo Grande, foram escolhidas pela crenca de que pro-
porcionariam aos estudantes o estabelecimento de relagdes sociais de grande
valor, pelo fato de que esses estabelecimentos de ensino, geralmente, sao es-
pagos ocupados pelas fragoes das classes economicamente favorecidas e que
possuem maior volume de capital cultural, o que possibilitaria um aumento da
rede de relacdes sociais, com vistas ao favorecimento no mercado de trabalho
e, até mesmo, ao matrimonio.

Nesse sentido, nao somente a certificagdo que o agente recebe das es-
colas de prestigio ao fim de sua escolarizacdo tornar-se-d um elemento de
distingdo (BOURDIEU, 2015), pois, quando os agentes se igualam em seu ca-
pital escolar, as distingdes passam a serem feitas a partir do acimulo de outros
capitais, entre eles o social e o simbélico.

* Aprovada na Chamada MCTI/CNPg/MEC/CAPES N 2 07/2011.
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Bourdieu nos ajudou a perfurar o discurso das referidas escolas, desna-
turalizando a meritocracia e as estratégias de parentocracia, em especial nas
classes médias e fragoes de grupos das elites. Percebemos que ha um nitido
desenho das estratégias de escolarizagdo que as familias mobilizam, desde a
consulta aos sites das escolas para escolha do estabelecimento escolar até o
monitoramento da vida escolar de seus filhos e investimentos na internaciona-
lizagdo. Esses artificios, que visam validar o patrimonio cultural ja legitimado
pela sociedade, por meio do aciimulo de capitais (social, cultural, simbélico),
configuram a parentocracia, ou seja, demonstram que o papel familiar nas
estratégias educacionais vai para além da meritocracia.

CONTRIBUICOES DE BOURDIEU PARA UMA PESQUISA NO CAMPO DA
SOCIOLOGIA DA EDUCACAO SOBRE FRONTEIRAS

A tematica de fronteiras esta presente nos estudos do Cepase desde a
constituicdo do grupo, tendo em vista a trajetéria de pesquisa de sua coor-
denadora, que apresentou, em 2013, no artigo “Brasiguaios ou fronteirigos?
A nogao de habitus para compreender o pertencimento cultural na frontei-
ra Brasil-Paraguai” (PEREIRA, 2013), uma proposta de adjetivagao do habitus
para o campo da fronteira internacional.

A hipétese de Pereira (2014), coordenadora do Gepase, é a de que os
grupos fronteiricos possuem um modo de ser e estar diferenciado dos “nao
fronteiricos”, um habitus préprio, denominado pela autora de “habitus frontei-
rico”. Essa hipétese deu origem a tese de Silva (2017), também pesquisadora
do Cepase. A referida tese é objeto do presente tépico.

Silva (2017) buscou compreender a constituicao de um habitus frontei-
rico a partir da analise dos registros do memorialista Hélio Serejo sobre a vida
do homem residente na fronteira do entao sul de Mato Grosso com o Paraguai
entre o final do século XIX e inicio do século XX, periodo que compreendeu o
Ciclo da Erva-Mate (1883-1947).

O percurso metodolégico consistiu em revisdo bibliogréfica e andlise
de contetido das obras por meio dos conceitos desenvolvidos por Pierre
Bourdieu. O conceito fundamental que norteou as andlises foi o de habitus,
entendido como o mecanismo pelo qual o agente direciona as suas praticas,
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a partir das trajetérias de seu grupo. O estudo revelou que as praticas sociais
na fronteira naquele momento histérico constitufam um modo de ser e estar
singular, um habitus fronteirico, a partir das intensas trocas culturais ali de-
senvolvidas.

As praticas dos agentes retratados por Hélio Serejo sao descritas nas obras
com riqueza de detalhes. Buscou-se, na andlise, conhecer o campo no qual se
situava esse grupo, as lutas que ali se estabeleciam, assim como a légica das re-
lagoes internas. Para tanto, fez-se necessario que essas memorias fossem lidas a
luz da teoria e contextualizadas, tomando os personagens descritos pelo autor
ndo como figuras pitorescas e descoladas da realidade, mas como homens e
mulheres historicamente situados.

Os conceitos elaborados por Bourdieu contribuem para se compreender
uma diversidade de objetos, pois permitem analisar aspectos essenciais das re-
lagoes sociais, como a constituigao do habitus, a aquisicdo dos capitais, as lutas
nos diferentes campos, enfim, os meios pelos quais os grupos e agentes se cons-
tituem e se estabelecem na sociedade. De acordo com Gongalves e Gongalves
(2010, p. 39), uma das principais caracteristicas da obra de Bourdieu é o “[...]
desenvolvimento de conceitos abertos, ndo definitivos, que, quando tomados
a priori, podem funcionar como ‘marcos indicadores que assinalam fendme-
nos dignos de atengdo. ” (GONCALVES; GONCALVES, 2010, p. 39).

Sobre a possibilidade do trabalho com memérias por meio dessa teoria,
conforme revelou o estado da arte realizado para a tese, tém sido cada vez
mais frequentes as pesquisas que se apropriam dos conceitos bourdieusianos
para analisar as memérias de determinados agentes/grupos. Tal perspectiva é
possivel porque Bourdieu buscou, em seus estudos, conciliar a relagdo entre
subjetividade e objetividade, superando um conflito que até entdo limitava as
ciéncias sociais e acabava por trazer visoes parciais das préticas sociais. Ora se
defendia um determinismo que desconsiderava o papel da subjetividade na
constituicdo da realidade social e na possibilidade de sua transformacgao, ora
concedia-se demasiada autonomia a essa subjetividade, como se ela ndo fosse,
também, constituida por essa realidade externa.

Por trazer, no conceito de habitus, a relagao subjetividade-objetividade para
a compreensao das praticas sociais, € que se tornam pertinentes os estudos com
memorias. Ao se analisarem as lembrangas de um agente/grupo por meio dos
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conceitos bourdieusianos, passa-se a entender nao somente a memaria em si, mas
também o processo pelo qual se constitui a propria memoria, ou seja, compreen-
de-se o objeto do relato e o préprio agente que faz o relato. Desse modo, a fala
desse agente ndo é apropriada de um modo ingénuo, mas, ao se conhecer quem
fala, também se relativiza o que é dito, e a andlise ganha rigor metodolégico.

Embora Serejo escreva a partir do senso comum sobre as vivéncias por
ele testemunhadas - até porque nao tinha a intencao de fazer uma critica, mas
sim exaltar os feitos de seus personagens, fossem eles “patroes” ou “emprega-
dos” -, a quantidade e a variedade de seus registros permitem que pesquisa-
dores interessados em incursionar pelos estudos a respeito da fronteira retirem
dali inGmeros dados. A obra de Serejo é a fonte, cabendo ao pesquisador
trazer a teoria para analis-la de forma critica e sistematizada.

Para superar os limites do trabalho com memorialistas, também é preciso
que o pesquisador conhega os campos pelos quais circulou o autor pesquisa-
do, assim como os capitais por ele possuidos, de modo a apreender as condi-
cOes objetivas que envolveram a sua trajetéria e a constituicao de seu relato.

Ao conhecer a biografia de Hélio Serejo, observou-se que ele teve a ini-
ciativa de escrever sobre seu cotidiano, pois desde cedo teve acesso aos livros
e apropriou-se de um capital cultural que lhe concedeu disposicoes para en-
veredar pela literatura. Por pertencer as camadas médias, pois seu pai era pe-
queno proprietdrio, retrata a0 mesmo tempo a vida do trabalhador dos ervais
e a trajet6ria dos proprietdrios da empresa Mate Larangeira e de outros grupos
que detinham o poder na fronteira naquele periodo. No entanto, devido a
intensa convivéncia com os trabalhadores, predominam os textos que retratam
suas vidas, seu oficio, as dificuldades que enfrentavam no seu dia-a-dia, seus
costumes e crengas.

Antes de trazer uma sintese dos aspectos analisados ao longo da tese, os
quais permitiram identificar o habitus fronteirigo, é preciso destacar os fatores
que influenciam na configuragdo de um habitus, a partir da teoria proposta
por Bourdieu:

* Condicoes objetivas (campo) — O habitus se configura dentro do
campo, de acordo com sua légica e com as praticas dos agentes que
nele se situam. Embora o agente nao incorpore essas condi¢bes obje-
tivas de forma mecanizada, ou seja, embora o habitus ndo seja unica-
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mente determinado por aspectos externos, a forma como a realidade
se coloca tem influéncia sobre esse habitus. A dindmica das relacoes
dentro do campo é incorporada pelos agentes que dele participam;

* Experiéncias comuns de um grupo (incorporacao de disposicoes)
- Ainteracdo do agente com o campo produz experiéncias. O grupo
que se situa em determinado campo partilha de experiéncias co-
muns. Essas experiéncias produzem disposi¢des e estas direcionam
as praticas dos individuos que pertencem aquele grupo. “[...] todas
as pessoas que estdo cometidas num campo tém em comum um cer-
to nimero de interesses fundamentais, a saber tudo o que estd ligado
a prépria existéncia no campo [...]” (BOURDIEU, 2003, p. 121);

* Praticas comuns ao grupo - Ao vivenciar experiéncias semelhantes,
0s agentes passam a pensar e agir também de forma similar, ou seja,
suas escolhas, gostos e praticas seguem uma espécie de “roteiro” ba-
seado nas trajetérias individuais e de grupo. Esse “roteiro” é a histéria
que se faz natureza, ou seja, sdo as trajetérias que sdo de tal modo
internalizadas pelos agentes que estes passam a tomar decisdes qua-
se inconscientes, baseadas nas suas préprias experiéncias e nas de
seu grupo;

* Relacao dialética entre as condicoes objetivas e as disposicoes
incorporadas pelos agentes (interiorizagao da exterioridade e exte-
riorizacdo da interioridade) — Esse é o processo por meio do qual se
constitui o habitus, estrutura estruturada e estruturante. A subjetivi-
dade nao estd submetida as condigdes objetivas, tampouco indepen-
de dessas condicdes. Ao contrério, o habitus é produtor e produto
das relagoes que o agente estabelece ao longo de sua trajetdria, e é
também processo, uma vez que estd em permanente constituicao.

A partir dos aspectos supracitados, procede-se a uma sintese das andlises
realizadas na tese aqui apresentada, as quais evidenciam a existéncia de um
habitus fronteirico nos grupos retratados por Serejo (2008):

* A demarcacao e o povoamento da fronteira: foram alguns dos ele-
mentos objetivos determinantes na composicao do habitus frontei-
rico, pois a partir da definicdo dos limites e a ocupagao da regiao,
passou a se desenvolver, também, uma zona de contato entre os
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povos e se intensificaram as relagdes entre estes, promovendo uma
influéncia mdtua nos habitus dos diferentes grupos.

Configurou-se, ali, um subcampo — a vida nos ervais — constituido a
partir da relagdo entre dois campos: o campo economico, relacio-
nado a atividade extrativista que atraiu e aproximou esses grupos;
e o campo cultural, pois a partir da atividade econémica e do flu-
X0 migratério que esta motivou, configurou-se ali um modo de vida
marcado pelo encontro e o entrecruzamento entre as culturas dos
pOVOs que passaram a conviver.

Dentro desse subcampo, havia uma hierarquia, definida pelas re-
lagbes de trabalho, porém também pelos capitais possuidos pelos
agentes. Os que detinham capital econdmico ocupavam as posicoes
mais altas — os proprietarios da empresa. O dominio exercido pela
Mate Larangeira era o que definia toda a légica das relagdes. Os que
ndo detinham o capital econémico, tampouco o capital cultural na
sua forma objetivada ou institucionalizada, faziam uso do capital cul-
tural incorporado, ou seja, dos saberes que envolviam o oficio, para
galgar posicoes de relativo destaque.

Para conceber o capital cultural incorporado desses grupos como
portador de um valor dentro do campo, é necessario considerar as
singularidades do modo de vida que ali se desenvolvia. Dentro des-
sas relagdes é possivel entender esses saberes como dotados de valor,
tendo em vista que eram usados como uma espécie de moeda de
troca, para que esse grupo mantivesse seus costumes e crengas e
empregasse determinadas resisténcias;

O processo migratério e a impermanéncia desse acolhimento: a
dindmica que envolvia os fluxos migratérios para a area fronteiriga
também assumia contornos singulares, tendo em vista que os grupos
que ali se instalavam nado deixavam para tras as suas raizes culturais.
Elas estavam logo ali ao alcance, “do outro lado da fronteira”. Além
disso, essa permanéncia na sociedade de acolhimento era desen-
raizada, pois muitos eram os motivos que os faziam retornar ao seu
pais, seja por vontade prépria, seja por meio de expulsao, ou mesmo
pela natureza impermanente das relagoes de trabalho.
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O nilimero elevado de paraguaios que se instalaram na regidao tam-
bém conferia caracteristicas singulares as vivéncias desses trabalha-
dores. A trajetéria comum ao grupo lhe permitia manter-se coeso.
Tanto que, embora as ranchadas fossem distantes umas das outras,
havia um sentimento de solidariedade e pertencimento. O partilhar
das trajetérias e das dificuldades do dia-a-dia acabava por configurar
um habitus de grupo;

* As trocas culturais e o processo educativo: a convivéncia cotidiana
com diferentes grupos atribuia maior intensidade as trocas culturais.
O processo educativo, por sua vez, era permeado por essas relagoes
e trazia elementos das diversas culturas que ali se encontravam.

Os proprios escritos de Hélio Serejo demonstram, seja no vocabula-
rio empregado, seja nos fatos narrados, que em todas as suas praticas
0 homem e a mulher fronteirigos carregavam elementos das diferen-
tes culturas. O ser e estar desses agentes era determinado por esses
constantes intercambios.

Por se tratar de um espaco fronteirigo, as identidades e alteridades
eram permanentemente evidenciadas. Os que se adaptavam, inte-
gravam-se ao grupo, os que nao se enquadravam nas normas esta-
belecidas, eram expulsos ou retornavam “espontaneamente” ao seu
pais/estado de origem.

Observa-se, portanto, que estdo presentes os quatro fatores apontados
anteriormente, os quais configuram um habitus - nesse caso, um habitus
fronteirico. As condicbes objetivas eram os campos econémico e cultural,
0s quais constitufam um subcampo: a vida nos ervais. A fronteira, limite
geografico que também é a zona de contato entre os povos, era o “cenério”
em que esses grupos se colocavam, empreendiam praticas, estratégias, resis-
téncias, relacoes.

As experiéncias comuns do grupo eram as trajetérias que culminaram
no processo migratdrio, as necessidades em que se encontravam em seu local
de origem e as condigdes que se colocaram apds a migragao. Tais experiéncias
fizeram com que esses agentes incorporassem disposi¢oes, ou seja, um habitus
proprio do ambiente no qual passaram a viver e conviver: a fronteira.
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As praticas comuns ao grupo sao 0s costumes e crengas que se mani-
festavam no cotidiano, assim como as estratégias que empregavam diante das
dificuldades e da légica interna do referido subcampo, ou seja, a forma como
pensavam e agiam diante das condigbes que se colocavam, no trabalho, nos
relacionamentos, nas normas instaladas etc. Tais préticas partiam das disposi-
¢Oes incorporadas pelo grupo, em sua trajetéria.

A relacao dialética entre os aspectos objetivos e subjetivos é, em es-
séncia, o meio pelo qual o habitus fronteirico se configurou: um habitus
que era fronteirico ndo somente porque esses agentes se encontravam geo-
graficamente numa drea de fronteira, mas também porque sua subjetivi-
dade, seu modo de ser e estar, configurava-se a partir da légica interna do
subcampo que ali se constituiu, no qual havia um constante movimento de
aproximacdo e afastamento, idas e vindas, de afirmacdo das diferencas e
semelhancas.

Esse habitus se manifesta nas relagées com o “outro”, nas intensas trocas
culturais, comerciais, linguisticas etc.. Partilham-se costumes, crengas, simbo-
los, tradigdes, mas também se promove a alteridade, a autoafirmagdo, uma
vez que o fronteirico, a0 mesmo tempo em que pertence a fronteira, também
se vé em situacdes em que necessita dizer de onde veio, suas origens.

A educagao, entendida como o processo pelo qual os grupos transmi-
tem sua cultura para as geragdes e que possibilita a insergdo do agente nos
diferentes campos, permeia essa trajetdria. A constituicdo do habitus, nessa
perspectiva, pressupde um processo educativo e este, por sua vez, € também
constituido pelo habitus do grupo no qual ele se desenvolve.

Esse habitus fronteirigo seria, portanto, decorrente da conversao do habi-
tus constituido pela cultura do pais de origem em um habitus configurado pelo
intercdmbio entre as culturas dos paises vizinhos.

Em nossa juventude, ouviamos os comentdrios sobre os Balbuenas, feitos pelos
mais velhos, e a nossa imaginacao se incendiava, enquanto crescia dentro do
peito aquela admiracdo, ja enraizada, pelos irmaos Balbuenas, mormente por
Caraicho, o amigo de jogar trompo e soltar pandorgas coloridas, de rabo du-
plo, enfeitado com as cores das bandeiras do Brasil e Paraguai, tudo ideia
dele, Caraicho, que tinha o direito de prestar essa homenagem a sua Patria,
mesmo sendo um brasileiro de coragao. (SEREJO, [1981] 2008, v. 5, p. 124,
grifo nosso).
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Viviam separados por centenas de léguas mas, em suas ranchadas, honrando o
nome paterno, e sendo amigos de todos, desde o patrao até o aguateiro humilde.
Amavam o Brasil como a prépria Patria, ou mais, quem sabe. (SEREJO, [1981]
2008, v. 5, p. 124, grifo nosso).

Vindo dos rincoes paraguaios, em busca dos ervais, se aclimatou tanto que mais
parecia um filho da terra. (SEREJO, [1962] 2008, v. 3, p. 224, grifo nosso).

A fronteira ndo possibilita somente o contato com a cultura do outro,
mas condiciona o préprio habitus a reconfigurar-se, de modo que esse “eu” e
0 “outro” ora se confunde, ora se afirma, em um jogo de referéncias cruzadas,
no qual as diferencas, as semelhangas e a mutua influéncia se intensificam e
movimentam.

Na fronteira geogréfica, a identidade é tema privilegiado, porque nela o sujeito é
constantemente inquirido: quem é vocé? A que lado vocé pertence? As respostas
para essas e outras questdes tornam-se cada vez mais complexas e ambivalentes na
afirmagao da identidade, quando os sujeitos sdo migrantes ou geragdes de migran-
tes que notoriamente transitam entre os valores da cultura de origem familiar e os
valores culturais de, por exemplo, dois paises fronteiricos. (PEREIRA, 2003, p. 1).

Ao mesmo tempo, portanto, que um grupo absorve elementos da cul-
tura do outro, hd sempre um chamamento a afirmagao de sua identidade,
de quem se €, ainda que esse “ser e estar” esteja em constante movimento
decorrente do transito entre as diferentes culturas. O agente/grupo, embora
pertenca oficialmente a “um lado” da fronteira, possua uma nacionalidade,
vivencia uma fluidez identitaria que relativiza esse pertencimento, o que se
reflete no seu habitus.

[...] héd singularidades locais, ou seja, “formas de cultura da fronteira” que podem
ser apreendidas nos estudos sobre a fronteira, principalmente na compreensao
da identidade, ocasido propicia ao combate da ideia de que a sociedade é cons-
truida como um mosaico formado por culturas, etnicidades e nacionalidades
diferentes, cada uma delas estdtica e cristalizada, retirando de cena a relagao
dinamica entre as culturas. (PEREIRA, 2013, p. 134).

A fronteira constitui-se, assim, ndo somente como um espago fisico que
delimita dois territérios, mas como campo em que as relagbes entre as nagoes
engendram um modo de ser, estar e sentir diferenciado, préprio da intensifi-
cacao das identidades e alteridades decorrente do encontro e das trocas entre
as culturas.
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Ser fronteirico é nao saber onde termina o “eu” e onde comeca o “ou-
tro”, pois ha muito desse “outro” em “mim”, e vice-versa. Desde as praticas
mais corriqueiras, como, por exemplo, o partilhar do tereré, até as mais com-
plexas, como as trocas comerciais, ha, nas condutas, influéncias matuas.

Era, efetivamente, um monteador, um paraguaio de meia-idade, chegado hd
poucos meses na regiao, procedente de Caarapé. Falava dificultosamente, tanto
o castelhano, como o portugués. Meu pai percebeu a situagao incomoda do che-
gante. A abengoada alma salvadora. Que Deus mandara no terrivel e angustioso
momento.

Perguntou-lhe, em guarani, seu nome, o que fazia ali e onde morava. Falando
corretamente o idioma guarani, meu pai se entendeu as mil maravilhas com
o caazapaveano, que se alegrara sobremaneira em ver um brasileiro conver-
sando em guarani tao fluentemente, nao mutilando a palavra nem as frases.
(SEREJO, [1978] 2008, v. 4, p. 309-310, grifo Nnosso).

Dizia a todos que viera em uma comitiva no bojo de uma carreta paraguaia.
Néo portava documento. Para que documento se o mundo era de todos? O
importante era vivir bien, respeitando, compreendendo, prestando ajuda, desta
ou daquela forma. (SEREJO, [1981] 2008, v. 5, p. 103).

Mas calou-se. Sentiu que, naquele fim de mundo, o melhor seria que todos
vivessem irmanados. (SEREJO, [1981] 2008, v. 5, p. 107, grifo nosso).

Entre os ervateiros paraguaios, sempre foi conhecida como patrulha bolante. Tan-
to do lado brasileiro como do paraguaio a sua missao era esta: prender, se possi-
vel; ou matar, na fuga. Formavam-se volantes s de brasileiros ou unicamente de
paraguaios, isto de conformidade com a natureza do problema.

Se o caso era de interesse dos dois paises, habia um arreglo de caballeros, segun-
do o famoso bolantero Juan Molina Il, que entrou na lida como guaino, e que
tem, até hoje, a hospitaleira cidade paraguaia de Vila Encarnacién como su punto
de paraje para el descanso y renovar fuerzas, que consistia no seguinte: patrulha
ou escuelta de par a par, por la mitad ou en partes iguales, isto ¢, o mesmo nlime-
ro de brasileiros e paraguaios. (SEREJO, [1989] 2008, v. 7, p. 44-45).

Observa-se, no modo de vida dos grupos retratados, que ha um movi-
mento de aproximagao/afastamento a/desse “outro” com o qual se convive
na fronteira. Também estdo presentes elementos que revelam as estratégias
empregadas por esse fronteirico para, ora facilitar essa aproximagao (no caso
aqui retratado, por meio do aprendizado da lingua, do respeito e da formagéo
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de vinculos — como “irmaos”), ora estabelecer os “limites” dessa convivéncia
(no caso acima citado, por meio da forga policial).

Nesse sentido, pode-se considerar que esses sao elementos reveladores
de um habitus fronteirico.

Mas que elementos sdo considerados na formacdo de um habitus fronteirico?
Inicialmente, cabe considerar que a objetivagdo de um habitus se da por meio
de préticas visiveis. A estética dos atos é reveladora do modo de ser e agir como
fronteirigo. Nao precisa ser dito. O fronteirico sente-se e percebe-se, estd na
condicao de fronteira, partilha-se a cultura. (PEREIRA, 2013, p. 144).

Pereira (2013) defende que perscrutar historicamente como se constitui

o habitus de grupo é fundamental, pois por meio dele se compreendem as

préticas e representagbes dos individuos em situagbes especificas e particula-
res, como no caso da fronteira Brasil/Paraguai.

O habitus é uma mediagao construida processualmente durante a trajetéria de

cada agente, nas suas experiéncias vividas, interiorizadas, incorporadas durante

o processo de socializagdo, quando se percorrem os mais diferenciados campos.
(PEREIRA, 2013, p. 145).

Por se tratar de um espaco fronteirico, as identidades e alteridades eram
essencializadas. Havia influéncias objetivas e subjetivas na composicao desse
habitus fronteirigo. Ao mesmo tempo em que este era fruto da estrutura social
que se colocava naquele momento histérico, também se constitufa a partir
de uma conversdo dos habitus dos grupos que passaram a viver na fronteira,
ou seja, ao se modificarem as condigbes objetivas, também o habitus rees-
truturou-se a partir das praticas do homem fronteirico. Formou-se, assim, um
habitus singular, préprio da fronteira, um habitus fronteirigo.

Essa breve exposicao sobre a andlise realizada na referida tese demons-
tra como é possivel a apropriagdo dos conceitos desenvolvidos por Bourdieu
nas pesquisas com fontes memorialisticas. Também fica clara a relagdo entre
educagdo, cultura e o conceito de habitus, os quais permearam essa pesquisa.

No entanto, o que se destaca a partir das discussoes apresentadas nesse
topico, é que os conceitos elaborados por Pierre Bourdieu estdao “abertos” aos
diversos objetos de pesquisa no campo das ciéncias humanas e sociais. Trata-
se de uma teoria que estd em uma relagdo dialética com a empiria, moldando-
-se de acordo com as singularidades das praticas dos grupos e contemplando
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0s aspectos objetivos e subjetivos dessas praticas. Nesse sentido, na tese apre-
sentada neste tépico, operou-se com os principais conceitos desenvolvidos
por Bourdieu - tais como os de habitus, campos, capitais, etc. -, adaptando-os
as especificidades do objeto de estudo.

HABITUS E CAPITAL CULTURAL DE PROFESSORES INICIANTES:
SOCIALIZACAO PRIMARIA, FORMACAO E INICIACAO A DOCENCIA

No final de 2015, a coordenadora do Gepase propds um novo projeto
de pesquisa, denominada “Impactos do Pibid na educagéo basica: histéria de
vida de professores ex-pibidianos”, que se configurou como um subprojeto da
pesquisa “Politicas Educacionais e Formacdo: producdo, projetos e agdes da
Educacdo e Psicologia”, iniciada em 2016 e em fase de finalizacdo. O subpro-
jeto tem como foco a prética docente na escola bésica por ex-pibidianos, no
que tange & movimentagao do habitus e ampliagao dos capitais cultural e esco-
lar, considerando os efeitos das vivéncias no Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), tendo como agentes professores iniciantes
que participaram do Pibid em cursos de licenciatura em Pedagogia de trés
instituicoes de ensino superior de Campo Grande/MS: Universidade Estadual
de Mato Grosso do Sul (UEMS), Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB) e
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS).

A tese de Sousa (2018), que serd apresentada nesse topico, foi um dos
produtos da referida pesquisa, também orientada pela coordenadora do
Gepase. Para essa investigagao, no entanto, delimitou-se os agentes a egressos
do curso de Pedagogia de apenas uma das 3 universidades que foram consi-
deradas no projeto “Impactos do Pibid na educacdo bésica: histéria de vida
de professores ex-pibidianos”. Assim, Sousa (2018) realizou seu estudo sobre
movimentagao do habitus e ampliacdo do capital cultural tendo como agen-
tes professores iniciantes que atuavam na educacao infantil e anos iniciais do
ensino fundamental e que haviam participado do subprojeto do Pibid “Ateliés
Formativos de Professores Alfabetizadores: construindo praticas eficazes”, do
curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS).

> Aprovada na chamada: CNPg/MCTI N2 25/2015 - Ciéncias Humanas, Sociais e Sociais Apli-
cadas, essa pesquisa estd sendo desenvolvida por meio de trés subprojetos ligados as dreas da
Educagao e Psicologia. Tratamos no presente artigo do subprojeto desenvolvido pelo Gepase.
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Considerou-se como movimentacao do habitus as modificagcbes dos va-
lores, crencas, representagdes ou esquemas de apreciagdo e julgamento inte-
riorizados pelos agentes, professores iniciantes, no que se refere a concepgao
de estudante, ensino, curriculo e avaliacdo, exteriorizadas ora na mobilizagao
de praticas pedagdgicas diferenciadas das utilizadas pelos professores expe-
rientes que se valiam de metodologias de ensino mais conservadoras ou tra-
dicionais, ora em estratégias de enfrentamento frente a imposigbes da gestao
escolar ou coordenagdo pedagégica que se contrapunham ao que discutiram
e vivenciaram durante a participacao no Pibid.

Para apreender se houve ou ndo essa movimentagdo, tomou-se como
corpus de andlise memoriais de formagao e relatérios produzidos por 10 pro-
fessores iniciantes a época de sua participagao no referido subprojeto do Pibid
e entrevistas narrativas®, que abordaram desde a infancia até as primeiras ex-
periéncias como profissional ao iniciarem seu trabalho como docentes.

A pesquisadora intentou observar, assim, a trajetéria biogréfica dos agen-
tes, incluindo desde seus primeiros contatos com a escola na infancia, a rela-
cdo da familia com a formagao académica — tanto no que se refere ao nivel
de escolaridade dos pais e avés como ao incentivo familiar para que esse
ex-pidiano se dedicasse aos estudos - passando pela formagdo universitria e
pela experiéncia formativa no Pibid e chegando até sua efetiva atuagdo como
professor iniciante, a fim de analisar, sob o referencial teérico bourdieusia-
no, indicios de movimentagdo do habitus e ampliagdo de capital cultural que
pudessem ser atribuidos, com maior énfase, a participagdo no Pibid, ou seja,
aquilo que diferenciava esses 10 agentes daqueles que, embora tenham cur-
sado a Pedagogia com os mesmos professores e a partir do mesmo curriculo,
nao participaram do Pibid.

Como sintese das analises, tratadas de forma mais abrangente e contex-
tualizada na referida tese, podemos apontar, em relagao ao acesso dos familia-
res a escolarizagdo, que os agentes advinham de familias de classes populares,
muitas do meio rural, que ndo tiveram uma trajetéria escolar longa, mas que,
no entanto, tentaram propiciar a seus filhos o que eles nao tiveram a oportuni-
dade de usufruir. Os dois excertos a seguir sdo representativos desse conjunto

© Maiores informagbdes sobre a técnica de entrevista narrativa podem ser encontradas em Schiitze
(2011).
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de agentes: “Minha mae tem o ensino médio incompleto, meu pai estudou
apenas o ensino fundamental e minha irma tem ensino médio completo.”
(Nanda, 2017). “O meu pai tinha uma vontade maior que a gente estudasse,
porém a gente ndo tinha muitas condigdes, pela questao rural, ndo tinha esco-
la... eu iniciei minha alfabetizacdo no ambito rural...” (ELI, 2017).

Sobre as estratégias familiares mobilizadas para que estudassem, varios
relataram ora o auxilio da mae nas tarefas escolares, até o limite que sua es-
colarizagdo permitia, ora o esforco do pai em pagar escolas ou professores
particulares, cursos de linguas, entre outros, a fim de proporcionar-lhes uma
educagdo de melhor qualidade: “[...] no ensino médio, porque a gente fica
incontrolavel mesmo, as minhas notas comecaram a baixar, mas, eram coisas
que ela [a mae] ndo podia me ajudar mais, fisica, quimica...” (FRANCY, 2017).

Especificamente sobre a formacao de um habito leitor durante a escola-
rizacdo basica, houve, nas entrevistas, poucos indicios de que a escola o tenha
proporcionado, embora a maioria relate que, na infancia, gostava muito de
ler. A contradigdo dessas afirmagdes é visualizada com mais énfase quando
narram sobre o primeiro ano de Pedagogia e a pouca intimidade com leituras
mais densas, como relatam as professoras iniciantes: “O primeiro ano, pelo
curso ter uma carga de leitura de classicos muito pesada, foi um ano muito
diffcil.” (Professora Ane, 2017). “Nao sei se eles faziam isso [exigir a leitura
de cléssicos] no primeiro ano como uma peneira para ver quem realmente
quer ficar ou ndo. Mas, muita gente ficou no caminho ja no primeiro ano.”
(PROFESSORA KELLY, 2017)

Com o inicio da participagdo no Pibid, os licenciandos passaram a ter
contato com leituras tedricas sobre a alfabetizacdo inicial e discussoes sobre
estudo de casos. Conforme a Professora Ane (2017), “[...] nOs lemos muita
coisa durante a Pedagogia, muita coisa mesmo! Em vdrios campos. S6 que os
que marcaram e fizeram sentido foram os do Pibid.”

Acreditamos que sao dois os fatores que podem explicar a consideragao
da professora iniciante de que as leituras feitas no subprojeto do Pibid marca-
ram e fizeram mais sentido em seu processo formativo: 1) os textos eram esco-
lhidos pela coordenadora de area em funcdo de sua relagdo com as situagoes
desafiadoras que os pibidianos encontravam nas escolas e narravam em seus
relatdrios; 2) as leituras serviam como um provocador para o debate entre os
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pibidianos, com a mediagao da coordenadora de area e, por vezes, da profes-
sora supervisora, sobre as praticas e metodologias que observavam, sobre as
concepgdes de crianca e ensino subjacentes a elas, sobre as dificuldades em
romper com praticas conservadoras ao se planejar atividades de alfabetizagao
para serem trabalhadas com as criangas ou mesmo sobre as diferengas que
percebiam nas atitudes das criancas quando eram estimuladas a serem protago-
nistas ou quando se colocavam no papel de receptor passivo da aprendizagem.

Essas discussdes eram possiveis porque a dindmica desse subprojeto con-
sistia na realizagdo de reunides quinzenais, observagao de praticas docentes
em classes de alfabetizagdo, regéncia com turmas de, no maximo, 5 alunos,
escolhidos pelas professoras regentes entre os estudantes que apresentam di-
ficuldades de leitura e escrita, em espagos denominados de “Ateliés de alfa-
betizagao” e escrita de relatérios em forma de narrativas, as quais eram socia-
lizadas nas reunides e contribufam para a selecao dos textos tedricos a serem
estudados. Outro fator que propiciava um debate mais critico sobre as praticas
e metodologias observadas era a opgao do subprojeto em ter como supervisor
na escola ndo o professor regente da sala em que o pibidiano estava, mas um
coordenador pedagégico ou o diretor adjunto, que nas escolas municipais tem
uma fungdo ligada aos aspectos pedagégicos da instituicao.

As temdticas tratadas nas reunides formativas abordavam questoes sobre
a profissdo, o imaginario dos académicos sobre a escola e a constituicdo da
identidade docente, além de estudos tedricos sobre a alfabetizagao e métodos
de ensino.

Destacamos, nesse sentido, alguns dos relatérios sobre uma palestra’ a
que assistiram como parte das atividades do Pibid, os quais deixam evidente
a criticidade dos pibidianos advinda de sua vivéncia da teoria na pratica dos
ateliés, o que fazia com que tivessem parametros para avaliar a consisténcia
da “nova” proposta metodoldgica apresentada pela palestrante, que fazia a
juncdo da teoria construtivista com o método freireano.

Por exemplo, Francy narra que quando a palestrante “foi discorrendo so-
bre como era trabalhado com a jungao das duas teorias”, as relagdes que fazia

7 Ressaltamos que em nenhum dos relatérios foi dito o nome da palestrante, apenas se referiram
a uma participagao no “1162 Coléquio em Educagdo”, sem mencionar o local e a natureza do
evento.
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era em relagdo a sua vivéncia pratica na alfabetizagdo: “ndo conseguia parar
de pensar como seria em sala de aula e que ndo havia possibilidade das duas
coisas serem misturadas, pois uma vai de encontro a outra.” (FRANCY, 2012).

Essa percepgao s6 foi possivel porque a teoria da psicogénese da lin-
gua escrita foi bem compreendida em seus fundamentos epistemoldgicos, que
realmente ndo guardam relagdo com a proposta freireana, e realmente viven-
ciada na pratica, nos momentos em que os pibidianos estavam trabalhando as
dificuldades de aprendizagem com as criangas nos ateliés. Consul  afirma
que a palestrante fez uma “leitura equivocada” da obra de Emilia Ferreiro,
citando como exemplo a interpretagdo da palestrante sobre o significado con-
ceitual da fase sildbica e suas implicagdes na pratica do professor, bem como
seu entendimento de que “a sondagem deve ser feita com figuras que tenham
os nomes de mesma familia silabica e que a leitura do que a crianca escreve
é totalmente descartavel” (CONSUL, 2012). Vale ressaltar que em sua entre-
vista, em 2017, Consul destacou que a obra “A psicogénese da Lingua Escrita”
(FERREIRO; TEBEROSKY, 1985) foi a mais marcante em sua formagao, e que
buscou estudar essa obra completa a partir dos debates das reunides do Pibid,
fazendo inclusive criticas a superficialidade com que foi tratada a questao dos
métodos e teorias na disciplina regular de “Alfabetizagdo e Letramento”, ofere-
cida no curso de Pedagogia da referida universidade.

A criticidade com que os ex-pibidianos estavam observando essas ativi-
dades, ainda durante sua formagao inicial, é reveladora de que o subprojeto
do Pibid investigado potencializou uma ampliagdo dos conhecimentos sobre
a alfabetizagdo, que era seu objeto de estudo, o que poderia contribuir para
a formagdo de professores com um capital cultural diferenciado dentro do
campo de atuagao profissional.

Para Bourdieu (1998b, p. 74), o capital cultural apresenta-se em trés for-
mas, “no estado incorporado”, que corresponde as disposicdes durdveis do or-
ganismo; “no estado objetivado”, que envolve a aquisicio de bens culturais,
como “quadros, livros, diciondrios, instrumentos, maquinas, que constituem in-
dicios ou a realizacao de teorias ou de criticas dessas teorias, de probleméticas”
e, por fim, “no estado institucionalizado”, segundo ele uma forma de objeti-
vagao que “[...] é preciso colocar a parte porque, como se observa em relacao
ao certificado escolar, ela confere ao capital cultural, de que é, supostamente,
a garantia — propriedades inteiramente originais.” (BOURDIEU, 1998b, p. 74).
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Nessa perspectiva, ao lancar mao desse conceito em uma pesquisa sobre

|//

formagdo de professores, compreendemos o “capital cultural” tanto como o
poder angariado pela posse, apreciacdo ou consumo de bens culturais so-
cialmente legitimados, como aquele conhecimento advindo da formacédo e
certificagdo académica, com todas as suas especificidades e implicagdes, pois
a formagao universitaria e a atividade docente pressupde uma atuagao como
agente intelectual, profissional habilitado para analisar a realidade social e es-
colar e pensar autonomamente alternativas de acdo politico-pedagégica que

possam contribuir para a superacao das desigualdades.

Esse conhecimento dos pibidianos sobre a alfabetizacao também apare-
ce nos relatérios ao se referirem a observagao direta das aulas dos professores
que acompanhavam. Os agentes problematizam as praticas das professoras re-
gentes, em relagdo a metodologia de alfabetizacdo utilizada, ao relacionamen-
to interpessoal com os estudantes e as formas de avaliacdo da aprendizagem
mobilizadas por elas. Kelly, em 2014, escreveu em um dos relatérios que vinha
se sentindo “muito angustiada” em “acompanhar o ritmo acelerado da sala de
aula enquanto as criangas ficam pelo caminho.” A angustia, de acordo com
seu relatdrio, vinha da contraposicao entre o que estava estudando no Pibid e
o que percebia na escola, que acelerava o processo de alfabetizacao devido a
“cobrancas curriculares”.

Conforme mencionado, no subprojeto do Pibid analisado havia a opgao
de que os participantes, além de auxiliarem os professores regentes durante
as suas aulas, desenvolvessem atividades com criangas que apresentavam di-
ficuldades de aprendizagem da leitura e da escrita nos chamados “Ateliés de
alfabetizagdo”, em que se agrupavam no maximo 5 criangas, atendidas por
dois pibidianos. Em relagdo a essas atividades e as reflexes dos agentes sobre
a experiéncia da docéncia, a professora iniciante Ane, ao ser entrevistada,
comentou: “a gente planejava as aulas e para planejar n6s pesquisivamos em
textos, procurdvamos a teoria por tras da atividade que querfamos propor.
Trouxe outra rotina de estudo.” (ANE, 2017, grifo nosso).

As entrevistas com os egressos do Pibid, que a época atuavam como
professores alfabetizadores iniciantes, revelaram préticas que demonstravam
um conhecimento aprofundado das questdes de alfabetizacdo, exteriorizado
em agdes didaticas que buscavam superar as metodologias tradicionais pauta-
das na memorizagao de letras ou sons, na visao da aprendizagem da leitura e
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escrita como técnica de codificagdo e decodificagdo, em que a crianga nao é
considerada como um protagonista de sua aprendizagem.

Foram relatadas nas entrevistas tanto o emprego de metodologias ativas
de ensino do sistema de escrita alfabético como estratégias de enfrentamento
quando a instituicdo cobrava uma postura mais conservadora do professor ini-
ciante, ou ainda a reproducao das praticas de um professor alfabetizador com
anos de experiéncia, mas que utilizava, sistematicamente, o método alfabético
ou silabico.

A partir do conjunto de dados produzidos na pesquisa, dos quais aqui,
pelas limitagdes do artigo, trazemos apenas alguns excertos, pode-se encon-
trar indicios de que a modificagdo do habitus dos agentes se deu por meio
da ampliagdo do capital cultural cientifico, que confere maior autonomia, de
pensamento e de acdo, dentro do campo.

No entanto, perceber que o Pibid potencializa esse movimento nao signi-
fica dizer que ndo tenha a ocorréncia de outros fatores ou minimizar as contri-
buigdes do préprio curso de Pedagogia, uma vez que o programa esté inserido
no curso e dele faz parte. O programa em si, sem o respaldo da formagao
advinda das disciplinas realizadas durante o curso, ndo poderia ser viabilizado.
No entanto, sem pretender separar o que é préprio da Pedagogia e o que é
préprio do Pibid, a pesquisa evidenciou que os académicos que vivenciaram a
participacdo no programa tiveram um diferencial em sua formacao, ou seja, o
Pibid foi um elemento potencializador das aprendizagens no curso, promoveu
uma diferenciagdo na formagao dos ex-pibidianos em comparagdo com a for-
macao de quem cursou a Pedagogia sem participar do Pibid.

Essa potencialidade ou contribuigdes poderiam ser apontadas, de for-
ma aligeirada, como a articulacdo teoria e pratica propiciada pelo contato
com a rotina da escola. No entanto, esse contato, por si mesmo, nao expli-
caria as mudangas, uma vez que todos os académicos participam do Estagio
Supervisionado desde o primeiro ano do curso e, em maior ou menor pro-
porgao, também tém contato com o campo profissional. Entendemos que, no
caso especifico do subprojeto do Pibid estudado, foram as articulagdes entre
os estudos tedricos, as observagoes das praticas dos professores alfabetizados
e o exercicio da docéncia nos ateliés, aliados as discussdbes em grupo sobre o
que liam, viam e vivenciavam, que tiveram um potencial para formar disposi-
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¢des de movimentagao do habitus e ampliagdo do capital cultural, especifica-
mente o cientifico.

Compreender as potencialidades do Pibid ndo implica considera-
-lo suficiente para suprir as especificidades do professor iniciante. Ainda que
defendamos que a formagdo de qualidade é essencial para a mudanga das
préticas, e que o Pibid pode contribuir para que essa formagao seja mais sig-
nificativa, entendemos que as condi¢des objetivas interferem nas praticas do-
centes, e professores que tiveram acesso a uma formacao que contribuiu para
a movimentagao de seu habitus e ampliagdo do capital cultural podem, pela
influéncia de outros fatores, ndo conseguir desenvolver uma pratica coerente
com o que internalizou.

Como exemplo, citamos a Professora Ariel, que a época da entrevista
narrativa, em 2017, trabalhava com contrato temporario na Rede Municipal
de Ensino de Campo Grande/MS. A professora revelou que no ano anterior
seu contrato durou apenas seis meses: “eles ndo renovaram, justamente por-
que eu defendi a minha pratica. Entdo, por isso que agora eu ja estou mais,...
Seguindo o... Ja estou aprendendo a ficar quieta e seguir o ritmo.” (ARIEL,
2017, grifo nosso).

Esse caso exemplifica outras situagdes narradas nas entrevistas, em que
a atitude de enfrentamento levou ora a perda do trabalho, ora ao retorno a
préticas de ensino tradicionais, especificamente ao método silabico, ou ainda
a um isolamento daquele professor em relagdo aos pares que nao comparti-
lhavam do mesmo entendimento sobre os processos de ensino. Isso ajuda a
compreender que, embora a formagado seja o principal fundamento para a
mudanga das préaticas, outras questdes, tais como a elaboragdo de politicas
publicas de valorizacdo da profissdo docente, o acesso ao campo profissional
por meio de concurso publico, a formagdo, também, dos gestores e coordena-
dores, a discussao sobre o curriculo, entre outras, compdem a complexidade
desse cenario.

CONSIDERACOES FINAIS

A intencionalidade desse artigo, ao dar visibilidade a algumas das pes-
quisas desenvolvidas por participantes e pesquisadores do Grupo de Estudos e
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Pesquisas em Antropologia e Sociologia da Educagao (Cepase), da Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), foi trazer ao debate como o Grupo
tem operado o didlogo com a sociologia bourdieusiana e mobilizado seus
conceitos ao investigar diferentes objetos de estudo no campo da Educacao,
em interlocugdo com conhecimentos das dreas de Antropologia, Sociologia e
Histéria da Educacao.

Nessa breve incursdo, procuramos apontar como os conceitos elaborados
por Pierre Bourdieu ajudaram a compreender as singularidades das praticas
dos grupos investigados. Embora Bourdieu ndo tenha tratado especificamente
em suas pesquisas sobre ensino secunddrio, grupos fronteiricos ou formagao
de alfabetizadores, foi possivel mobilizar seus conceitos nessas investigacoes e,
assim, ampliar as possibilidades de andlise, abordando aspectos da complexi-
dade que compdem as relagdes sociais dos diferentes grupos. Isso foi possivel
porque a teoria desenvolvida pelo socidlogo francés traz conceitos “abertos”,
que permitem analisar uma diversidade de objetos de estudo no campo das
ciéncias humanas e sociais.

As pesquisas do Grupo também demonstram a possiblidade de se utilizar
de fontes diversas, tais como obras da memorialistica regional, documentos
escolares e entrevistas narrativas, sem entrar em contradigdo com os pressu-
postos tedricos e epistemoldgicos defendidos pelo socioldgico. A visdo critica
do socidlogo sobre as trajetérias biogréficas contribuiu para que as pesquisas
do Grupo buscassem superar as limitagbes dessas fontes e desenvolvessem
uma preocupagao metodolégica ainda maior, objetivando que suas produgdes
pudessem acrescentar novos elementos, a partir de diferentes enfoques, ao
volume de conhecimento académico e cientifico sobre os diversos temas e
areas que abordam.

Resumo: O artigo trata das contribui¢des da teoria bourdieusiana para os pesquisadores do cam-
po educacional, tomando-se como corpus de analise as pesquisas desenvolvidas pelo Grupo de
Estudos e Pesquisas em Antropologia e Sociologia da Educacao (Cepase), da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul. Para tanto, no tépico inicial apresenta-se o histérico do Grupo e uma visao
geral das suas atividades, com énfase em dois projetos de pesquisa que envolveram a maior parte
de seus participantes. Posteriormente, enfocam-se os resultados de duas teses desenvolvidas por
pesquisadoras do Gepase, coautoras desse artigo, que utilizaram em suas andlises os conceitos
elaborados pelo sociélogo francés Pierre Bourdieu. A primeira tese, a partir de um estudo histo-
riografico, enfoca as praticas sociais, culturais e educativas que configuraram o habitus fronteirigo
de um grupo social que viveu na fronteira do entao sul de Mato Grosso com o Paraguai, no inicio
do século XX; e a segunda busca compreender a contribuigao do Programa de Bolsa de Iniciagdo
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a Docéncia (Pibid) para a movimentagao do habitus e ampliagao do capital cultural de professores
iniciantes. Como resultados, aponta-se que os conceitos elaborados por Pierre Bourdieu ajudaram
a compreender as singularidades e os aspectos da complexidade que compdem as relages sociais
dos diferentes grupos investigados.

Palavras-chave: Pierre Bourdieu; Educational research; Habitus; Cultural Capital.

Abstract: The paper deals with the contributions of the Bourdieusian theory to the researchers
of the educational field, taking as a corpus of analysis the research developed by the “Grupo de
Estudos e Pesquisas em Antropologia e Sociologia da Educagao” (Group of Studies and Research
in Anthropology and Sociology of Education) - Gepase, of Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul. To do so, the initial topic presents the Group’s history and an overview of its activities, with
emphasis on three research projects that involved the majority of its participants. Subsequently,
the results of two theses developed by Gepase researchers, authors of this article, who used in
their analyzes the concepts elaborated by the French sociologist Pierre Bourdieu are focused.
The first thesis, based on a historiographic study, focuses on the social, cultural and educational
practices that shaped the frontier habitus of a social group that lived on the border of the then
southern Mato Grosso with Paraguay in the early twentieth century; and the second seeks to
understand the contribution of the “Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia”
(Initiation Scholarship Program) - Pibid to the movement of habitus and expansion of the cultural
capital of beginning teachers. As results, it is pointed out that the concepts elaborated by Pierre
Bourdieu helped to understand the singularities and aspects of complexity that make up the social
relations of the different groups investigated.

Keywords: Pierre Bourdieu; Education, habitus.
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“O problema nao reside no fato de ignorarmos o que sabemos e o que fazemos,
mas em nos dispormos a falar do que fazemos e do que sabemos.”

(Bernard Lahire, em L “esprit sociologique)

SITUANDO A REFLEXAQ

N do é raro ouvir de pesquisadores em ciéncias humanas e sociais afirma-
¢oes do tipo: “pesquisamos para compreender a nés mesmos”, “é muito
dificil separar o sujeito que pesquisa do objeto pesquisado” e, a mais difun-
dida, “todo ponto de vista é a vista de um ponto”. Essas ideias habitam nosso
imaginario de pesquisadores e incidem sobre a dificil tarefa de objetivagao. Na
busca de rigor metodolégico para equilibrar o peso da subjetividade implicada
no processo de investigagdo e a objetividade exigida pelo trabalho cientifico,
proponho esta reflexao sobre alguns desafios da objetivagdo na pesquisa edu-

cacional.

A objetivacao do sujeito objetivante ndo é uma expressao passivel de ser
definida em poucas palavras. Ela se refere a parte do processo de vigilancia
epistemoldgica responsavel pela superacao das pré-nogoes e representagoes
préprias do senso comum e também pela tomada de consciéncia do lugar ocu-
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pado pelo pesquisador (em termos de posicdo social e condigdo social) e da
relagao desse lugar com o objeto, ou seja, da justificagao, teoricamente funda-
mentada, do espago do ponto de vista do sujeito que opera a objetivacao. No
campo educacional, é muito comum que o lugar social ocupado pelo agente
que pesquisa tenha vinculagdes indissocidveis ao objeto pesquisado, tornando
a objetivagdo “participante”.

Pierre Bourdieu qualificou a objetivagdo participante como “o dpice da
arte sociolégica” (BOURDIEU; WACQUANT, 1992, p. 231). Em seu entendi-
mento, a objetivacdo da relagdo do pesquisador com o objeto é a condigao
para a ruptura com a propensao de investir no que é de seu “interesse”. Trata-
se de renunciar a tentagdo de se servir da ciéncia para intervir no objeto ou
de operar uma objetivagdo que nao seja uma simples visao redutora e parcial
que se pode tomar, do interior do jogo, sobre um outro jogador, mas a visdo
global que se tem sobre um jogo que se apreende colocando-se a uma certa
distancia.

Tomo como base para refletir sobre essas questoes a pesquisa de douto-
rado que realizei no periodo de 2013 a 2017, cujo objeto constituiu-se dos
condicionantes sociais das trajetdrias académicas (formativas e profissionais) de
docentes de origem popular que ingressaram no Magistério Superior Federal
durante a expansao ocorrida no perfodo de 2004 a 2014. O uso da expressao
“origem popular”, ja tdo desgastada no universo académico, foi a solugao mais
simples que correspondeu a uma caracterizagdo estenografica para indicar que
0s sujeitos que colaboraram com a investigagdo eram agentes sociais que se
declararam oriundos de familias pobres e sem tradicao de longevidade escolar,
ou seja, foram educados por ascendentes que frequentaram, no maximo, a
escolarizacdo bésica. Nao houve como evitar um certo “senso de identidade”,
que beirava o constrangimento intelectual, todas as vezes que (re)escrevi a
definicdo do objeto, ao longo da execucao do projeto de pesquisa, pois duas
evidéncias eram inegdveis. A primeira era a alta probabilidade de eu mesma
vir a ser um dos sujeitos entrevistados, caso o projeto fosse executado por ou-
tro pesquisador que escolhesse como campo de pesquisa a universidade onde
trabalho. A segunda, que tal probabilidade certamente nao seria uma casua-
lidade, pois a similitude entre os perfis dos sujeitos pesquisados e da autora
da pesquisa foi determinante na génese do projeto, assim como tem sido em
diversas pesquisas que tratam de questdes situadas no campo da educacao.
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O referido projeto resultou numa tese que colocou em discussao resulta-
dos que contribuem para o desvelamento de alguns dos efeitos sociais do mais
recente ciclo de expansao universitaria deste pais. Apds varias reformulagbes,
sua versao final teve como principal objetivo: “desvelar os condicionantes so-
ciais mais recorrentes nas trajetdrias de formagao e de atuagao profissional de
docentes de uma universidade federal, oriundos de familias pobres e sem tra-
dicdo de longevidade escolar” (COSTA, 2017, p. 30). Tal formulagao pressupds
a existéncia de condicionantes sociais comuns as trajetérias, de acordo com a
origem social, a0 mesmo tempo em que os instituiu como ntcleo da definigao
do objeto de pesquisa.

A metodologia utilizada, fundamentalmente qualitativa, consistiu em
andlise documental, aplicagdo de questionario online, observagdo dos locais
de trabalho e entrevista presencial semiestruturada, de natureza autobiografi-
ca. Para andlise documental, foram estudados: a legislagdo sobre a Educagao
Superior; publicagbes do Ministério da Educacgio, e 6rgaos a ele vinculados;
Planos, Relatérios, Atas e Resolugoes produzidos pela Universidade Federal de
Sao Paulo (Unifesp), instituicdo que serviu como campo de pesquisa; manifes-
tos e noticias produzidas pela ou sobre a comunidade académica da Unifesp;
dados cadastrais fornecidos pela instituicdo, curriculo Lattes dos docentes e
memoriais académicos submetidos ao concurso de ingresso.

Ap6s andlise dos dados cadastrais, foi aplicado um questionario online
sobre aspectos que caracterizam o capital cultural e social detido pelos res-
pondentes. Num universo composto por 1427 docentes efetivos, obteve-se
339 respostas validas, ou seja, o percentual de participagao foi de 24%. lIsso
permitiu a construcao de um perfil sociocultural minimo dos sujeitos, que se
deparou com o desafio da representatividade. A maior contribuicao do uso
desse instrumento foi a obtencdo de contatos com agentes que atendessem
aos critérios de selecao da mostra de entrevistados: ingresso a partir de 2005,
advir de familia de classe baixa e cujos pais tenham concluido, no méaximo, a
escolarizacdo basica.

Foram realizadas 31 entrevistas presenciais, sendo 24 delas nos locais
de trabalho, o que atendeu minimamente a expectativa de observacdo da
estrutura fisica, organizagao dos espagos (setores administrativos, salas de aula,
laboratérios, gabinetes etc.), acomodagdo dos sujeitos nesses espagos e outros
detalhes do cotidiano da instituicdo. Sdo elementos que fogem aos limites da
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entrevista, mas que forneceram indicios significativos de como os docentes se
integravam a instituicdo e quais espagos fisicos e sociais nela ocupavam.

Inspirada nas pesquisas que originaram os livros La noblesse d “état (1989)
e Homo academicus (originalmente publicada em 1984, duas décadas apés a
execugdo, e traduzida no Brasil apenas em 2013), ambas coordenadas por
Pierre Bourdieu, persisti buscando formas de objetivagdo num universo que
me parecia tdo familiar e, a0 mesmo tempo, repleto de novidades. Isso se deu
especialmente na andlise dos dados, empenhada em obedecer as sinalizagbes
de confluéncias entre as dimensoes objetivas — sobretudo condigoes de traba-
lho — e subjetivas — com destaque para as maneiras como 0s sujeitos entrevis-
tados interpretavam seus percursos formativos e sua atuagao profissional. Era
importante, portanto, adotar uma perspectiva socio-histérica que demandava
analisar as trajetérias dos docentes de modo que fizesse delas emergir infor-
macoes sobre os condicionantes historicamente situados, sem perder de vista
as mudangas em curso no microcosmo social circunscrito por uma universi-
dade federal que, por sua vez, estava inserida num processo de expansao da
Educagao Superior brasileira e este numa reordenagao das politicas piblicas
federais, marcado por rupturas e mudancas (OLIVEIRA; CATANI, 2012).

Foi no bojo dessa perspectiva que o reconhecimento dos pontos de vis-
ta dos sujeitos pesquisados (BOURDIEU, 1993, 2004a, 2005) e da posicao
ocupada por quem os pesquisa precisava ser assumido com extrema cautela,
pois eu também havia assumido um posto na carreira docente de uma uni-
versidade federal no mesmo contexto de expansdo que havia possibilitado
aos sujeitos pesquisados serem professores universitarios naquele momento.
Eu também conhecia “na pele” os condicionantes que a “nossa” origem de
classe impunha as trajetérias de quem ousava ser um ponto fora da curva das
probabilidades estatisticas de sucesso académico e de possibilidade de acesso
a uma profissdo diferente daquela que nossos pais tiveram. Era preciso, entdo,
nao esquecer que:

[...] conhece-se o obstdculo ao conhecimento cientifico que tanto o excesso de
proximidade quanto o excesso de distancia representam e a dificuldade de ins-
taurar esta relacido de proximidade rompida e restaurada que, a custa de um
longo trabalho sobre o objeto mas também sobre o sujeito da pesquisa, permite

integrar tudo o que sé se pode conhecer se se esta I e tudo o que néo se pode
ou nao se quer conhecer porque nao se estd la (BOURDIEU, 2013, p.21).
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A objetivagdo, portanto, exigiu um dificil e necessério exercicio de (auto)
controle, que demandou a ruptura de aderéncias e adesdes mais profundas e
inconscientes que fundaram meu “interesse” por estudar aquele preciso ob-
jeto entre tantos outros que poderiam ser propostos para um doutoramento
na linha de Sociologia da Educacao. Esse exercicio incluiu reflexdes vigorosas
acerca da minha identidade com o objeto, das projecoes experimentadas ao
entrar em contato com os sujeitos, das resisténcias frente a certos temas e opi-
nides, do estranhamento frente a algumas situagdes, entre outras questdes. Em
suma, era preciso mais do que coragem para encarar o longo de trabalho de
construcdo de um problema sociolégico com o que é familiar ou corriqueiro.

Nem todos os autores declaram abertamente a vinculagao entre os in-
teresses cognitivos subjetivos e o encaminhamento dado as suas pesquisas. E
nem caberia no espacgo deste texto inventariar tais ocorréncias. A proposta é
pensar junto com dois sociélogos franceses acerca de questdes centrais e in-
dissociaveis no desafio da objetivacao do sujeito objetivante: o uso da investi-
gacdo como instrumento de “auto-socioandlise”, que nado se separa do transito
entre os pontos de vista dos agentes pesquisados e o ponto de vista do agente
pesquisador, sendo esse Gltimo, necessariamente, um ponto de vista tedrico.

A OBJETIVACAO DOS PONTOS DE VISTA

O trabalho apresentado em Homo academicus (BOURDIEU, 2013) é um
dos exemplos mais contundentes dos empecilhos inerentes a “objetivagao par-
ticipante”. Seu autor confirma ter ambicionado um “duplo objetivo e objeto”.
Aparentemente, a universidade francesa como instituicdo: analise da estru-
tura de funcionamento, diferentes espécies de poder eficazes, trajetérias dos
agentes situados, variantes de visao professoral do mundo etc. Profundamente,
um esforgo reflexivo implicado na objetivagdo de seu préprio universo, com
a questdo radical que impde a historicizagdo de uma instituicdo socialmente
reconhecida como autorizada a reivindicar a objetividade e a universalidade
para suas proprias objetivagbes (BOURDIEU, WACQUANT, 1992, p.46).

Nesse esforco, Bourdieu demonstrou como reverter a relagao “natural”
entre o observador e o universo estudado, ao tomar o familiar como exético e
manifestar a possibilidade de uma objetivagdo sociolégica completa do objeto
e da relagdo do sujeito ao seu objeto (o que vem a ser uma boa definicao de
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objetivagao participante). Segundo o autor, a grande dificuldade é objetivar
completamente e sem objetivar os interesses para objetivar, ou seja, resistir a
tentagdo de adotar um ponto de vista absoluto sobre o objeto de estudo e de
exercer um poder intelectual sobre o mundo intelectual. Trocando em mitdos,
a objetivagdo ndo deve ser confundida nem com neutralidade, nem com a
falta de neutralidade.

Colocar o pensamento no lugar que os agentes pesquisados ocupam no
mundo social tem diferentes efeitos conforme o grau de pertencimento ou
de distanciamento do pesquisador com relacdo a esse mundo e aos lugares
em questdo. Por isso, nunca serd demais repetir que a objetivagao do sujeito
objetivante, enquanto objetivacdo participante, € um dos mais delicados pro-
blemas metodoldgicos que o trabalho cientifico imp6e aos que se aventuram a
ocupar espagos no campo educacional, além do espago de pesquisador.

A dificuldade de ruptura com as representagdes do senso comum, com
as pré-nogoes e as filiagdes ideoldgicas que caracterizam o lugar ocupado pelo
pesquisador no universo investigado, reside no fato de que toda experiéncia da
posigdo ocupada no macrocosmo social é condicionada pelas interagoes sociais
no interior dos microcosmos (BOURDIEU, 1993). Por conseguinte, o olhar in-
vestigativo jamais estard isento de impressdes sobre o mundo social, que sao in-
dissocidveis de posicdes e condigdes. Quando se trata de duplo posicionamento
no microcosmo académico, os desafios se tornam ainda mais complexos em
fungdo dos miiltiplos condicionamentos experimentados pelos pesquisadores.
O principal deles consiste em estabelecer um conhecimento adequado sobre
“o ponto ocupado nesse espago e o ponto de vista sobre esse mesmo espago,
que participa da realidade e do futuro desse espago” (BOURDIEU, 2013, p. 41).

E o que este autor faz, por exemplo, quando adverte para o carater en-
ganador de noticias necrolégicas, quando as mesmas desprezam a “dialética
das chances e das esperangas” que determinam, de fato, as trajetérias de pro-
fessores de forma objetiva ou subjetiva (BOURDIEU, 1989). Em outro estudo,
ele advoga que:

Compreender “objetivamente” o mundo em que se vive sem compreender a
I6gica desta compreensao, e o que a separa da compreensao pratica, é impedir-
-se de compreender o que faz com que este mundo seja habitavel e vidvel, isto

é, a prépria fluidez da compreensao pratica (BOURDIEU, 2013, p. 41. Aspas do
autor).
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Dai a necessidade, prépria do exercicio de objetivar a objetivacdo, de
integrar duas visdes: a objetivista e a perspectivista. A primeira consiste em
considerar o microcosmo no qual a investigagao se inscreve em termos de po-
sicoes, de relagoes entre essas posicoes e de tomadas de posigao conforme as
posicoes ocupadas e as relagoes entre elas. A segunda é construida e condicio-
nada pela objetivacao, ou seja, aquilo que o pesquisador sustenta sé pode ser
sustentado a partir do ponto de vista em que se enuncia. A situagdo de entre-
vista explicita a imbricagao dessas duas visdes. Lahire a define como “um qua-
dro social no qual uma parte da ‘meméria’ da pesquisa (de suas experiéncias,
de suas praticas...) vai poder atualizar-se” (LAHIRE, 2002, p.78). Acrescento
que isso se da na medida em que ela ocorre num contexto de “relagao social
que exerce efeitos sobre os resultados obtidos” (BOURDIEU, 1993, p.1391),
0s quais precisam ser objetivados para se tornar o substrato da socioandlise.

A INVESTIGACAO COMO INSTRUMENTO DE AUTO-SOCIOANALISE

Muitos trabalhos empiricos em Sociologia da Educagdo tém mostrado
que pesquisar € promover um encontro de alteridades, pleno de sentidos que
extrapolam a estrita construgao de conhecimento cientifico. No entanto, nem
sempre a alteridade é sindnimo de diferenga. Nao raramente, o outro se revela
mais semelhante conosco do que poderfamos supor no inicio da investigacao.
Isso quando a semelhanca ja nao tenha sido a forga motriz da construgdo do
objeto.

Para citar apenas dois exemplos utilizados na tese em pauta (COSTA,
2017), ao expor seu Esboco de autoandlise, Pierre Bourdieu declarou reco-
nhecer-se em Nietzsche quando ele disse, em Ecce Homo, que “sempre s6
se envolveu com coisas que conhecia a fundo, as quais tivesse vivenciado na
pele e, até certo ponto, se confundiam com ele” (BOURDIEU, 2003, 125). Em
entrevista a Revista Cult, Bernard Lahire confessou que:

Venho de um meio operdrio e sou uma espécie de “milagre social” (o primeiro
em minha familia a ter chegado a universidade). Isso me levou a me perguntar
sobre as razoes do fracasso escolar (e também do sucesso, estatisticamente im-
provavel) nos meios populares. Eu queria compreender por que minha irma ou
meus primos sempre enfrentaram dificuldades na escola. Queria compreender
também o que havia me conduzido a um caminho tao incomum. Todas as mi-
nhas pesquisas (da andlise das desigualdades escolares ao estudo da criagao lite-
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réria de Kafka, passando pelo estudo das préticas culturais) respondem a “neces-
sidades” inteiramente existenciais para mim. Estdo, na verdade, no cruzamento
entre questdes tanto existenciais pessoais quanto cientificas'.

Essas duas referéncias ilustram precisamente aquilo que eu considerava
como “justificativa pessoal” para propor e levar adiante um projeto de pes-
quisa que tocava em algo tao delicado como a crescente presenca de agentes
sociais de “origens desfavorecidas” num ambiente social historicamente reco-
nhecido por ser um espago ocupado por parte da elite intelectual de nossa
sociedade. Compreender esse fendbmeno, aparentemente tributario apenas da
expansao universitdria, constitufa uma questao existencial para mim e foi mui-
to motivador perceber que ela poderia ser também uma questao cientifica, ou
seja, que dedicar os quatro anos mais importantes de minha trajetéria forma-
tiva para esse tema ndo seria uma forma leviana de transformar em questdo
sociolégica algo que me perturbava pela via do desencanto com o mundo
académico, o qual parecia ndo ser mais o0 mesmo que eu havia conhecido
durante a Graduagao e o Mestrado. Melhor ainda foi descobrir que eu ndo es-
tava sozinha nesta jornada, pois outros pesquisadores, internacionalmente re-
conhecidos, ja haviam trilhado caminho semelhante e eu poderia utilizar seus
trabalhos como base tedrica. Pierre Bourdieu e Bernard Lahire me mostraram
que era justamente entre o espago de pontos de vista, que havia entre mim e
os sujeitos, onde eu encontraria as pistas que, se bem trabalhadas, poderiam
me conduzir a explicagdes sobre questdes existenciais — algumas explicitas
desde o inicio, outras ainda insuspeitadas — que possuiam em si um valor que
o conhecimento cientifico talvez ndo fosse capaz de sobrepuijar.

Nesse processo de descoberta, alguns episodios de catarse foram inevita-
veis. Por mais que se tenha familiaridade com os aspectos mais recorrentes das
trajetorias relatadas, alguns detalhes mais dramaticos sensibilizam o pesquisa-
dor. £ quando o “espirito sociolégico” se vé mais exigido e a vigilancia epis-
temoldgica urge ser reforgada para que as possibilidades de “auto-socioanali-
se” ndo se transformem em “psicandlise as avessas” (reelaborar seus préprios
contetidos em fungao da palavra alheia) ou num desvirtuamento do trabalho
cientifico.

! Entrevista publicada na Edicao 166 da Revista Cult, em janeiro de 2013, com o titulo “Intelec-
tuais sdo como criangas”. Disponivel em: http://revistacult.uol.com.br/home/2013/01/intelectuais-
-sa0-como-criancas/. Acesso em 01 set. 2015.
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Como contornar esses obstaculos? Como sugerido por Bourdieu,
Chamb