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Editorial

A investigacao sobre formagdo de professores e praticas pedagogicas
tem merecido andlises, discussoes e enfrentamentos, pela academia brasi-
leira e seus pesquisadores, desde o inicio da década de 1990. Neste Dossié
percorrem-se dados e conclusdes de pesquisas sobre formagdo de professores
realizadas desde entao, problematizando a representacao delineada sobre o
que é ser professor, sua fungao docente e a organizagao do trabalho educa-
tivo, perpassando diferentes concepgbes acerca das relagdes entre memoria
e experiéncias na construcdo das identidades docentes. A par disso, os tragos
dominantes resultantes do confronto das andlises, discussdes e enfrentamen-
tos apontam para a necessidade de superagao da dicotomia teoria-prética nas
temdticas definidoras do campo da formagao inicial e continuada.

Iniciamos a tentativa desta superagdo com o texto de Joelson de Sousa
Morais e Franc-Lane Sousa Carvalho do Nascimento, FORMAR PROFESSO-
RES NA PERSPECTIVA DA NARRATIVIDADE, que toma como fontes narra-
tivas escritas/produzidas por 06 (seis) estudantes do curso citado, no ano de
2017. Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo narrativa (auto)biogréfica,
que utiliza como dispositivos metodolégicos: observagoes, diario de pesquisa
e escritas narrativas, com o de compreender as potencialidades das narrativas
escritas no processo de formagao de professores. Os resultados desta pesquisa
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evidenciam que nas narrativas escritas dos estudantes por meio dos didrios
produzidos se constroem as dimensoes da aprendizagem pessoal e formativa,
que se enlagam em vdrios ambitos mais amplos da existéncia, se tornando,
portanto, a narratividade de carater (auto)biografica, um meio e recurso pri-
vilegiado de potencializar a formagdo e a emancipagao dos sujeitos. Na se-
quéncia, IMPORTANCIA DAS NARRATIVAS DIANTE DA PRECARIZACAO
DA FORMACAO E DO TRABALHO DOCENTES, de Sueli Soares dos San-
tos Batista, incursiona pela resposta as indagagoes, entre as quais destacam
“Como viabilizar a formagao e o trabalho docente num contexto em que a
relagcdo com o conhecimento e a educacgdo esta completamente transfigurada?
Como o trabalho docente interativo tem se constituido perante a flexibiliza-
¢ao e precarizagao do trabalho em geral? Para tanto, a autora problematiza o
pressuposto de um trabalho docente interativo como o nicleo da formagao e
da profissionalidade docentes, apresentando o notério saber como uma das
faces da desregulamentagdo da formacao e do trabalho do professor.

Ainda, na perspectiva das narrativas, Andrea Abreu Astigarraga em A LI-
NHA DO TEMPO-MEMORIA COMO PRATICA PEDAGOGICA DOCENTE E
NARRATIVA (AUTO)BIOGRAFICA DISCENTE NA UNIVERSIDADE, descre-
ve e analisa a narrativa (auto)biogréfica discente, realizada através da Linha
do Tempo-Meméria como pratica pedagoégica no ensino superior no curso de
Pedagogia da Universidade Estadual Vale do Acarat — UVA. Compreende-se
aqui a Linha do Tempo como atividade ladico-subjetiva, caracterizada como
um dispositivo de narrativa de escuta (auto)biogréfica discente e como prética
pedagdgica docente na universidade, dentro de um movimento dialético-dia-
l6gico. Diante disso, é tratada como uma perspectiva subjetiva e politica, que
nos faz ver a necessidade da transformagao social, tdo desejada pela Pedago-
gia progressista libertadora, através da consciéncia critica. Esta consciéncia se
apresenta em A CONSTITUICAO DA PROFISSAO DOCENTE DE UM EDU-
CADOR DO MST E SUAS PRATICAS PEDAGOGICAS, de Bernadetth Maria
Pereira, ao analisar a historia de vida de um educador do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST), desde o seu nascimento, em uma pequena
comunidade rural no norte de Minas, até o momento presente. Sua prética
pedagdgica e a mediacdo dos processos de ensino e de aprendizagem estao
intimamente ligadas as suas memorias, experiéncias vividas e a sua formagao
docente. O aporte tedrico deste estudo fundamenta-se nas ideias de Wal-
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ter Benjamin sobre a nogdo de meméria e narrativa, que s6 fazem sentido
quando articuladas a uma experiéncia histérica mais ampla, a uma meméria
coletiva.

Na sequéncia, nos deparamos com texto que busca compreender a
Educacdo do Campo no Brasil e seus conceitos particulares e especificidades
enquanto segmento educacional, CORRELACOES DA PESQUISA EM EDU-
CACAO PROFISSIONAL E TECNOLOGICA DE NIiVEL SUPERIOR E DA TER-
MINOLOGIA CIENTIFICA, de Fernanda Demai. O conceito de Educacio no
Campo encontra-se apresentado de maneira descritiva em relagao aos ideais
almejado pela educagdo campestre, mas também composto com as narrativas
de professores que atuam nesta modalidade. A partir desses conceitos, trata-
-se o embate entre Educacdo do Campo e Educagao Rural.

Em temporalidade histérica se apresentam os dois Gltimos textos deste
Dossié. O primeiro, A CONSTRUCAO DAS POLITICAS DE COMUNICA-
CAO E EDUCACAO EM REGIMES DE EXCECAO, de Renata Maldonado da
Silva, no qual analisa a construgdo das politicas de expansao da escolarizagao,
por meio da televisao, na vigéncia do Estado Novo (1933-1974), em Portu-
gal, através do programa Telescola (1964-2003). Neste contexto, investiga a
trajetéria do principal sistema educacional ndo-formal implementado durante
o Estado Novo, denominado Telescola, e a influéncia das organizacdes mul-
tilaterais na educagao portuguesa, como a Organizagdo para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), sobretudo apés o processo de refor-
mulagdo que o Estado portugués sofreu, a partir do 25 de abril de 1974, e sua
permanéncia enquanto principal método de ampliagdo da escolarizagdo por-
tuguesa para as areas rurais, até meados dos anos 2000. O segundo, da auto-
ria de Maristela da Rosa e Nadja Regina Sousa Magalhaes, intitulado GRUPOS
DE ESTUDOS COLETIVOS PARA A FORMACAO DOCENTE CONTINUADA
EXPERIENCIA REALIZADA NO CEIM PASCOA NO CONTEXTO DE PANDE-
MIA DA COVID-19, investiga a proposta de formagdo docente continuada
desenvolvida na rede de ensino municipal de Biguagu, particularmente nos
treze centros de Educagdo Infantil e suas rotinas de encontros durante o perio-
do de isolamento social. Por meio de abordagem qualitativa de cunho biblio-
grafico e documental analisa a estratégia da Secretaria Municipal de Educagao
de Biguacu no sentido da formacao docente continuada, ressaltando os gru-
pos de estudos coletivos como tatica do CEIM Pascoa para este fim.
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Abre a Sessio Demanda Continua, o texto de Olivia Morais de Medeiros
Neta intitulado PELA RELACAO HISTORIA E MEMORIA, A TRAJETORIA DA
ESCOLA TECNICA FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE (1968-1985),
que analisa a trajetéria desta Escola sob a 6tica das dimensées politica, social
e econbmica entre os anos de 1968, ano de sua fundacdo, e 1985, ano em
que convencionalmente os historiadores remetem ao término da Ditadura
Militar brasileira, por meio das memérias de sujeitos que vivenciaram aque-
le momento politico tanto da cidade, quanto da escola. Em diferente mo-
mento histérico, na retomada de algumas premissas dos governos militares, o
texto ESCOLAS CIVICO-MILITARES: UMA BREVE ANALISE DO DECRETO
10.004/19, de Emerson Andre de Godoy e Maria Dilneia Espindola Fernan-
des, coloca em discussdo o Decreto Presidencial n? 10.004, de setembro de
2019, que cria e institui o Programa Nacional de Escolas Civico-Militares (PE-
CIM) com o intuito de formar as Escolas Civico-Militares (ECIM) em todo o
territério nacional. Para os autores, estas escolas sdo geridas pelo Ministério da
Educagdo com o apoio do Ministério da Defesa, tendo como alvo as escolas
publicas civis em situagao de vulnerabilidade e, para tal, conta com a ade-
sao dos governadores e prefeitos. Diante disso, apresentam como principio a
entrega da gestao escolar desses estabelecimentos de ensino aos agentes do
Exército e ou Policia Militar.

Fechando este volume da Revista apresentamos os Resumos das disser-
tagdes defendidas neste Programa de Pés-graduacao, no periodo de julho a
dezembro de 2020.

Profa. Dra. Suzana Lopes Salgado Ribeiro (UNITAU/UFMS) &
Profa. Dra. Fabiany de Cassia Tavares Silva (UFMS)
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Dossié

Formacdo de Professores e Praticas Pedagdgicas:
rela¢des entre memoria e experiéncias na
construcdo de identidades docentes



FORMAR PROFESSORES NA PERSPECTIVA DA
NARRATIVIDADE: potencialidades e contribuicdes
para o desenvolvimento profissional docente

TRAINING TEACHERS FROM THE PERSPECTIVE OF NARRATIVITY: potential
and contributions to teacher professional development

Joelson de Sousa Morais

E-mail: joelsonmorais@hotmail.com
Académico do Curso Doutorado em
Educagdo pela Universidade Estadual de
Campinas (UNICAMP)

Franc-Lane Sousa Carvalho do Nascimento
Universidade Estadual do Maranhao (UEMA)
orcid.org/0000-0001-6956-4670

E-mail: franclanecarvalhon@gmail.com

A FORMACAO DOCENTE EM MOVIMENTO: palavras iniciais

s continuas e aceleradas mutagoes que vao se proliferando e acontecen-
do na sociedade, vao imprimindo novos e diferentes modos de repensar-
mos o que praticamos em nossas atividades laborais decorrentes do exercicio
profissional a qual estamos imersos, como é o caso da docéncia, por exemplo.

Formar professores, é, pois, uma atividade intencional ao mesmo tempo
desafiante e complexa e que nos exige, como formadores de professores,
pesquisadores e pedagogos que somos, uma postura ética, profissional e res-
ponsavel no contexto das fungbes a que desempenhamos como docentes
universitarios.

Nesse contexto, acreditamos em “[...] uma abordagem da formacao de
professores que valorize o seu cardter contextual, organizacional e orientado
para a mudanga” (MARCELO GARCIA, 1999, p. 137), tendo em vista a mul-
tidimensionalidade de concepgbes pedagogicas, formativas e educativas com
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que encaramos na sociedade, e, consequentemente, na escola e na pratica
docente, e que se tornam vias fundamentais da construgao da profissionalida-
de em tempos de mudangas as quais enfrentamos na educagao.

As concepgdes e percepgdes que perpassam e se consolidam em dis-
positivos tedricometodoldgicos’ e epistemoldgicos na didética do professor,
se torna, portanto, essencial para promover uma formagao fundamentada na
reflexdo critica, e que possa mediar os processos de criatividade, atitude, e
mobilizacdo de saberes e fazeres que contribuem na profissionalizagao de fu-
turos professores, para que, assim, possam atender as necessidades dos alunos
no processo de escolarizagao para o exercicio da cidadania, mas ndo somente
isso, envolve a formagdo pessoal, politica, sensitiva, cognitiva e cultural de
criangas e jovens, ou seja uma formagao humana, cumprindo assim, a nossa
fungao social como professores.

Trazer a perspectiva da narratividade no processo de formacao inicial de
professores, tal como aludimos no tema desse texto, é uma proposta que se
configura de uma potencialidade criadora e constituidora de possibilidades
outras de produgdo de saberes e fazeres que contemplem os vérios aspec-
tos que possam mediar os processos de aprendizagem, se tornando uma via
indispensavel por meio das narrativas de tecer reflexées, formagao e (auto)
formagao profissional de futuros professores. Assim, “[...] a perspectiva de tra-
balhar com as narrativas tem o propésito de fazer a pessoa tornar-se visivel
para ela mesma” (CUNHA, 2010, p. 203).

Por isso, defendemos a proposta de construgao e desenvolvimento de
narrativas no processo de formacao inicial de professores, sobretudo, no curso
de Pedagogia em que atuamos, no sentido de trabalharmos essa perspectiva
como um dispositivo tedricometodoldgico, formativo, de avaliacdo e tessitura
da reflexividade, como temos realizado em nossas praticas docentes no En-
sino Superior, e assim, viabilizar aprendizagens que permeiam a formagao,
reflexao e tomada de consciéncia de si pelos itinerarios tecidos pelos estudan-
tes, o que certamente, acreditamos que se tornard uma possibilidade meto-

' Estética da escrita que aprendemos com os estudiosos nos/dos/com os cotidianos com Oliveira
(2012), a qual a jungdo de duas ou mais palavras tem o propésito de trazer outros sentidos e
significagdes as palavras, rompendo assim, com o modelo positivista de ciéncia e construgao do
conhecimento. Primamos por esta forma de escrita neste texto, em que usamos essa e outras
palavras no artigo juntas em itdlico com esse sentido.
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dolégica potencial que poderd mediar a organizagao do trabalho pedagégico
dos professores quando estiverem atuando profissionalmente no cotidiano
nas escolas e em outras tantas instituicoes educativas onde atuardo no oficio
profissional.

A produgao do artigo partiu de nossa experiéncia como professores uni-
versitarios formadores de professores no curso de Pedagogia em uma insti-
tuicdo da rede privada de ensino localizada na cidade de Caxias, interior do
Maranhao, em que focalizamos neste estudo, fontes narrativas escritas produ-
zidas por 06 (seis) estudantes do curso citado, no ano de 2017.

Portanto, trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo narrativa (auto)
biografica, em que primamos como dispositivos metodolégicos: observacoes,
diario de pesquisa e escritas narrativas.

Privilegiamos o didrio narrativo que foram produzidos pelos estudantes
de Pedagogia, como um modo de compreendermos, por meio da reflexivida-
de, os processos formativos e de aprendizagem pelos quais estdo tecendo na
formacao inicial. Por isso, entendemos que “[...] a principal contribuicao dos
diarios em relagdo a outros instrumentos de observagao é que permitem fazer
uma leitura diacronica sobre os acontecimentos. Com isso, torna-se possivel
analisar a evolucdo dos fatos” (ZABALZA, 2004, p. 16).

Para consolidacao da referida pesquisa partimos do seguinte problema
de pesquisa, como questao disparadora de organizagdo de nosso pensamento
nesse texto: Quais as contribui¢oes e potencialidades dos didrios narrativos no
processo de formacao inicial de professores?

Tendo em vista responder a questao supracitada delimitamos como ob-
jetivos: compreender as potencialidades das narrativas escritas no processo
de formacao de professores, refletir como a narratividade pode contribuir na
tessitura da aprendizagem da docéncia no contexto da formagao inicial do
pedagogo, bem como relacionar a construgao de narrativas da formagao com
o desenvolvimento profissional docente.

Nos fundamentamos teérico e epistemologicamente na abordagem da
pesquisa narrativa (auto)biografica em articulagdo com autores que temati-
zam a formagdo e o desenvolvimento profissional docente com os postulados
de: Josso (2010), Ricoeur (2010), Benjamin (2012), Braganca (2012; 2018),
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Zabalza (2004), Imbern6én (2009; 2016), Marcelo Garcia (1999), Névoa
(2009), entre outros.

Por compreendermos que as narrativas, sejam elas escritas, orais, como
por meio de outras linguagens que possam ser evocadas (imagéticas, visuais,
pictéricas, gestuais, etc.), é o meio privilegiado que temos utilizado enquanto
dispositivo de reflexividade, formagao e (auto)formagao que empreendemos
tanto no contexto do ensino universitario com futuros professores, como para
o0s que se encontram no desenvolvimento profissional da docéncia, ja que
acreditamos contribuir para a tomada de consciéncia dos percursos trilhados
para que o préprio sujeito consiga si perceber quando materializa ou constréi
uma narrativa no decurso de sua existéncia.

O artigo se compoe de quatro partes que se complementam, a iniciar
por esta introdugdo que se configura como a primeira trazendo algumas pers-
pectivas iniciais do estudo; na segunda secao explicitamos os percursos me-
todoldgicos pelos quais tragamos para produzir o estudo; na terceira parte
aprofundamos o debate compreendendo e interpretando as narrativas dos
estudantes que fizeram parte da pesquisa; e na quarta e Gltima parte, refleti-
mos algumas consideragdes finais a que chegamos.

UM SOBREVOO PELOS ITINERARIOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O estudo desenvolvido foi qualitativo pautado pela abordagem da pes-
quisaformacao narrativa (auto)biografica em educagdo, na qual trouxemos
como fontes os registros escritos que evocavam a subjetividade e sentidos dos
sujeitos participantes com os quais dialogamos.

Pensando na composigdo de uma ciéncia que seja emergente como
uma potencialidade pautada por uma epistemologia das praticas cientificas
como nos faz pensar Boaventura Santos (2010), acreditamos que as narra-
tivas do cotidiano dos sujeitos em seus processos educativos e formativos
representam um modo privilegiado e tangivel de construcdo de saberes,
conhecimentos, experiéncias e fazeres legitimamente validos, criativos e
cientificos, fundamentais aos processos de tessitura de uma emancipagao
social e democrética do saber nesta sociedade tao individualista e desigual
em que vivemos.
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A pesquisaformagdo é uma corrente teoricometodolégica e epistemol6-
gica que surgiu no inicio da década de 1980 com os postulados dos francéfo-
nos das histdrias de vida em formagdo com os pesquisadores Gaston Pineau,
Pierre Dominicé, Matthias Finger e Maria-Cristine Josso (ABRAHAO, 2016).

Para tanto, é baseado nos principios epistemolégicos de Josso (2010)
que adotamos a dimensao da pesquisaformagdo neste trabalho, significando
um processo de entrelagamento entre as dimensdes da pesquisa e forma-
gao articuladamente, uma vez que enquanto pesquisamos também estamos
aprendendo, ou seja, nos formando e (auto)formando pela reflexividade que
desenvolvemos em partilha com o outro sujeito que nos permite uma tomada
de consciéncia dos percursos e processos tecidos ao longo do tempo.

Ao adotarmos a pesquisa narrativa (auto)biografica, partimos do princi-
pio de irmos tecendo uma ciéncia outra que dialoga com a pluralidade, in-
certeza, e com a poténcia do cotidiano, acreditando que neste espagotempo
se produzem saberes, conhecimentos e experiéncias potencialmente signifi-
cativos, e por isso, fizemos uma escolha politica e teoricoepistemoldgica que
estamos primando em nossas produgdes, que neste artigo se materializa com
essa corrente cientifica. Assim, acreditamos, que:

A pesquisa (auto)biografica nao tenta neutralizar a validade dos métodos cienti-
ficos herdados, sua mirada epistemoldgica visa a superar uma concepgao frag-
mentada do humano. As pesquisas sao guiadas pelo desejo de considerar o que
a pessoa pensa sobre ela e sobre 0 mundo, como ela dd sentido as suas agoes

e toma consciéncia de sua historicidade (PASSEGGI, 2010, p. 112-113. Grifos
da autora).

Com base na citagao supracitada é na produgao de sentidos outros pelas
narrativas (auto)biogréficas, que os sujeitos conseguem dar substancialidade a
sua formagao e aprendizagem tecidas pelos processos constitutivos da subjeti-
vidade e dos miltiplos movimentos entrelagados entre o se ver, perceber, sen-
tir e exteriorizar no plano da escrita como forma de tomar consciéncia do vivi-
do e praticado, e assim possibilitar transformagoes plausiveis que contribuem
nos percursos de suas experiéncias, formagao e desenvolvimento pessoal en-
globando outros tantos contextos, sujeitos e espacostempos da existéncia.

Participaram da pesquisa 06 (seis) estudantes do curso de Pedagogia,
que estavam cursando o 12, 62 e 82 perfodos do curso em trés disciplinas:
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Introdugdo a Ciéncia da Educagao (12 periodo), Escola e Curriculo (62 perio-
do), e Educagao e Diversidade (82 periodo). Turmas essas em que estdvamos
desenvolvendo a docéncia no respectivo curso no ano de 2017.

Quanto ao perfil dos estudantes que fizeram parte da pesquisa: 02 (dois)
sdo do género masculino e 04 (quatro) sao do género feminino. E possuiam
faixa etdria compreendendo idades que vai dos 18 aos 24 anos.

Em conivéncia com os aspectos éticos na pesquisa cientifica, utilizamos
nomes ficticios para resguardar as identidades dos estudantes participes do
estudo, e, portanto, assim ficaram nominados: Carla e Alex (ambos do 12
perfodo do curso); Francine, Mauricio e Estela (do 62 periodo); e, Juliana (do
82 periodo).

Vale ressaltar que os estudantes participantes da pesquisa, autorizaram a
utilizagdo de suas narrativas em diferentes meios que pudessem ser publiciza-
das, e que foi acordado no inicio dos encontros formativos, durante os escla-
recimentos da proposta de trabalho com os diarios narrativos no contexto do
ensino e da pesquisa cientifica.

Compreendemos a nossa pratica pedagégica e profissio na docéncia
superior, ndo apenas como ensino, mas sendo, sobretudo, pesquisaformagado
também, e que fomos intermediando reflexdes importantes como Didrio Nar-
rativo, produzidos pelos estudantes, os quais utilizamos como fonte de acom-
panhamento pedagégico do seu desenvolvimento e como processo avaliativo
para atribuicdo de uma das notas das disciplinas que ministramos. Os Didrios
Narrativos ajudaram no processo de formacado e reflexdo experiencial dos
percursos trilhados por cada um, perpassadas pela tonica da aprendizagem
que tantos os participantes de nossos estudos e formagao estavam imersos e
conseguiram elucidar em seus escritos, quanto para nés enquanto pesquisa-
dores, refletimos e aprendemos com os estudantes ao ler o que escreveram
narrativamente em seus didrios.

A escolha da quantidade de ser 06 (seis) estudantes e de diferentes pe-
rfodos do curso de Pedagogia, estd relacionado com as diferentes fases em
que se encontram no processo formativo, para percebemos como estes se
veem a partir de suas escritas narrativas (auto)biograficas, e como refletem a
formacgdo e outras tantas experiéncias que perpassam seus itinerarios trilha-
dos, que poderdo ajudar nas futuras praticas pedagogicas.
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Um segundo aspecto que também consideramos importante e que jus-
tifica a escolha desses seis estudantes para participar da pesquisa, tem a ver
com o teor/contelido apresentado em seus registros nos Didrios Narrativos,
tendo em vista, que como foi uma experiéncia ainda nao praticada por eles
no curso, conforme nos narraram, alguns teceram suas escritas um pouco
demasiadamente descritivas, enquanto outros, de fato, fizeram narrativas em
que colocavam o si, as experiéncias e histérias de vida, seus entendimen-
tos, compreensoes e reflexdes e outras tantas dimensbes e vivéncias que se
caracterizavam subjetivamente com o propdsito a que pensamos desde o
principios: de desenvolver uma escrita pautada em uma reflexividade (auto)
biogréfica.

E acerca esta (ltima justificativa, que consideramos a potencialidade dos
registros narrativos, pois traz muito o sujeito em suas dimensoes pessoais alu-
dindo a subjetividade como uma caracteristica preponderante para refletir
sobre si mesmo, em articulagdo com os contextos, pessoas e lugares os quais
estdo se entrelagando ou compartilhando. Assim, convém compreendermos
que a reflexividade (auto)biografica € um processo em que “[...] cada sujei-
to lhes possibilita expressar as préprias vivéncias em termos de experiéncias
de vida e de formagao, com a inclusiva construcio identitaria” (ABRAHAO,
2016, p. 42).

Portanto, por meio da reflexividade (auto)biogréfica conseguimos aces-
sar niveis de profundidade pela tomada de consciéncia em que tecemos acer-
ca de nés préprios, mas também de mdltiplos atravessamentos que vao nos
deslocando continuamente por onde trilhamos nossas experiéncias de for-
magao, aprendizagem, transformagdo, e, consequentemente, emancipagao
quando nos vemos de um dado contexto no passado e conseguimos percebé-
-lo no presente, fazendo ainda articulagbes enquanto possibilidades, isto é,
como um vir a ser, que poderd se consolidar no futuro.

No contexto de nossas aulas como professores do Ensino Superior no
curso de Pedagogia, que nesta pesquisa desenvolvemos em uma instituigao
da rede privada de ensino, em Caxias-MA, priorizamos as narrativas (auto)
biogréficas dos estudantes para pensarmos a tematica da formagao de profes-
sores e como através desse dispositivo podemos fazer articulagdes de como
as narrativas escritas poderiam se configurar como um recurso utilizado no
cotidiano da pratica pedagégica dos futuros professores nas escolas onde po-
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deriam atuar, perspectiva essa que reforcamos durante a pesquisaformacao
com os participantes do estudo.

Metodologicamente, primamos pelos dispositivos: observagoes, didrio
de pesquisa e escritas narrativas. Ao entrelagar estes, percebemos que nos
deu base para a construgdo do conhecimento cientifico, como emergiu, por
exemplo este artigo.

Explicitando em termos metodoldgicos: propomos no inicio do periodo
letivo de nossas disciplinas em cada turma que reservassem ou adquirissem
um caderno que fosse transformado em um didrio de formagao primando
pela escrita narrativa acerca dos percursos trilhados por cada um. Também
fizemos 0 mesmo, construimos um caderno especificamente nosso como for-
madores de professores e pesquisadores, de uso exclusivo para elaborarmos
nossas narrativas, concomitantemente com os estudantes ao longo de nossos
encontros.

A ideia seria (e que assim se deu) que ao final de cada aula/encontro,
terfamos entre 10 a 15 minutos para fazer um registro no didrio narrativo,
para trazer as duvidas, reflexdes e entendimentos que por ventura se cor-
relacionasse com as aulas, o que mais precisamente chamou atengéo e foi
interesse no dia, mas a0 mesmo tempo ndo se resumisse ao encontro, mas
que, como esclarecemos aos estudantes, pudessem fazer desenhos, colocar
poesias, musicas, fotos, textos, etc., enfim, que pudesse, de fato, revelar o que
eles sentiam, tivessem vontade de registrar e 0 que emergissem em suas me-
mérias e desejos para narrar. Afinal de contas, no diario, expomo-nos e, assim,
colocamos a nossa subjetividade e o mundo pessoal de diferentes formas, de
acordo com o que cada pessoa se sente a vontade para narrar.

Algumas vezes nés llamos as nossas narrativas, mas sempre, faziamos um
sorteio de dois ou trés estudantes no final da aula para narrarem o que haviam
registrado em seu diario, e que se tornavam um momento de apreensao, ex-
pectativas e suspense para todos, pois ninguém sabia quem seria sorteado ou
quem pudesse ser escolhido para narrar naquele dia as suas histérias narrati-
vas de si e dos percursos que perceberam, sentiram e escreveram.

Vale ressaltar ainda, que o didrio ndo se reduzia a fazer os registros narra-
tivos apenas no contexto da sala de aula, durante as atividades desenvolvidas
no curso de Pedagogia dentro da instituicdo, mas também extrapolavam esse
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espacotempo, e que foi assim, encarado por muitos, inclusive, com diferentes
modelos e formas de apresentar seus registros escritos que os acompanhavam
em seu cotidiano de vida, formagao e na profissao.

As observagbes foram realizadas nos contextos das produgoes das escri-
tas narrativas feitas pelos estudantes de Pedagogia que participaram do estu-
do, que foram mediadas ainda pelas leituras nas turmas e frutos de reflexées
que faziam de suas leituras ja depois que liam ou em momentos que antece-
diam esses, que se deram nos contextos coletivos, em que estavam presentes
outros estudantes colegas seus de turma, e nés como professores.

Quanto ao diario de pesquisa foi um dispositivo metodolégico no qual
construimos como pesquisadores e formadores de professores, em que pas-
samos a registrar os acontecimentos que iam surgindo e das relagoes estabe-
lecidas no contexto da pesquisaformagao fruto do entrelagcamento com o que
observdvamos no momento das escritas narrativas dos estudantes e de como
estes revelaram os aspectos da pessoalidade, formagéo, reflexao e aprendiza-
gem no momento de registrar suas escritas no cotidiano da sala de aula.

E a escrita narrativa, foi, portanto, o dispositivo que primamos metodo-
logicamente para ter acesso as fontes narrativas que os estudantes produziram
e que nos propiciou a construgdo do conhecimento cientifico, fruto do que
trazemos nesse texto essas experiéncias.

No que diz respeito ao processo de compreensdo e interpretagdo das
narrativas, nos pautamos na hermenéutica filoséfica da narratividade e tem-
poralidade em Paul Ricoeur (2010), como uma possibilidade de apreender
a multiplicidade de sentidos que foram nos dando a ver pelo imbricamento
entre as agoes (que tecemos nas observagoes), as narrativas escritas nos didrios
(a partir do que nos davam a dizer), e as perspectivas teoricometodoldgicas e
epistemolégicas que permitiu a produgdo do conhecimento cientifico.

REFLEXIVIDADE, TEMPORALIDADE E CONSCIENCIA DE SI COMO
DIMENSAO FORMATIVA NO CURSO DE PEDAGOGIA

A percepgao de trabalharmos logo na formacao inicial de professores
as dimensdes da reflexividade mediadas pela escrita narrativa dos alunos nos
diarios que constroem dos percursos em que estdo trilhando no processo, é
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um modo de pensarmos outras possibilidades que pudessem acompanhar
essas praticas da reflexdo e da construgdo de narrativas (auto)biograficas para
contribuir na tessitura de uma profissao constituida de maiores compreen-
soes, transformacoes e criticidade.

Narrar, portanto, é uma perspectiva que aprofunda as mltiplas questoes
de se pensar a partir do préprio sujeito, do estd pensando e fazendo, e assim,
direcionar seus caminhos a tomar e suas escolhas a fazer.

Exercitando a pratica da escrita narrativa (auto)biografica, podemos
pensar como Imbernén (2009) em Formacdo permanente de professorado:
novas tendéncias, possibilidades outras que poderdo se consolidar em seu
desenvolvimento profissional como acreditamos contribuir no saber, fazer e
compreender. Segundo este autor e que buscamos articular a formagao inicial
com o futuro professor no cotidiano de sua pratica que:

[...] o papel da formagao permanente é criar espagos em que o professorado
tenha voz desenvolvendo processos reflexivos e indagativos sobre os aspectos
educativos, éticos, relacionais, colegiais ou colaborativos, atitudinais, emocio-
nais etc., que vao além dos aspectos puramente disciplinares, uniformizantes,

técnicos e supostamente “objetivos” (IMBERNON, 2009, p. 110. Grifos do au-

tor).

Empreender as reflexdes de si, dos percursos formativos e das malti-
plas experiéncias desenvolvidas que extrapolam os espagos institucionais da
formagao, ja é um comeco, e que acreditamos estar provocando aos futuros
professores, modos outros de se perceberem e fazer com que se vejam como
protagonistas, construtores de conhecimentos, saberes e experiéncias poten-
tes, plausiveis e (auto)formadoras mediadas pelas narrativas escritas, como as
produzidas nos didrios como tem feito no processo de formagao inicial.

No transcurso das atividades e propostas de elaboracdo das narrativas
nos diérios, acabamos desenvolvendo um processo formativo e de reflexao
acerca dos percursos trilhados em que estavamos desenvolvendo, tanto quan-
to o fez Zabalza (2004, p.56) ao perceber que “[...] o didrio se transformou,
durante toda a etapa de elaboragdo, em um espago de encontro, em algo
que tinhamos em comum e que definia de modo relacional muito diferente
do que costuma ser habitual em relagdo aos alunos que realizam trabalhos
normais de aula”.
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Sao nas narrativas que os sujeitos conseguem materializar os percursos
e experiéncias tecidos ao longo da vida e dos contextos de aprendizagem e
formagao, mediados pelas reflexdes que conseguem construir, a partir das
memorias e lembrangas que evocam narrativamente em um plano concreto,
como, por exemplo, através da escrita narrativa.

Trazemos a seguir, as narrativas dos seis estudantes que fizeram parte da
pesquisaformagdo, os quais trazem um retrato dos acontecimentos que lhes
parecem significativos e que selecionamos alguns trechos para compreender-
mos o potencial de reflexividade que empreenderam no processo de forma-
¢ao inicial para a docéncia.

Trazer as narrativas escritas produzidas em didrios, substancializa o que
estd em nossos pensamentos, € que, por meio desse dispositivo, dispara uma
multiplicidade de intengbes, desejos, sentidos e significados tanto para quem
lé, em nosso caso como professores formadores de professores, e, principal-
mente para os estudantes que participaram do estudo, como os mesmos de-
monstraram outros tantos modos de encarar esse processo de construgao das
narrativas em nossas disciplinas, como chegamos a observar manifestadas em
mdltiplas narragdes que evocaram para além das escritas nos diarios.

As narrativas dos diarios de dois estudantes sdo expressas abaixo acerca de
suas aprendizagens no processo de formacao inicial, construidas no contexto da
disciplina Introdugdo a Ciéncia da Educagdo, que faz parte da matriz curricular
do curso de Pedagogia e teve como objetivo apresentada no programa da mes-
ma: analisar a pedagogia como drea cientifica da educagdo a partir de sua evo-
lugao histdria e diretrizes nacionais para os cursos de licenciatura em pedagogia.

Assim se posicionou uma das estudantes que recentemente chegou a
instituicdo, e adentrou a um universo que ainda ndo teve contato anterior-
mente, no processo de formagao inicial no curso de Pedagogia:

E a ciéncia que trata da educagao dos jovens, que estuda os problemas relacio-
nados como um todo, ou seja, é um conjunto de técnicas, principios, métodos
e estratégias da educacao do ensino. Devemos aprender a ouvir tudo que é im-
portante, anotar tudo que os professores falarem, mas cada palavra, cada gesto,
cada sinal serd bem proveitoso em nosso ensino.

Temos que incentivar a leitura, mostrando o verdadeiro sentido do aprendizado.
Aprendi tudo que foi dito quando nos formarmos isso ird mudar, seremos mais
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que uma pessoa simples no meio da sociedade. Seremos capazes de ir longe
com nossos objetivos.

Devemos também tentar ajudar a sociedade, pois, no pais em que vivemos,
nossas criangas e etc., perdem o prazer da leitura, do novo aprendizado (Diario
Narrativo de Carla, 2017).

Torna-se relevante pontuarmos as diferentes perspectivas com que abor-
da a estudante Carla em sua narrativa do curso de Pedagogia, que alia ques-
toes relacionadas aos principios formativos do curso e o que poderd significar
para a sociedade em termos de contribuicao que podera trazer pelo exercicio
profissional futuro, bem como traz o papel da leitura como dispositivo propul-
sor para a compreensao e transformagao dos sujeitos.

A perspectiva da temporalizagdo formativa e da aprendizagem presente
na narrativa se torna bem visivel com base no que articula o passado, o pre-
sente e o futuro, como aludido no didrio de Carla. Lembramos, entdo, que o
retrato narrado correlaciona-se com a “refiguracao da experiéncia temporal
pela narrativa” nas palavras de Ricoeur (2010), quanto traz a tdnica do mo-
vimento em que se encontra o sujeito, e as mudangas operadas no tempo
narrado no 32 volume de Tempo e Narrativa.

Assim, notamos a grande contribuicdo do tempo como demarcador das
experiéncias de formagdo com que estd tecendo a estudante, o que repre-
senta a ideia com que Ricoeur (2010, p. 17) declara, de que “[...] é certo que
nao se pode dizer quando um movimento comeca e quando termina se nao
se tiver marcado (notare) o lugar de onde parte e aquele aonde chega o corpo
em movimento”. Com base na narrativa de Carla que trouxemos acima, nota-
mos a dimensdo espacotemporal em que situa os acontecimentos de sua vida
em diferentes momentos e contextos: do que ja viveu e aprendeu, do que
estd adquirindo e construindo e do que deseja alcangar e podera enfrentar
futuramente na profissdo como pedagoga.

A delicadeza e sensibilidade sdo duas caracteristicas que conseguimos
perceber com mais clareza pelos didlogos com que faz na narrativa da es-
tudante entre o universo de conhecimentos que esta tendo, trazendo um
cunho social e a0 mesmo tempo pessoal, ao situar as responsabilidades se
vendo como futura professora para desenvolver o seu trabalho com os sujeitos
no processo de escolarizacao. Isso nos remete a pensar que a estudante esta
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construindo “[...] uma formagdo ancorada em uma epistemologia mais sensi-
vel” (BRAGANCA, 2012, p. 30).

O que nos chamou bastante a atencdo e que acabamos nos sentindo
contemplados de forma muito reflexiva, foi a parte que Carla declara: “Deve-
mos aprender a ouvir tudo que é importante, anotar tudo que os professores
falarem, mas cada palavra, cada gesto, cada sinal sera bem proveitoso em
nosso ensino”, isso nos remete a pensar em nossa pratica pedagégica como
docentes formadores de outros professores, que estardo também desenvol-
vendo essas habilidades ou se percebendo pelo olhar do outro. Nessas horas,
de nos situarmos em uma questao sensivel e delicada que é a forga das pa-
lavras, dos discursos que empreendemos em nossa didatica e que carregam
marcas para sempre na vida dos estudantes, refletimos a importancia do que
falamos, em que a estudante acima fez esse comentdrio e que tera algumas
relagbes também com o que dird o outro estudante a seguir em sua narrativa.

A concepgao de uma educagdo das sensibilidades aos principios de
Benjamin (2012) nos seja cara elucidar nesse contexto, no sentido de uma
provocacao implicada que parte da realidade do sujeito, afetando-o e movi-
mentando-o pelo que sente e expressa na narracdo a sua subjetividade por
palavras e o que esta possa se configurar para si e para os outros com quem
podera dialogar em varios espacostempos da vida, formagdo e aprendizagem.

Essa outra narrativa, agora do Alex, retrata um movimento de perceber
as contribuigdes formativas do curso de Pedagogia para o desenvolvimento
do aluno em vista do que estd sendo compartilhado no processo de ensino e
aprendizagem, o que exige de n6s uma reflexdo (auto)formadora e mesmo de
(auto)avaliagao que se percebe nesse processo de forma consciente e que nos
dd pistas para entendermos mais ainda o que cada estudante esta comunican-
do em sua narrativa. Segundo narra o estudante:

Aprendi que devemos ler, prestar atencdo em tudo o que os professores falam,
pois sera bem importante para nosso aprendizado.

Iremos compartilhar com todos os nossos conhecimentos, tudo que aprende-
mos.

Obrigado por fazer parte de nossa vida. Me sinto mal, pois faltei muito em sua
aula. Queria poder ter participado mais.
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Mesmo com tao pouco, aprendi que devemos valorizar nossa educagao (Didrio
Narrativo de Alex, 2017).

Notamos, portanto, uma tomada de consciéncia do estudante Alex como
ja falamos, e que o acompanham ao se ver pelo espelho quando escreve o
que fez ou que deixou de fazer, bem como o que conseguiu compreender da
disciplina durante aquele momento em que estava realizando o 12 periodo
do curso, e fez uma (auto)avaliagao do que poderia melhorar.

Na narrativa do didrio de Alex, ha um sentido de coletividade, que se
situa tanto na linguagem da escrita em terceira pessoa do plural, como no que
diz respeito aos sentidos da aprendizagem que compreende estar mediada
pelos professores que teve ou terd, e dos conhecimentos que podera compar-
tilhar quando estiver atuando profissionalmente.

Isso, de se perceber pela narrativa em correlagdo com os muitos indivi-
duos os quais vao dialogando com o sujeito, reflete-se na seguinte compreen-

Sao:

Na medida em que a narrativa da formagdo conta as vicissitudes do dialogo en-
tre o individual e o coletivo, ela introduz uma reflexao sobre a articulagao para
cada um entre essas duas ordens de realidade e apresenta-se como uma boa
alavanca para tomar consciéncia da coabitagdo das significagdes mdiltiplas de
uma mesma atividade ou de uma mesma vivéncia (JOSSO, 2010, p. 165-166).

E diante de uma multiplicidade de acontecimentos tecidos muitas vezes
em coletividade que se é possivel pensar as transformagdes e aspectos que
atravessam a vida e a formagao do sujeito durante uma caminhada que esta
sendo tecida, e que na narrativa escrita, se mostra com uma certa clareza o
que em outro plano ou modo, ndo seria possivel de revelar.

Em outra narrativa, de uma estudante do 62 periodo de Pedagogia, na
disciplina de Escola e Curriculo, que o plano de ensino teve como objetivo
geral: compreender as diferentes concepgées e dimensées do curriculo, através
de discussoes e reflexdes sobre a evolugdo, estrutura e organizagao curricular
brasileira, elucida a seguinte reflexao:

Cursando agora o 62 periodo, este didrio é um dos desafios pelo qual passamos

durante o curso, para a complementagao parcial da 32 nota, onde teremos que
registrar os acontecimentos ocorridos de todas as aulas ministradas.
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Assim sendo de grande importancia, pois, além de escrevermos melhor, fard
com que a nossa leitura tenha indices mais elevados. Contribuindo assim, para
que a nossa aprendizagem seja significativa e o enriquecimento de novos co-
nhecimentos, como consequéncia deste (Didrio Narrativo de Francine, 2017).

A oportunidade da pratica de uma reflexdo acerca do préprio dispositivo
a que esta registrando narrativamente a experiéncia da formacao inicial, é,
pois, um dos pressupostos que nos pareceram ser latentes pelo que elucidou
Francine acima em seu didrio narrativo.

Ressaltamos, entdo, a potencialidade do didrio narrativo como meio
de concretizagdo materializado do pensamento do sujeito que ganha outras
conotagdes quando registra suas experiéncias, afinal de contas, “[...] o que
temos escrito é mais facil de contar e compartilhar do que simplesmente sa-
bemos, pensamos ou sentimos (por isso as pessoas se sentem mais seguras
quanto tém escrita suas palestras ou a mensagem que devem transmitir aos
demais)” (ZABALZA, 2004, p. 29).

E importante salientar o quio a estudante Francine consegue ter uma
percepgao das finalidades e principios a que cumpre um diario, e mais espe-
cificamente, da disciplina, para um determinado aspecto, em um lugar, etc.
Aspecto esse que foi registrado no item “Apresentacao” que elaborou no ini-
cio de seu didrio, e que nos transpareceu ter sido entendido pela estudante.

Em um didrio de outro estudante, o Mauricio, do 62 periodo do curso
de Pedagogia, retrata um assunto que provocamos em um dos encontros que
tivemos na aula aludindo ao papel e objetivos em que o professor podera
tragar para aprender, ensinar e se profissionalizar permeados pela perspectiva
do curriculo, das escolhas que faz e das decisdes que toma:

[...] Para isso é necessario que esse professor possa saber que objetivos ele tem

ou quer alcangar em sua vida profissional, pois, um professor qualificado deve
sempre estar em busca de objetivos para sua vida.

Este deve saber trilhar bem o caminho que o levara ao sucesso profissional, pois,
o melhor caminho a se trilhar nesse sentido, é o caminho dos estudos, pois, um
profissional que se preze estd sempre estudando (Didrio Narrativo de Mauricio,
2017).

O modo como o estudante consegue ver a fungao do professor no con-
texto de sua formagédo e a partir do desenvolvimento profissional nos provo-
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cou bastante reflexdo em sua narrativa escrita no diario. Percebemos ainda que
Mauricio compreendeu o que estdvamos trabalhando no dia da aula e de ou-
tros encontros que tivemos, e ainda conseguiu explorar outras perspectivas que
suas préprias ideias e entendimentos foram se consolidando pelo que acredita
ser e permear a aprendizagem e o desenvolvimento profissional docente.

A ideia explicitada na escrita narrativa acerca de outra estudante tam-
bém do 62 periodo do curso de Pedagogia, que é da mesma turma de Mauri-
cio, revelou um teor de expectativas em relacdo ao que esperava e entendia
da disciplina de Escola e Curriculo, também nos revelou o que conseguia per-
ceber no cotidiano das escolas no processo de materializagdo desse curriculo,
como explicita abaixo:

[...] Pela minha compreensao, a disciplina discutird assuntos de muita impor-

tancia, onde iremos adquirir e entender como é elaborado o curriculo escolar e
como devemos colocé-lo em pratica.

Essa disciplina é essencial para os profissionais da educagao, pois séo eles, junto
com todos os participantes do meio escolar que colocardao em pratica o curriculo
escolar, mas isso ndo sera tao facil, para os que iniciaram a carreira agora, pois
adquirirdo os seus primeiros contatos com a escola e com tudo que estd relacio-
nado a ela, é apenas a primeira fase que esse profissional ird passar dentro de
muitas outras (Didrio Narrativo de Estela, 2017).

Vale lembrar que o fato da estudante narrar essas perspectivas que criou
é porque ainda estava no infcio da disciplina, e que, portanto, foi dialogando
com sua escrita no didrio, algumas questoes que lhe pareceram significativas
de revelar pelo que estava entendendo no momento, e que essas reflexdes
foram fundamentais para a producao intelectual na disciplina.

Dois pontos consideramos de uma grande riqueza demonstrada na nar-
rativa de Estela, quais sejam: 1) a producao e desenvolvimento do curriculo
de forma coletiva com todos os participantes da instituigdo escolar; e, 2) a
reflexdo que faz dos desafios para os que estdo entrando na carreira agora da
docéncia na educagao escolar, apontando o curriculo como apenas uma das
inimeras outras possibilidades que se defrontardo os futuros professores em
seu oficio profissional.

Foi de uma forma muito implicada como a estudante conseguiu com-
preender e captar essas potentes reflexdes que para nés, acreditamos estar
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entre o que pensava em poder aprender na disciplina em sua formacao ini-
cial, a pertinéncia da organizagdo e desenvolvimento do trabalho pedagégica
ser permeado no cotidiano escolar pelo que o curriculo pudesse ser condu-
zido, criado ou (re)produzido, e os desafios contemporaneos para os novos
professores que chegam na profissao, que consideramos salutar esse se debru-
gar com o curriculo nos primeiros anos de insercao profissional da docéncia.

Como podemos perceber, a insercao profissional na docéncia como
professores iniciantes é algo que cria muitas expectativas por parte dos estu-
dantes no processo de formagao inicial, tanto é, que muitas de suas narrativas
com as quais encontramos em seus didrios narrativos, retrataram isso, tecendo
diferentes reflexdes de como poderiam se situar como professores no coti-
diano das escolas quando pudessem assumir sua prépria turma, com uma
responsabilidade que lhe pudesse ser incumbida futuramente.

E pensando nesse processo de transicao de estudante a professor, que
sempre tematizamos em nossas aulas em diferentes disciplinas quando esta-
mos ministrando nos cursos de licenciaturas as diferentes fases e etapas que
é possivel ser mobilizadas no ciclo de vida profissional de professores como
os aludidos por Huberman (2000), ja que sdo aspectos que consideramos
pouco debatidos e tecidos como reflexdes que consideramos fundamentais
pensarmos ainda na formacao inicial. Aspectos esses que fazem estreita re-
lagdo com a narrativa do estudante Mauricio acima, em que problematiza
de forma reflexiva e critica o papel e constituicdo da profissionalidade do
professor.

Outro aspecto fundamental a ser reforgado sobre a constituicdo da iden-
tidade profissional docente é que: “[...] nestes anos em que transitamos de
aluno para professor é fundamental consolidar as bases de uma formagao
que tenha como referéncia l6gicas de acompanhamento, de formagao-em-
-situacdo, de andlise da prética e de integragdo na cultura profissional docen-
te” (NOVOA, 2009, p. 38).

Convém, assim, elucidarmos a desafiante tarefa a que estamos subme-
tidos como formadores de professores, e no caso especifico deste trabalho,
no curso de Pedagogia, o que corroboramos com a proposicado preconizada
por Imbernén (2016, p. 148) ao reforcar que “[...] a formagdo permanente
deve estender-se ao terro das capacidades, habilidades, emogoes e atitudes,
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e questionar permanentemente os valores e as concepgdes de cada professor
e professora e da equipe coletivamente”.

A estudante Juliana do 82 periodo na disciplina Educagdo e Diversidade,
que o plano de ensino teve como objetivo: compreender a relagdo existen-
te entre educacao e diversidade na escola e no desenvolvimento da prética
pedagdgica de professores na contemporaneidade, expressou em sua escrita
varios movimentos que a provocou e passou a narrar em seu didrio, conforme
declarado por ela abaixo:

Hoje sei que ndo poderia ter feito uma escolha de curso melhor.

O inicio foi muito complicado, tive dificuldades, pois sempre tive dificuldade
em me comunicar e interagir com outras pessoas, sempre fui timida.

Muitas vezes me questionei se havia feito a escolha certa, se seria capaz, muitas
pessoas criticaram minha escolha menosprezando essa profissao.

Profissao que sempre admirei, por ser a base das demais profissbes, ndo entendia
porque as pessoas minimizavam seu valor e nao entendo até hoje, esse seria meu
tema de TCC, mas a cada periodo fui descobrindo muitas outras indagagoes.

Muitos professores, alids, todos deixaram sua marca na minha vida académica...
(Diario Narrativo de Juliana, 2017)

Esse modo de narrar o que esta expresso acima, foi um registro que a
estudante Juliana fez nas primeiras paginas do seu Didrio Narrativo, no que
ela chamou de “Apresentacao” e que, de fato, ela diz da onde veio, porque
escolheu o curso de Pedagogia e o que mudou ao longo do curso até refletir,
no momento atual, as transformagbes que foram impulsionadas em sua vida e
formagao como consegue perceber e se auto afirmar como futura professora
no momento.

Sentimos, pela escrita narrativa da estudante um tom quase de despedi-
da, ja que se encontra no dltimo periodo e ano do curso (no 82 periodo), e ao
mesmo tempo, uma visdo panoramica que a situa entre o passado (quando
iniciou o curso de pedagogia), os percursos trilhados ao longo do tempo pre-
sente (0 andamento e movimentos tecidos de aprendizagem e formagao no
curso) e o estar quase concluindo uma etapa de formagao inicial na constitui-
¢ao de um campo e carreira profissional que a projeta para um futuro breve
(pela conclusao do curso de Pedagogia).
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Essa temporalizagdo da formagao, estamos compreendendo como um
movimento a que nos faz lembrar Paul Ricoeur (2010) em Tempo e Narrativa
(vol. 1), acerca do triplice presente em que pode ser elaborada e percebida
em uma mesma narrativa: presente do passado (pela meméria), presente do
presente (pela visdo/intuigdo), e presente do futuro (pela expectativa).

Assim, a estudante Juliana consegue aludir os trés tempos formativos na
narrativa em seu didrio, com uma potencialidade reflexiva e transformadora
que, pensamos estar sendo construida no plano de sua consciéncia, ou seja,
de uma compreensao intencional e consciente que teve, e estd tendo no
momento projetando no que podera ter ou pensar da formagdo, aprendi-
zagem e desenvolvimento profissional da docéncia quando estiver atuando
profissionalmente.

O trabalho com os diarios em uma vertente narrativa (auto)biografica
no processo de formagdo de professores e como dispositivo metodoldgico
de pesquisa cientifica, mostra-se de uma riqueza inestimavel na criagdo de
perspectivas outras cientificas, de formagdo, reflexividade e aprendizagem
que potencializa o ser pessoa, profissional e futuro professor no contexto da
educacao e das ciéncias humanas.

Compreendemos que envolver o sujeito em sua subjetividade, a partir
do que lhe toca, pensa e exterioriza suas reflexdes é um potente recurso de
transformagdo e emancipagao das consciéncias tecidos nos percursos de vida,
formacao e profissao.

Por isso, defendemos que se torna “[...] importante estimular, junto aos
futuros professores e nos primeiros anos de exercicio profissional, praticas
de auto-formagao, momentos que permitam a construgao de narrativas so-
bre as suas préprias historias de vida pessoal e profissional” (NOVOA, 2009,
p. 39).

Razdo pelas quais, ultrapassamos os modelos classicos de ensinar, apren-
der, produzir conhecimento e contribuir com o processo de formacao de pro-
fessores pautada numa racionalidade sensivel, estética e humanizadora, pelas

’ ’
quais poderd mediar seu exercicio pessoal e profissional por onde e com
quem estiver, em multiplos espacostempos da vida, formacao e profissao.
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PERCURSOS FORMATIVOS EM TESSITURA: algumas consideracoes

A formacgao de professores é um processo que demanda uma multiplici-
dade de saberes, fazeres, compromissos e responsabilidades para os que assu-
mem a tarefa de estar implicados nesse contexto e campo do conhecimento.

Como professores formadores de outros professores, temos enfrentado
a desafiante e complexa tarefa que é politica, social e cultural de formagao
de professores diante tanto de uma realidade que nos é preconizada verti-
calmente de cima para outro, como fruto de outras tantas l6gicas que vamos
(re)criando em fungao do que acreditamos e desejamos formar o sujeito para
uma sociedade que temos e queremos.

Diante dessa perspectiva, nos é cara trazer um questionamento que ex-
plicitamos no inicio desse texto e que acreditamos ter perpassado todo o
trabalho: Quais contribui¢des os didrios narrativos possibilitam no processo
de formagao de professores para a docéncia?

Pensando, entdo, que “[...] o professor deverd adaptar-se ao meio onde
tem de exercer a sua fungdo, para compreender as necessidades que apre-
senta e poder responder com eficicia as exigéncias desse meio” (MARCELO
GARCIA, 1999, p. 115), acreditamos que trabalhar algumas dimensées no
processo de formagao inicial de professores, que envolvam a reflexao sobre si,
o que faz, como se forma, aprende e se transforma ao longo do tempo repre-
senta um meio proficuo e potencial para construirmos uma formagao outra
que ultrapasse as légicas neoliberais e mercadoldgicas que povoam, grossei-
ramente, a formagao para a docéncia, razao pela qual buscamos desenvolver
dispositivos e praticas formativas que contemplem a perspectiva da narrativa
(auto)biogréfica, como as por nés elaboradas com nossos estudantes nos cur-
sos de licenciaturas por meio dos diérios narrativos, em que cada um constréi.

Questionamos ainda: Como € representada a potencialidade dos dia-
rios narrativos no processo de formacao de professores em articulagdo com
a docéncia para estes que atuardo profissionalmente no futuro? A partir do
momento em que a narrativa “[...] permite o desvendar de elementos quase
misteriosos por parte do préprio sujeito da narragdo que, muitas vezes, nun-
ca havia sido estimulado e expressar organizadamente seus pensamentos”
(CUNHA, 2010, p. 203).
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E através do si perceber sob as suas proprias lentes que os futuros profes-
sores poderdo trabalhar dimensdes fundamentais da formagao humana, que
no (auto)biografica ganha legitimidade enquanto dispositivo de (auto)forma-
cdo de si e do percurso a que esta tecendo, permitindo, a concretizagdo no
plano de uma transformagdo do sensivel, e de outras tantas linguagens que
alia o cognitivo, pedagogico, politico, artistico, da sensibilidade e das facul-
dades potencializadoras do ser, viver e se constituir humanos na sociedade.

Os estudantes que participaram do estudo que aqui apresentamos, trou-
xeram em suas narrativas inimeros aspectos que transitaram entre suas histé-
rias narrativas de vida, como dos miltiplos espacostempos de construgao de
suas aprendizagens, de processos formativos e de expectativas que desejaram
encontrar, viver e experienciar em suas narrativas escritas nos didrios, tendo
em vista a consolidagdo da produgdo do conhecimento.

Foram, portanto, nos diarios de formagao em que os estudantes conse-
guiram se expressar, e construir inmeros conhecimentos sobre si, do resgate
da memoria que elucidaram de suas vidas, da onde estavam no momento
como estudantes do curso de Pedagogia e das iniimeras perspectivas que
perpassam o seu processo formativo e o que poderao encontrar, como curio-
sidade epistemolégica que os movem para o campo profissional em um futuro
ndo muito distante.

A temporalizacdo da formagdo, foi, portanto, uma perspectiva latente
que se mostraram nas narrativas de todos os seis estudantes que participaram
no estudo, tendo em vista, que ao narrar suas aprendizagens, percursos for-
mativos trilhados e outras tantas questdes, foram emergindo fios da narragao
em que se situaram a partir de sua subjetividade, transpondo para a escrita,
experiéncias e acontecimentos que mais lhe pareceram significativos, impor-
tantes e que trouxeram alguma afetacao para poder narrar o que narraram.

Acreditamos, portanto, que a utilizagdo dos diarios como dispositivos de
ensino, pesquisa, formagao e avaliagdo na docéncia do Ensino Superior, como
desenvolvemos enquanto professores formadores de outros, nos trouxeram
elementos para pensarmos a nés préprios, a partir do que fazemos, falamos,
e desenvolvemos, além de sinalizar processos potentes de reflexividade (auto)
biografica que puderam ser consolidados tanto pelos estudantes participantes
da pesquisa, quanto por nés formadores.
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Quanto mais implicada e pessoal foi a tessitura narrativa de experiéncias
dos sujeitos escritas em seus didrios, mais foram possiveis acessar profundi-
dades compreensivas, reflexivas e transformadoras que nos ajudaram como
docentes a perceber e compreender os contextos de vida pessoal e formativos
dos sujeitos, assim, como nos da possibilidades outras de (re)pensarmos a
formacgao de professores, no tocante aos desafios postos, aos saberes e faze-
res empreendidos no processo, e o que poderiamos elucidar nesse contexto,
pensando no que os futuros professores poderiam enfrentar quando estives-
sem atuando no cotidiano do desenvolvimento profissional da docéncia.

E nas narrativas escritas de vida dos sujeitos, portanto, que percebemos
como se constréi as dimensdes da formagao e as perspectivas de aprendiza-
gem pessoal, que se enlagam em varios ambitos mais amplos da existéncia,
se tornando, portanto, a narratividade de carater (auto)biogréfica, um meio
e recurso privilegiado de potencializar a formagao e a emancipagdo de todos
aqueles envolvidos nas tramas do narrar-se em que se encontram a tecer essa
experiéncia formadora. Que possamos fazer da narrativa a possibilidade de
construcdo de uma nova formacdo, ciéncia, conhecimento e transformacao
do sujeito, da educagdo e da sociedade, em busca de dias melhores!

Resumo: A produgao do artigo partiu de nossas experiéncias como professores universitarios formadores de
professores no curso de Pedagogia em uma instituigao da rede privada de ensino localizada na cidade de
Caxias, interior do Maranhao, em que focalizamos neste estudo, fontes narrativas escritas/produzidas por 06
(seis) estudantes do curso citado, no ano de 2017. Trata-se de uma pesquisa qualitativa do tipo narrativa (auto)
biografica, em que primamos como dispositivos metodoldgicos: observagoes, didrio de pesquisa e escritas
narrativas. O objetivo foi: compreender as potencialidades das narrativas escritas no processo de formagao
de professores. A fundamentagao epistemoldgica valoriza a pesquisa narrativa (auto)biografica em articulagao
a formagao e o desenvolvimento profissional docente com os postulados de: Josso (2010), Ricoeur (2010),
Benjamin (2012), Braganga (2012; 2018), Zabalza (2004), Imbernén (2009; 2016), Marcelo Garcia (1999),
Névoa (2009), entre outros. Os resultados evidenciaram que é nas narrativas escritas dos estudantes por meio
dos diarios produzidos que se constroem as dimensoes da aprendizagem pessoal e formativa, que se enlagam
em vdrios ambitos mais amplos da existéncia, se tornando, portanto, a narratividade de carater (auto)biografica,
um meio e recurso privilegiado de potencializar a formagao e a emancipagao dos sujeitos.

Palavras-chave: Pesquisa Narrativa (Auto)Biografica. Formagao de Professores. Diario. Curso de Pedagogia.

Abstract: The idea of the article came from our experience as university teachers who train teachers in the
Pedagogy course at an institution of the private education network located in the city of Caxias, in the interior
of Maranhao, in which we focus in this study, written narrative sources produced by 06 (six ) students of the
course cited, in the year 2017. It is a qualitative research of the (auto) biographical narrative type, in which we
emphasize as methodological devices: observations, research diary and narrative writings. The objective was: to
understand the potential of written narratives in the teacher education process. The epistemological foundation
values narrative (auto) biographical research in conjunction with teacher training and professional development
with the postulates of: Josso (2010), Ricoeur (2010), Benjamin (2012), Braganga (2012; 2018), Zabalza (2004),
Imbernén (2009; 2016), Marcelo Garcia (1999), Névoa (2009), among others. The results showed that it is in
the students” written narratives through the produced diaries that the dimensions of personal and formative
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learning are built, which are linked in several broader areas of existence, thus becoming the narrative of (auto)
biographical character, a privileged means and resource to enhance the formation and emancipation of the
subjects.

Keywords: Narrative (Auto) Biographical Research. Teacher training. Diary. Pedagogy Course.
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defesa da profissionalizagdo docente se coloca criticamente frente a ra-

cionalidade técnica da formagao docente eivada de preconceitos e de
argumentos supostamente cientificos e cientificizantes. Pérez Gomes (1995,
1997), Contreras (2002), Schon (1995) entendem que essa racionalidade téc-
nica reduz o pensar e o fazer docente negando a complexidade e a especifi-
cidade do processo educativo.

Em contraponto a essa abordagem tecnicista e supostamente neutra do
processo educativo, Tardif e Lessard (2005) irao desenvolver toda uma teoria
do trabalho docente e suas especificidades. Trata-se de estudar a docéncia
como um trabalho e o docente como um trabalhador de uma profissao. Res-
saltar a docéncia como um trabalho e um trabalho profissional ndao é pouca
coisa num universo em que a docéncia é comumente considerada como um
nao trabalho ou quando muito, um complemento ao verdadeiro trabalho que
estaria num outro espago e numa outra temporalidade.

Percebe-se que, para Tardif e Lessard (2005) a perspectiva de trans-
missdo do conhecimento estaria mais préxima a uma concepgao fordista do
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trabalho que se viu modificada pelo trabalho interativo e reflexivo. Tardif e
Lessard (2005) irdo desenvolver uma abordagem da docéncia como um tra-
balho interativo pressupondo a relevancia crescente dos oficios e profissdes
interativas na organizagdo socioecondmica do trabalho. Em sociedades mo-
dernas avangadas, segundo os autores, ha que se superar os modelos classicos
de trabalho com seus postulados legitimadores de uma moral do trabalho em
que a educagao tem um papel secundario. Nesses modelos classicos e ultra-
passados de trabalho,

[...] 0 ensino é visto como uma ocupacao secunddria ou periférica em relagao
ao trabalho material e produtivo. A docéncia e seus agentes ficam nisso subor-
dinados a esfera da produgao, porque sua missao primeira é preparar os filhos
dos trabalhadores para o mercado de trabalho. O tempo de aprender nao tem
valor para si mesmo; é simplesmente uma preparacao para a “verdadeira vida”,
ou seja, o trabalho produtivo, ao passo que, comparativamente, a escolarizagao
é dispendiosa, improdutiva ou, quando muito, reprodutiva (2007, p. 17).

Essa moral do trabalho (material) dentro de uma légica das sociedades
industriais € atribuida indistintamente, pelos autores, a marxistas, funciona-
listas, liberais, engenheiros do trabalho, ergdbnomos e ainda se encontrariam
presentes, segundo eles, nas ideologias desenvolvimentistas e neoliberais.

Embora ndo se detento nessa moral do trabalho e nivelando todas essas
abordagens que receberam nomes diferentes mas que seriam igualmente re-
dutoras, os autores passam a apresentar as constatagoes que embasam a sua
tese da relevancia do trabalho docente nas sociedades modernas avancadas:
a) a revolugdo dos servigos suplantou a revolugdo industrial. b) a sociedade
dos servicos é a sociedade cognitiva em que profissionais, cientistas, técnicos
criam e controlam o conhecimento tedrico, técnico e pratico necessario as
decisdes, inovagoes, planejamento e gestdo do conhecimento; c) hd o cres-
cimento das profissdes e das semiprofississdes, sobretudo as burocréaticas de
natureza racionalizadora. e d) ocorre a valorizacdo de profissdes que tem os
seres humanos como “objeto de trabalho”, nesse caso, “trabalho interativo”.
Para Tardif e Lessard (2005):

[...] a escolarizagdo repousa basicamente sobre interagdes cotidiana entre os
professores e os alunos [...] Mas essas interagdes ndo acontecem de qualquer
forma: ao contrério, elas formam raizes e se estruturam no dmbito do processo
de trabalho escolar, e, principalmente, do trabalho dos professores sobre e com
os alunos (p. 23).
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Assim, o espago por exceléncia da formagdo e da profissionalizagao
docente para Tardif e Lessard (2005) é a prépria escola. Baseiam-se numa
instituicao que abriga a docéncia “[...] num lugar organizado, espacial e social-
mente separado dos outros espagos da vida social e cotidiana” (p. 55).

Como lugar de trabalho, ela ndo é apenas um espago fisico, mas também um es-
paco social que define como o trabalho dos professores é repartido e realizado,
como é planejado e supervisionado, remunerado e visto por outros. Esse lugar

também é o produto de convengoes sociais e histéricas que se traduzem em
rotinas organizacionais relativamente estdveis através do tempo (p. 55)

Os autores se baseiam numa instituicio em franco desaparecimento no
formato tradicional de abrigar intramuros as experiéncias formativas. Se a do-
céncia e a profissao docente se constituem no espaco fisico e social da escola,
como pensar a formacao e o trabalho docente num contexto em que a rela-
¢do com o conhecimento e a educagdo estd completamente transfigurada?
Como a escola tem se constituido como espago, como instituicio e como
nesse espago e na estrutura institucional que lhe dizem respeito consegue dar
sentidos para a formagdo dos professores, dos alunos e da comunidade em
que estd inserida?

Nao é possivel responder a essas questdes sem avangar para além do tra-
balho interativo e sem compreender como se da a passagem do fordismo para
a acumulacao flexivel (HARVEY, 1992), a passagem da forma inddstria para a
forma empresa e a passagem das sociedades disciplinares para as sociedades
de controle que desenvolveram estratégias sofisticadas de reconfiguragao das
relagoes entre capital e trabalho. (FOUCAULT, 2008; DELEUZE, 2013). Con-
siderando essa perspectiva, o espago fisico e o espago social da escola podem
ser melhor apreendidos a partir do controle gerencial desses espagos que, até
certo modo, dispensa a concepgao tradicional da escola e da educagdo em
que a experiéncia formativa tende a se confundir com a de gestdo de pessoas
e do conhecimento. E uma légica que pode ser entendida menos na perspec-
tiva da interagdo e mais das relagdes entre capital e trabalho reconstruidas a
partir a teoria do capital humano.

As formas gerencialistas da educagao pressupdem, como em toda 16-
gica da governamentabilidade neoliberal, processos de subjetivacao dos in-
dividuos formados e entendidos como méquinas-competéncia (REIS, 2020,
FOUCAULT, 2008) a partir dos quais se constituem e se sustentam modos de
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existéncia e de relagdes dos individuos consigo mesmos. Nos limites deste
estudo propomos elementos para a elaboragdo de uma teoria do trabalho
docente que, associado a essa imersao no processo de trabalho escolar, seja
capaz de mostra-lo como inerente ao processo geral e global de precarizagao
do trabalho em que a profissionalidade docente é vista como algo relativo ao
trabalho interativo na escola mas, sobretudo, atrelado as condices contem-
poraneas de existéncia da profissionalidade docente.

Na primeira segao do estudo sdo apresentadas categorias de andlise que,
entendemos, problematizam o pressuposto de um trabalho docente intera-
tivo como o nicleo de sua profissionalidade. Na segunda secao discutimos
o notdrio saber como uma das faces da desregulamentacao da formacao e
do trabalho docente e que tem na educagdo profissional e tecnoldgica (EPT)
um espago nunca totalmente consolidado mas nunca absolutamente negado,
sendo mesmo enfatizado na Reforma do Ensino Médio de 2017 e nas Novas
Diretrizes Gerais Nacionais para a EPT publicadas no inicio de 2021. Nessa
segunda e Gltima secao sao apresentados alguns estudos realizados no ambito
de um Programa de Mestrado Profissional em Gestao e Desenvolvimento da
Educagao Profissional que problematizam as relagdes entre formagao e traba-
lho docente no contexto amplo das relagdes entre educagao e trabalho, entre
politicas e programas educacionais, entre politicas institucionais e diretrizes
curriculares nacionais.

FLEXIBILIDADE E PRECARIZACAO: reflexdes para a formacao e o
trabalho docente interativo

O trabalho interativo apresentado por Tardif e Lessard (2005) se baseia
na relagdo entre sujeito e objeto. Sujeito, o docente. Objeto, o aluno. Algo
nao tao distinto dos modelos tradicionais de produgao de conhecimento e de
mercadorias nas sociedades anteriores as novas sociedades avangadas, com a
diferenca que aparece o campo da interagdo. Com o trabalho interativo surge
uma gama de profissdes e semi profissdes ndo sé as burocréticas, certamente,
mas as outras capazes de oferecer os servigos mais variados:

[...] o trabalho interativo parece um dos principais vetores de transformagao
atuais da organizagdo socioecondmica das sociedades modernas avangadas.
Com efeito, observa-se ai uma demanda social maior dada a prestacao pro parte
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de profissionais competentes, de servigos mais e mais especializados e diversi-
ficados destinados diretamente as pessoas, tais como os servicos médicos mais
variados, e também os servigos psiquiatricos e psicoldgicos, legais e juridicos,
sem falar da multiplicagdo fenomenal dos servigos baseados na relagao de ajuda
com o objetivo de satisfazer o “cuidado de si” de que falava Foucault (1984):
sexdlogos, gerontélogos, terapeutas sem fim, especialistas da organizagao do
lazer ou de salde, de crescimento pessoal, acupuntura, massagem, orientagao
vocacional (p. 20)

Essa busca por satisfatizer o cuidado de si pelo acesso a intimeros servi-
gos pode ser visto também como a necessidade de valorizagdo do capital hu-
mano. A referéncia ao marxismo para explicar o conceito de trabalho (produ-
tivo) material e contrapor a ele o conceito de trabalho cognitivo e do mesmo
modo a referéncia a Foucault na identificacdo de uma sociedade de servicos,
ou seja de trabalho imaterial em que se destacam as atividades voltadas para
o cuidado de si exigem algumas reflexdes.

E significativo que Tardif e Lessard (2005) buscam justificar a necessida-
de da sua teoria do trabalho docente a partir de indicadores produzidos em
ambito internacional. Apontam em seu estudo para indicadores demogréficos
nos paises da OCDE, da Unido Europeia, da América Latina e especiamente
do Brasil. Revelam como e quanto as populagdes estdo vinculadas de uma
maneira ou de outra aos sistemas educacionais, o que implica em despesas
gigantescas. A educagao para todos preoconizada pela agéncias multilaterais
a partir dos anos 1990 enfatizou a importancia econdmica dos sistemas de
ensino enquanto a principal carga orgamentaria dos estados nacionais.

Tardif e Lessard (2005) apontam para as potencialidades dessas reconfi-
gurades para a escola e para a docéncia, mas isso ndo se da sem contradigoes.
Apontam que “[...] a escola e o ensino tém sido historicamente invadidos e
continuam ainda a sé-lo por modelos de gestdo e de execugdo do trabalho
oriundos diretamente do contexto industrial e de outras organizagdes econo-
micas hegemonicas” (p, 25) Reconhecem que esse histérico se repete com
as novas abordagens do trabalho que se da pela defesa da “flexibilidade, da
competéncia, da responsabilidade, eficicia, necessidade de resultados”. Re-
conhecem nessas novas abordagens a perspectiva empresarial e a dificuldade
em transformar as realidades educacionais apesar das intimeras reformas em
curso. Mas a reserva critica e o enfrentamento de uma visao abstrata do tra-
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balho docente estaria nesse universo escolar, no cotidiano da escola em que
ocorre o trabalho docente interativo defendido como flexivel pela natureza
do seu objeto (0 humano).

O trabalho interativo teria como objeto o aluno. Analisando esse traba-
lho interativo na escola, tanto professor quanto o aluno sao objetos de um
padrdo organizacional que se nutre dessa interatividade para implementar
uma geréncia técnica renovada. Os cuidados de si na sociedade de servi-
cos revelam a formacao e a proliferagdo de empreendedores de si mesmos,
semiautdbnomos, participativos, polivalentes, multifuncionais e perenemente
invetindo em sua qualificacdo profissional (e empresarial ao se debrugarem
sobre suas carreiras enquanto “células de produgao”). Isso vale para os do-
centes e para os discentes.

A educagdo se aproxima da gestdo de pessoas, o trabalho docente se
define por uma espécie de gerenciamento participativo em que os lideres
sdo animadores, uma légica que flui dos antigos espagos da fabrica e se im-
plementa nas escolas/empresas. Esse processo ndo esta dissociado da pre-
carizacdo do trabalho docente como considerou também Tardif (2013): ao
comentar sobre as perdas quanto a carreira, protecdo, estabilidade de em-
prego, aposentadoria ficando no lugar uma profissionalizacdo sustentada em
prestacao de contas, saldrio por mérito e desregulamentagoes. Névoa (2017)
vai apontar para a desprofissionalizacdo docente caracterizada por niveis sa-
lariais baixos, dificeis condigdes nas escolas, processos de intensificagdo do
trabalho docente por via de légicas de burocratizagao e de controle. Assim, a
teoria da docéncia como profissao de interacoes humanas apresentadas por
Tardif e Lessard (2005) busca transformar o cendrio preservando as nogoes de
escola e de docéncia num contexto avesso a essas nogoes.

Tardif e Lessard (2005) criticam um tipo de formagao escolar e de traba-
lho docente subordinados a esfera da producao tendo como missao primeira
preparar para o mercado de trabalho. Esse é um problema que nao se da
apenas numa visao reducionista do ensino sob a égide de um trabalho ma-
terial e produtivo nos sentidos que os autores dao a esses termos. O trabalho
docente como atividade, como identidade profissional e como experiéncia
se vé alinhado ao pressuposto da profissionalizagdo que atravessa todas as
modalidades educativas, inclusive a educagdo bésica na qual a qualificagdo
profissional aparece mais recentemente por meio de itinerdrios formativos.
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O trabalho produtivo ndo ocorre s6 por conta da natureza material do
processo produtivo e dos seus resultados mas também em funcao da teoria do
valor. Produzir mais valia é da l6gica do trabalho produtivo seja ela de caréter
material numa sociedade industrial ou imaterial numa sociedade de servi-
¢os. Da maneira como os autores contrapdem trabalho material e imaterial,
produtivo e improdutivo a ideia que prevalece é a distincdo entre trabalho
manual e trabalho intelectual, deixando de fora o cerne das transformagbes
tecnoldgicas que potencializaram a produgdo de mais valia. Nesse sentido, o
conhecimento se torna uma forga produtiva e o trabalho a ele relacionado na
forma mercadoria nao significa propriamente uma revolugdo mas um ponto
de inflexdo do sistema capitalista, uma mudanca de paradigma que desfoca
o trabalho fabril de carater fordista para a acumulagao flexivel no sentido de
potencializar a super acumulagao e ndo supera-la (HARVEY, 1992).

Quanto aos cuidados de si, Foucault (2008) no Nascimento da Biopo-
litica os associa ao advento da teoria do capital humano , da racionalidade
neoliberal e da governamentabilidade Dimensoes de uma mesma légica, os
cuidados de si, s6 podem ser compreendidos como justificadores da trans-
formagao de uma sociedade industrial para uma sociedade de servigos se
vistos isoladamente como uma espécie de evolugao social. Para Foucault, . os
cuidados de si fazem parte da governamentabilidade em que se encontram
as técnicas de dominacdo sobre os outros e as técnicas de si. Nesse sentido,
os cuidados de si sdo exercicios de conformagao as regras, uma forma de ser
empreendedor e investidor de si mesmo. A critica ao marxismo aqui ndo apa-
rece ao se identificar a limitagdo do conceito de trabalho material e produtivo
que teria sucumbido junto com as sociedades industriais mas o fato de que as
novas organizagdes sociais dentro do neoliberalismo e da acumulagao flexivel
produzirem e executarem novos dispositivos de poder na construgao de sub-
jetividades, de uma subjetivagao capitalista, como considerou Dardot e Laval
(2016). Segundo esses autores, trata-se de:

[...] produzir uma relacao do sujeito individual com ele mesmo que seja homé-
loga a relagao do capital com ele mesmo, ou mais, precisamente, uma relagao

do sujeito com ele mesmo como um “capital humano” que deve crescer indefi-

nidamente, isto é um valor que deve valorizar-se cada vez mais”. (p. 31)

O investimento em si mesmo, nesse sentido, ndo é simplesmente uma
nova moral do trabalho que assim da mais espago para as experiencias for-
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mativas e consequentemente uma valorizagdo do trabalho docente mas um
ethos que tem o sujeito empresarial e tudo o que lhe diz respeito como um
locus de acumulacao de saberes e de préticas visando a valorizagao do capital
humano. E o sujeito empresarial enquanto uma competéncia-maquina.

E evidente que essa transformagdo passa necessariamente da forma fa-
brica para a forma empresa, mas nao isso significa que a escola e profissao
docente consigam finalmente ter um lugar transformador. A empresa como
paradigma de todo tipo de instituicao, o sujeito empresarial como o modelo
a ser seguido faz da escola e da profissio docente apéndices e ndo espagos
privilegiados para experiéncias nucleadoras do processo formativo.

Nao é ocioso contrapor o conceito de trabalho interativo que ocorreria
por exceléncia no processo educacional ao que Ricardo Antunes (2018) indi-
ca como os processos de gestdo e controle sob a acumulagao flexivel: padrao
organizacional e tecnologicamente avangado, resultado da introducao de téc-
nicas de gestao da forga de trabalho préprias da fase informacional, introdu-
¢do ampliada dos computadores no processo produtivo e de servigos, novas
técnicas de gestdo da forga de trabalho, do trabalho em equipe, das células de
producao, dos times de trabalho, dos grupos semiautdbnomos, envolvimento
participativo dos trabalhadores, trabalho polivalente, multifuncional, qualifi-
cado e estruturas horizontalizadas e integradas entre diversas empresas.

Ha que se construir uma teoria do trabalho (docente) interativo que con-
sidere também a sua dimensdo precarizada. Essas sao duas faces do mesmo
processo apontado por Antunes (2018) a informatizagdo e a informalizagao. Em
tempos de desregulamentagao das relagoes de trabalho, nao é facil avaliar o
que sobra para a profissio docente. E necessrio levar a sério como estao articu-
ladas a ampliagao do ensino remoto, as reformas educacionais e a flexibilizagao
das leis trabalhistas. Qualquer enfrentamento dado a questao da formagao e do
trabalho docente sem considerar esses itens é ma fé ou ingenuidade.

Digamos que nao é de maneira aleatéria que Juan Casassus (2001, 2002)
ao refletir sobre a escola e desigualdade, sobretudo na América Latina se con-
vertera num dos pilares da defesa das competéncias socioemocionais como o
maior diferencial qualitativo nas escolas. A escola se tornou “emocional”. O
fator socio emocional aparece mais recentemente como uma espécie de res-
posta a loégica gerencial dando lugar a fatores como interagao e ecologia dos
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processos educacionais (CASASSUS, 2001, 2002). Basta saber se o fator socio
emocional ndo esta subsumido ainda a essa légica gerencial. Gerencialismo,
responsabilizacdo e meritocracia na formagdo e no trabalho docente nao séo
necessariamente resquicios de uma racionalidade técnica e instrumental da
educagdo ja ultrapassada mas uma nova roupagem a qual se pode dar, inclu-
sive, o nome de trabalho interativo.

A imersao no processo de trabalho escolar tem sido fundamental para se
construir estudos, debates, diagnésticos e propostas de solugdes para os de-
safios da profissionalidade docente. E o que encontramos registrado no com-
péndio produzido por Catti et al. (2019) ao apontar para varios elementos
que, de alguma forma, servirdo como referencial para a construgao da BNC-
-Formacao docente de 2020 (ALBINO; SILVA, 2019). Um desses elementos
é a valorizagdo das narrativas docentes no processo de formagao inicial e
continuada para uma mais eficiente aprendizagem da docéncia que, sendo
um importante aspecto da profissionalidade docente, ndo é o Gnico a ser
mobilizado por essas narrativas.

FORMACAOQ E TRABALHO DOCENTES FRENTE AO NOTORIO SABER: quem
é 0 docente da educacao profissional e tecnoldgica?

Sem mencionar o notério saber, para Gatti et al. (2019) a racionalidade
técnica ou “modelo hegemdnico de formagao” é uma perspectiva reducio-
nista especialmente no campo do curriculo, da didatica e da formacao de

professores:

[...] Existe uma énfase nas questdes de organizacdo em que a acdo pedagogica
se reduz aos momentos de execugao e avaliagao do processo pedagégico, des-
considerando especialmente o contexto politico, econémico e social da prética
educativa. Defende-se uma educagdo neutra e desinteressada, que se preocupe
apenas com questoes de ordem cientifica e com a melhor maneira de transmitir
conhecimentos considerados inquestiondveis (p. 181).

A criticada racionalidade técnica da formacao docente abarca também a
defesa da ndo formagao docente, seja pela énfase na vocagao, seja pelo noté-
rio saber. Mesmo a formagao pedagoégica em servico pode se reduzir a capa-
citagdo para a aquisicao de técnicas de ensino para mais eficiente transmissao
dos conhecimentos e ndo é incomum que os profissionais de diferentes areas
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ao exercerem atividades de docéncia nao se considerem, efetivamente, pro-
fissionais docentes (MARTINS, 2017; BOSCHINI, 2018).

Segundo Tardif e Lessard (2005). o notério saber se constréi em alguns
preconceitos que resistem as reformas educativas e aos programas de forma-
gao docente. Esses preconceitos se referem também a forma tradicional de
pensar a relagdo entre professor e aluno em que o conhecimento é algo a ser
transmitido e a tarefa da escola se resumindo a fazer bem esse papel.

O notério saber ndo deixa de ser a percepgdo do fazer docente como
uma fazer vocacionado. .Assim, bastaria ao professor conhecer os contetidos
para poder transmiti-los, ter talento, bom senso e intuicio com um bom esto-
que de experiéncia sociocultural.

A formagao e o trabalho docente sio atravessados por teorias e praticas
que vém ressurgir antigos mas ndo superados debates. A Reforma do Ensino
Médio de 2017 fez o notério saber entrar legalmente na educagao bésica ao
permiti-lo no itinerdrio formativo voltado para a profissionalizagdo. Como
ressaltado no Parecer 17 do CNE (BRASIL, 2020) a defesa do notério saber
como suficiente para o exercicio da docéncia coloca e recoloca questoes an-
tigas quanto ao saber e ao trabalho docente problematizando o que se en-
tende e se busca como profissionalizagdo dos trabalhadores da educagao,
convertendo-se numa divida para a EPT um encaminhamento adequado a
essa questao (BATISTA; FREIRE; DELGADO, 2020).

Sdo os extremos de um mesmo problema: de um lado a busca de uma
regulamentacao e a militdncia para uma profissionalizagao docente, do outro
lado a defesa e a legalizagdo do notério saber para o exercicio da profissao.
Como o problema se coloca na EPT indica caminhos para pensar a questao
na educacao bésica. O nicleo do debate historicamente construido sobre
formagao docente para a atuagdo em escolas técnicas e tecnolégicas tem sido
o notorio saber. Na perspectiva do notério saber, docente das escolas técnicas
e tecnoldgicas seriam aqueles com formacao profissional especifica, ndo ne-
cessariamente com formagao inicial para a docéncia mas com conhecimen-
tos técnicos, profissionais e empresariais a serem transmitidos para os futuros
profissionais de carreiras técnicas e tecnoldgicas. Nesse sentido, a resolugao
n.1 de 2021 se apropria do termo instrutor. Prevé que para os cursos de qua-
lificacao profissional de nivel técnico e tecnolégico podem atuar instrutores
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de nivel médio, com comprovada competéncia técnica referente ao saber
operativo de atividades inerentes a respectiva formagao profissional, preferen-
cialmente em cursos técnicos e instrutores de nivel superior, respectivamente,
com formagdo em curso de graduagdo, na area de atuagdo, e comprovada
experiéncia profissional e competéncia na area tecnolégica identificada no
respectivo eixo tecnoldgico ao qual a formagao profissional esté relacionada.

Na sequéncia sdo apresentados estudos sobre os percursos e formati-
vos dos docentes da EPT a partir de suas narrativas, a partir dos quais fomos
capazes de trazer alguns aspectos que os desafios para um profissional da
educagdo que comumente tem alguma dificuldade de ser visto e de se com-
preender como tal.

Narrativas de formacao e trabalho docente na EPT

O campo da EPT é amplo para estudos sobre como tem sido arduo o ca-
minho de uma construcdo da identidade profissional do docente dessa moda-
lidade educativa. No programa de mestrado profissional em tela, hd um grupo
de pesquisa sobre as concepgdes e politicas em EPT que tem como objetivos
estudar as relagbes entre educacao e trabalho, problematizar o papel da EPT
no atual contexto do desenvolvimento, compreendendo as interfaces entre
politica, educagdo, sociedade e tecnologia; pesquisar e discutir as Politicas
Pdblicas e o papel da educacao profissional e tecnoldgica a partir de cendrios
sociais e econdmicos; desenvolver estudos sobre politicas publicas, diretri-
zes curriculares nacionais e reformas educacionais no ambito de ministérios,
secretarias e conselhos envolvidos com esse processo, identificando as mu-
dangas e permanéncias na fundamentagao legal. Os trabalhos relacionados a
esse grupo de pesquisa, existente desde 2015, tém como ponto de partida,
sobretudo, a trajetéria dos mestrandos em formagao, as instituigdes de ensino
em que atuam, destacando-se o Ceeteps, o IFSP e o Senac. Assim, as andli-
ses feitas por eles sob a orientacdo dos professores, sdo de carater imanente
por atuarem como docentes, gestores ou técnico-administrativos e terem a
oportunidade de, ao se debrugarem sobre problemas da sua formacao e atua-
cao profissional, contribuirem com encaminhamentos e solugdes para esses
problemas enquanto importante contribuicao desse Mestrado Profissional em
Gestao e Desenvolvimento da EPT.
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Ribeiro (2017) desenvolveu estudo intitulado A formacao docente na edu-
cagao profissional e tecnoldgica a partir de narrativas de professores das escolas
técnicas do Centro Paula Souza. O objetivo desse estudo foi compreender o
processo de formagdo e a pratica docente, visando o modo como é produzi-
da a forma de fazer e ser do oficio — de professores tecnélogos que atuam no
ensino técnico. Especificamente, o enfoque da pesquisa esteve na atuagao dos
tecnélogos como docentes em escolas técnicas estaduais paulistas, nas quais
também atuava a autora. Nesse estudo foram analisadas as narrativas de um
grupo de professores tecnélogos a partir de entrevistas de histéria oral. Como
resultados desse estudo se conseguiu construir proposigoes e oportunidades
para os professores tecnélogos, ao narrarem suas memdrias e experiéncias,
também reconhecé-las como momentos de compreensao e desenvolvimento
de sua formagao profissional no cotidiano escolar. Uma experiéncia relevante
nesse estudo foi a de perceber e de fazer perceber aos docentes tecnélogos o
pouco autorreconhecimento da sua profissionalidade docente, referindo-se a si
mesmos menos como docentes e mais como profissionais de uma determinada
drea tecnoldgica. Mesmo assim, enquanto docentes, os tecnélogos se mostra-
ram desejosos de uma formagao docente voltada para préticas de sala de aula
em vez de terem a sua formagdo de alta densidade tecnolégica como fator
importante desse fazer pedagdgico e da sua insercao institucional.

Teixeira (2017) desenvolveu estudo intitulado Ensino técnico integra-
do ao médio: contextualizagdo histérica e desafios para a formagao docente.
A pesquisa consistiu em analisar os desafios docentes desta modalidade de
ensino — integrado — considerando sua contextualizacao histérica e os desa-
fios recentes. Baseando-se em documentos legais e institucionais, a pesquisa
teve avanco significativo ao colher e acolher as narrativas docentes para com-
preender esse processo dentro da prépria instituicao pablica de EPT do qual
a autora fazia parte. O estudo foi capaz de realizar uma identificacao das
dificuldades enfrentadas na prética docente. Identificou-se que a principal
dificuldade enfrentada pelo docente é trabalhar de forma integrada conforme
defendido nas diretrizes curriculares, o que poderia ser resolvido através de
um planejamento melhor elaborado e do envolvimento do professor no de-
senvolvimento de projetos interdisciplinares. As narrativas demonstraram um
descompasso entre os discursos institucionais sobre o ensino técnico integra-
do ao médio e as narrativas dos docentes.
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Boschini (2018) sob o titulo Formagdo do docente da educagao profis-
sional e tecnoldgica no Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de
Sao Paulo (2008-2015) buscou identificar e analisar a formacao de docentes
no IFSP, entre os anos de 2008 e 2015, periodo em que ocorreu o auge da
expansdo dessa oferta educativa. E é neste recorte institucional e também
temporal que esta pesquisa se inseriu, considerando as discussoes sobre flexi-
bilizagao do trabalho, precarizagao e formagao docente. Teve como cenario
da pesquisa a documentacéo relacionada a um curso de formagao docente
colhendo narrativas sobre essa experiéncia formativa, revelando que era pou-
co enfatizada entre os docentes as relagdes entre educacdo e trabalho que
tem ganhado centralidade nas pesquisas sobre EPT. O relato dos professores
colaboradores da pesquisa mostraram de que forma os cursos de formagao
realizados contribuiram com uma formagao especifica para a EPT, ao auxi-
liar na compreensao do papel docente no IFSP em uma articulagdo com os
conceitos tedricos apresentados e com uma analise critica das relagoes entre
educacao e trabalho na contemporaneidade.

Pereira 2020 com a dissertacdo intitulada Expansdo da educagdo profis-
sional de nivel médio no Estado de Sao Paulo: classes descentralizadas do Cen-
tro Paula Souza, buscou identificar os reflexos deste programa educacional
no processo de expansao da oferta de vagas e no atendimento de demandas
sociais e econdmicas no Estado de Sao Paulo. Identificagdo de lacunas e possi-
bilidades projeto das Classes Descentralizadas, bem como do processo de ex-
pansdo da educagao profissional, colhendo relatos de docentes que, atuando
na gestao desse programa foram capazes de narrar seus avangos mas também
contradigdes e lacunas quanto as questdes de infraestrutura, de planejamento
pedagdgico e de avaliagdo institucional.

Esses estudos sdo uma parte dos resultados de pesquisas desenvolvidas
num mestrado profissional em Gestdo e Desenvolvimento da EPT de uma
instituicao publica paulista que ttm um enfoque importante na formagéao dos
docentes e gestores de sistemas educacionais. Os estudos ali desenvolvidos
nos ajudam a refletir sobre a profissionalidade desses docentes e a importan-
cia das narrativas para compreender essa profissionalidade num contexto am-
plo em que se discute o lugar desse profissional e da sua formagdo em meio
as politicas e programas educacionais, as diretrizes curriculares e a precariza-
¢ao do trabalho e ndo simplesmente essa formagao e esse trabalho docentes
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subsumidos nas narrativas como instrumental para melhorias das praticas de
ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma teoria da profissdo docente exige uma teoria do trabalho. Se na
construgdo das teorias da profissao docente, o profissional docente deve ser
o primeiro e principal promotor e construtor dessa nova profissionalidade,
defende-se que é possivel avangar nessa discussao ao olhar mais atentamente
ao pressuposto da profissionalizagdo que atravessa ndo sé a formagao docente
mas os desafios contemporaneos do mundo do trabalho, a prépria finalidade
da educagdo como um todo e do trabalho docente em especial.

Mostramos ao longo do estudo que o lugar reservado para o profissional
docente no cendrio de uma sociedade cognitiva e de servigos é o de jus-
tamente atuar como trabalhador interativo. Seria nessa sociedade em que,
finalmente, a docéncia encontraria o seu lugar historicamente negligenciado.
As relagdes sociais na escola passam a ser compreendidas como relagdes de
trabalho, relagoes entre trabalhadores e seu “objeto de trabalho”.

A educagdo como um servico e nao como direito tem pautado as refor-
mas educacionais em grande escala colocando em risco os objetivos da escola
e da escolarizagdo. Parte-se aqui da hipétese de que questdes como essas ndo
sdo externas a formagdo e a profissionalizacao docente. Entende-se, nos limi-
tes desse estudo, que as reflexdes epistemolégicas sobre a formagao e o traba-
lho docente visando uma maior e melhor profissionalidade nao podem estar
dissociadas das reformas educacionais em curso a partir de 2017, culminando
com a BNC Formagao Docente e com a Resolucdo n.1 de 2021 apresentan-
do as novas diretrizes curriculares gerais para a EPT (ALBINO, SILVA, 2019,
BRASIL, 2017, 2019, 2020, 2021). Nesse sentido, defende-se, nesse estudo,
a importancia de ndo se dissociar o entendimento da formacao e do trabalho
docente das formas gerencialistas da educacdo e da laboralidade inerente a
l6gica da governamentabilidade neoliberal.

Tivemos aqui a centralidade do notério saber e a tentativa de regula-
mentdrio ndo como algo exclusivo da EPT mas como uma estratégia antiga de
manter a formagdo e o trabalho docente em patamares aquém do que que
tem sido pleiteado a décadas pelos profissionais da educagao.
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A partir de estudos realizados no contexto de um grupo de pesquisa
e de trabalhos que resultaram em dissertagdes em um programa de mes-
trado profissional em EPT numa instituigdo publica paulista, enfatizamos a
importancia das narrativas docentes no desvelamento e enfrentamento dos
caminhos contemporaneos da profissdo docente marcados pela flexibilizagao
e precarizacao.

Mesmo o reconhecido potencial critico e emancipador das narrativas
docentes, subsumidas as estratégias de formagdo continuada numa perspec-
tiva gerencialista da educagao, corre o risco de se tornar ferramenta pedagé-
gica a servigo da celebragdo e difusdo de cases de sucesso nas escolas e nas
salas de aula. As narrativas ficam submetidas as aprendizagens da docéncia,
ficando intocados os sentidos e as possibilidades de existéncia da docéncia
enquanto profissdao e enfrentamentos perante a precarizagao e flexibilizagao
dessa profissionalidade.

As narrativas docentes nos estudos que aqui convidamos a leitura e a
analise mais detalhada, aparecem como nao simplesmente fontes de informa-
¢ao ou ferramentas de formagao continuada dos docentes, mas como expe-
riéncias formativas capazes de despertar e potencializar o conhecimento e o
debate sobre a formagdo e o trabalho docente. Consideramos que as narra-
tivas docentes sao fundamentais para, no espago escolar e fora dele, estudar,
refletir e transformar as condigoes de existéncia e de resisténcia no campo da
educagdo e ndo simplesmente como oportunidades de retomada de um fazer
pedagdgico melhorado a partir de subjetividades produtoras e legitimadoras
de consensos.

Resumo: Como viabilizar a formagdo e o trabalho docente num contexto em que a relagao com o conhecimento
e a educacao estd completamente transfigurada? Como o trabalho docente interativo tem se constituido perante
a flexibilizagao e precarizagao do trabalho em geral? Considerando-se essas questoes norteadoras, a partir de
revisao bibliografica sao apresentadas categorias de andlise que problematizam o pressuposto de um trabalho
docente interativo como o nicleo da formagao e da profissionalidade docentes. E apresentado o notério saber
como uma das faces da desregulamentagao da formagao e do trabalho docente. Enfatiza-se a partir de pesquisa
documental como essa questao aparece nas reformas educacionais apés 2017, ressaltando-se a importancia
de estudos que tém as narrativas docentes como espago de registro e construgao de conhecimento e debates
sobre a formagao e o trabalho docente no contexto das formas gerencialistas de educacao, sobretudo quanto
as experiéncias e estudos voltados para a formagéo profissional e tecnoldgica.

Palavras-chave: Formagao docente. Educagdo Profissional e Tecnoldgica. Neoliberalismo e educagao.
Educacao e trabalho.
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Abstract: How to make training and teaching work feasible in a context where the relationship with knowledge
and education is completely transfigured? How has the interactive teaching work been constituted in face
of the flexibilization and precariousness of work in general? Considering these guiding questions, based on
a bibliographical review, categories of analysis are presented that problematize the presupposition of an
interactive teaching work as the core of teacher education and professionalism. The notorious knowledge
is presented as one of the faces of the deregulation of training and teaching work. Documentary research
emphasizes how this issue appears in educational reforms after 2017, emphasizing the importance of studies
that have teacher narratives as a space for recording and building knowledge and debates on teacher education
and work in the context of managerial forms of education, especially in terms of experiences and studies aimed
at professional and technological training

Keywords: Teacher Training. Neoliberalism and education. Professional and technological education. Education
and work.
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INTRODUCAO

prética pedagogica é entendida, na percepgao de Sacristan (1999), como

uma agado do professor no espago da sala de aula. Neste sentido, como
podemos relacionar as memdrias e experiéncias na construgao de identidades
na formacao inicial docente? Pensando nisso, ao longo de vinte anos de pra-
tica docente no curso de pedagogia, tenho realizado pesquisas sobre e com
os alunos/as universitarios/as. Estas pesquisas comecaram no ano de 2002, a
partir da disciplina “Histéria Social da Infancia — componentes curriculares
obrigatérios da matriz curricular”.

Inicialmente, nos primeiros semestres, solicitei que os académicos/as es-
crevessem espontaneamente sobre suas infancias. Desde entdo, estas histérias
de vida tém sido alvo de autorreflexdo para o/a aluno/a, para a turma como
um todo, para mim como pesquisadora, para monitores/as da disciplina, bem
como foram instigantes para a producao dos Trabalhos de Conclusao de Curso
— TCC e publicagdo de artigos. Depois, no més de marco de 2018, iniciamos
as atividades do Grupo de Estudos e Pesquisas (Auto)biograficas — GEPAS,
cujas atividades académicas envolviam ensino, pesquisa e extensao.

Neste artigo, portanto, vamos descrever e analisar a Linha do Tempo
de uma académica, como procedimento didatico-metodolégico realizado nas
aulas, pois “[...] a narrativa possibilita ao sujeito interpretar os fatos vivencia-
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dos, construindo uma significagcdo pessoal para eles” (BRUNER, 1997), rom-
pendo com a diddtica tradicional, vertical e supostamente neutra.

Nao obstante, a principal categoria de andlise da narrativa foi o conceito
de “experiéncia formadora”, desenvolvido por Josso (2004). E um método de
pesquisa que busca definir a formagdo por meio da experiéncia. Para tanto,
enfatiza-se o processo formativo do aprendente, partindo do ponto de vista
dele e de seu processo de aprender, através das experiéncias vivenciadas pelo
sujeito ao longo de sua trajetéria de vida. Assim, possibilita-se criar e recriar
sentidos e significagdes do aprendizado, no envolvimento e movimento de
aprender a fazer, a ser e a pensar. Tudo isso, a partir da retrospectiva refletida
do sujeito, constituindo-se como experiéncia formadora.

Para Josso (2007), o ato de narrar, “através da andlise e da interpretagao
das histérias de vida escritas, permite colocar em evidéncia a pluralidade,
fragilidade e a mobilidade de nossas identidades ao longo da vida” (JOSSO,
2007, p. 415). Portanto, o principal objetivo desta pesquisa foi descrever e
analisar a narrativa (auto)biografica discente, realizada através da Linha do
Tempo-Meméria como pratica pedagdgica no ensino superior no curso de
Pedagogia da Universidade Estadual Vale do Acarad — UVA.

PRATICAS PEDAGOGICAS (AUTO)BIOGRAFICAS NO ENSINO SUPERIOR

Seguimos o entendimento de prética educativa como “[...] o conjunto
das agbes socialmente planejadas, organizadas e operacionalizadas em espa-
cos intersubjetivos destinados a criar oportunidades de ensino e aprendiza-
gem”. (MARQUES; CARVALHO, 2017, p. 02). Logo, por serem praticas social-
mente construidas em contextos educativos, sendo a universidade o contexto
que nos interessa situar a discussao elaborada nesse texto, elas sdo planejadas,
organizadas e operacionalizadas em dois niveis. Marques e Carvalho (2016,
p. 04) definem que:

Em nivel geral, sdo as préticas educativas previstas pelos agentes educativos (ges-
tores e docentes) destinadas ao corpo discente. No contexto especifico da sala
de aula, ela é operacionalizada a partir da interagdo entre professores e alunos,
por meio das agdes que compdem a atividade de ensino e aprendizagem. Por-
tanto, esclarecemos que nao limitamos as praticas educativas a atividade de
ensino e aprendizagem. Esta é, na verdade, uma dimensao dessa pratica. No
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entanto, reconhecemos que a atividade de ensino e aprendizagem é o elo que
torna possivel a realizacdo de determinada pratica educativa.

Contudo, se tratando da formagdo docente, a pratica educativa deve
ir além da sala de aula. Em outras palavras, é preciso reinventar o espaco
escolar, superando as limitagbes das areas de atuagdo profissional, para que
se possa pensar propostas inovadoras e novas metodologias, na perspectiva
da prética social da educagdo. Assim, segundo Marques (1992, p. 153-157):

Necessita a sala de aula ser entendida como lugar de encontro para as relagoes
educativas do face a face e, sobretudo, do ouvido a ouvido, e como tempo de
trabalho de uma turma de alunos e uma equipe de professores que efetivamen-
te a constituem: uma unidade em que se supere a fragmentagao das disciplinas
e das responsabilidades, em préticas orientadas por e para linhas e eixos temati-
cos e conceituais interdisciplinares, ndo apenas uma justaposicao de disciplinas
enclausuradas em si mesmas, mas de maneira que, em cada uma, se impliquem
as demais regioes do saber.

Em concordancia disso, educador e educando devem trabalhar juntos
para que se formule uma aprendizagem que os assegure o trajeto condutor
do conhecimento, garantindo-lhes uma evolugao e aperfeigoamento da cog-
nicdo e das novas formas de mediar a pratica educativa. Almeida e Pimenta
(2011, p. 08) chamam a atencdo para o equivoco de considerar docéncia
“[...] uma mera vocagao ou a transposicdo de atuagoes exitosas, realizadas
no campo de atuagao profissional”
critica, dando opinides acerca dos contetidos ministrados, sendo eles, ao lado

do professor, os protagonistas de suas aprendizagens.

. Os alunos tém que aprender de forma

Nesta perspectiva, “[...] ensinar ndo se baseia fundamentalmente na
transmissdo do conhecimento, mas que supde conseguir que o estudante de-
senvolva e transforme suas préprias ideias [...] € necessario um novo paradig-
ma de docéncia universitaria”. (ALMEIDA; PIMENTA, Idem, p. 28). Portanto,
os alunos nao devem apenas esperar que as respostas ja venham prontas do
professor, é preciso que os alunos construam o conhecimento, na troca de
saberes que deve acontecer na sala de aula, junto com o professor.

Desse modo, é preciso considerar que “A experiéncia é o que nos passa,
0 que nos acontece, o que nos toca. Nao o que se passa, ndo o que acontece,
ou o que toca” (LARROSA, 2002, p. 21). Pensando nisso foi que nos inspira-
mos na experiéncia com narrativas no ensino superior descrita por Bell Hooks
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(2019). Sendo assim, os professores universitarios devem aprender a respeitar
as suas préprias experiéncias, assim como tém necessidade de falar sobre elas
em sala de aula. Nesse sentido, pensar acerca de uma formagao decorrente
de nossas experiéncias é valorizar nossa pratica docente; € significa-las, logo,
refleti-las, aspecto crucial na constituicao docente.

Portanto, ndo se pode negar que essas experiéncias sdo importantes para o
processo de aprendizado, considerando também que: “[...] cada aluno tem suas
lembrangas, sua familia, sua religido, seus sentimentos, sua lingua, sua cultura,
uma voz caracteristica. Podemos encarar essa experiéncia criticamente e ir além
dela. Mas ndo podemos negé-la” (GIROUX apud BELL HOOKS, 2019, p.120).
Entdo, a experiéncia narrada pelos/as professores/as e as experiéncias dos/as aca-
démicos/as devem existir em sala de aula de forma dialético-dialégica.

Para Hooks (2019), uma pratica simples, como a de incluir a experiéncia
pessoal, pode ser mais construtiva e desafiadora que o simples ato de mudar o
curriculo. E por isso que se criticou tanto o lugar da experiéncia — da narrativa
confessional — na sala de aula. Consequentemente, uma das agdes por que
alguns colegas professores céticos sobre a pedagogia progressista acreditam
ser descredibilizados, quanto professores universitarios, é deixar que alunos,
ou o proprio educador, falem sobre suas experiéncias.

Sem embargo, o ato de partilhar narrativas pessoais, ligando esse conhe-
cimento a informagdo académica, realmente aumenta nossa capacidade de
conhecer. Quando um professor fala por meio do ponto de vista das suas ex-
periéncias imediatas, um elo de confianga é estabelecido entre o profissional
e os alunos, as vezes, pela primeira vez. Isso porque o enfoque da experiéncia
permite aos alunos tomarem posse de uma base de conhecimento a partir da
qual podem falar.

Bell Hooks (2019, p. 200) descreve na sua pratica pedagogica, através
de narrativas (auto)biograficas, que precisou modificar a tradigdo em que
“I...] a voz do professor era a Gnica que deveria ser ouvida”. E um dos gran-
des desafios foi “[...] intervir para alterar a estrutura pedagégica existente e
ensinar os alunos a escutar, a ouvir uns aos outros” (BELL HOOKS, 2009, p.
200). Fazendo isso, percebemos o quanto temos em comum nas nossas expe-
riéncias, que sdo particulares e singulares, ao mesmo tempo.

Posto isso,
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A partilha de experiéncias e narrativas confessionais em sala de aula ajuda a
estabelecer o compromisso comunitdrio com o aprendizado. Esses momentos
narrativos sao, em geral, o espago onde se rompe o pressuposto de que todos
nés partilhamos as mesmas origens de classe e os mesmos pontos de vista (BELL
HOOKS, 2019, p. 247).

Assim, é necessario enfatizar as diferengas e singularidades, que nos aju-
dam a perceber e entender o outro e suas caracteristicas. E relevante também
entender a explicagdo da autora supracitada sobre a VOZ como narrativa
(auto)biografica em sala de aula:

Um dos aspectos menos compreendido dos meus escritos sobre pedagogia é a
énfase na voz. Achar a prépria voz nao é somente o ato de contar as préprias ex-
periéncias. E usar estrategicamente esse ato de contar — achar a prépria voz para
também poder falar livremente sobre outros assuntos. E disso que muitos profes-
sores universitarios ttm medo [...] os alunos de instituigdes piblicas, a maioria
deles de origem trabalhadora, chegam a faculdade supondo que os professores
entendem que eles nao tém nada de bom a dizer, nenhuma contribuicao valiosa
a apresentar para uma troca dialética de ideias (BELL HOOKS, 2019, p. 199).

Ademais, é fundamental saber que os cursos de ciéncias Humanas, es-
pecialmente a Pedagogia, envolvem discentes da classe trabalhadora, que
trazem consigo, ao ingressar no ensino superior, experiéncias de pobreza,
abandono, trabalho infantil, abusos fisicos etc. Essas historias precisam, pois,
ser consideradas como experiéncias formadoras, para além dos contetidos
académicos.

A LINHA DO TEMPO COMO EXPERIENCIA FORMADORA E PRATICA
PEDAGOGICA NO ENSINO SUPERIOR

Todos nds, seres humanos, acumulamos, no decorrer de nossas vidas,
experiéncias que constituem nossas identidades. Todavia, essa constituicao de
ser humano ndo se configura como uma estrutura fixa e imutdvel, visto que

Podemos ser transformados por tais experiéncias, de um dia para o outro ou
no transcurso do tempo, pode ler-se outro componente fundamental da expe-
riéncia: sua capacidade de formagao ou de transformagao. Somente o sujeito
da experiéncia estd, portanto, aberto a sua prépria transformagao (LARROSA,
2002, p. 26).
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Por isso, é importante registrar nossas vivéncias. E a partir desta légica
que se faz compreender que o procedimento didético-pedagégico utilizado
na disciplina de “Histéria Social da Infancia” é a Linha do Tempo, um dispo-
sitivo de escuta narrativa. Para isso, através da ludicidade do desenho em sala
de aula, cada universitario/a expressa os acontecimentos que considera mais
significativos em sua histéria de vida, do seu nascimento ao dia em que realiza
essa atividade. A recordagdo-memoria de fatos marcantes e o registro (auto)
biogréfico sao alcangados com o suporte da literatura e da atividade lddica,
que funcionam como mediadores para que os contetidos narrativos possam
emergir. Assim, a pesquisa (auto)biografica instiga a pessoa a narrar e a revelar
suas vivéncias.

Portanto, a Linha do Tempo é um procedimento didatico-pedagdgico
de pesquisa, de abordagem qualitativa, com viés participativo. Nao obstan-
te, apresentar a sua Linha do Tempo aos colegas é uma atitude de vontade
propria, de desejo pessoal de compartilhar suas experiéncias, pois: “Fazer a
vida nunca foi facil. Ganha-la, também nao. Compreendé-la, menos ainda”
(PINEAU; LE GRAND, 2012, p. 15). Por esse motivo, este dispositivo formati-
vo contribui para a reflexdo (auto)biografica de discentes na formacao inicial
de docéncia.

O procedimento é realizado nas seguintes etapas: Inicialmente, solicito
que cada aluno leve para a aula do dia seguinte: papel madeira ou cartolina,
giz de cera, canetinha e lapis de cor. No dia proposto, sugiro que os estudan-
tes escolham algum espago dentro ou fora da sala de aula e se sentem con-
fortavelmente para desenvolver um desenho. Entdo, eu explico como cada
um/a pode construir sua linha do tempo, de forma subjetiva e também dou
sugestdes. Todavia, recomendo que primeiro fagam um rascunho em uma
folha de papel para posteriormente registrar na cartolina ou papel madeira.
No final da atividade, solicito aos/as discentes que se sintam confortaveis para
compartilhar para a turma sua produgdo final, por meio de um relato oral.

Nao raro, hd momentos de fortes emogdes, devido aos contetidos pre-
sentes nas narrativas: pobreza, fome e seca; migracao dos parentes para ou-
tros estados em busca de melhores condigdes de vida; auséncia dos parentes/
pais; doagdo de filhos para outras pessoas e/ou parentes, por falta condigdes
financeiras. Contudo, também ha lembrancas do inicio da escolarizacdo; os/
as professores/as mais queridos/as; os primeiros amores/ beijos; viagens com
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a familia para outras cidades/ estados; alegria da aprovagdo no vestibular;
dentre outras.

Isto posto, concordamos com Lima (2004) quando afirma que nos cons-
truimos professoras a partir da nossa memoria: da nossa experiéncia como
estudantes e das relagdes significativas que tivemos nesse percurso; da nossa
formagao técnico-académica, na qual sustentamos nossas visdes baseadas nas
teorias; da nossa formagao humana, que tem origem na nossa histéria pessoal,
nos valores familiares, morais e sociais que desenvolvemos; e por meio das
experiéncias que a propria docéncia nos propicia.

MEMORIA

Certamente, cada pessoa organiza suas reminiscéncias de forma particu-
lar e especifica, o que configura, obviamente, a idiossincrasia que singulariza
cada individuo. Desta forma, ao tentar transferir essas memorias por meio de
recursos visuais, os alunos ativam a criatividade e tentam, além de expressar
suas vivéncias.

No que se pese a isso, quando vamos analisar memorias de infancia,
é importante evidenciar que se trata de rememoragdes seletivas, que vém a
tona a medida que estdo sendo contadas — memérias de adultos no presente
relatando um tempo passado a partir das experiéncias e da selegao individual
de cada universitaria/o. Tal aspecto é apresentado, pois queremos guardar o
devido distanciamento do pesquisador atento a relagdo entre o “aproximar-se
e o distanciar-se” (ELIAS, 1997 apud SARAT, CAMPOS, 2017, p. 1259) do
objeto analisado, principalmente porque o material empirico impde essa re-
lacdo, o que permite conferir rigor académico. Outrossim, falamos das fontes
que sdo as memoérias de infancias, imersas em emogdes e subjetividades, a
mercé do controle individual (SARAT, CAMPQOS, 2017).

Dessa maneira, o compartilhamento das narrativas (auto)biogréficas pro-
picia um ambiente de escuta, de compreensao e compartilhamento de emo-
¢oes diversas, o que nos leva a crer que

O trabalho biografico nao consiste somente em fazer reemergir essas lembran-
gas pertinentes a vista do questionamento que orienta esse trabalho. Uma vez
que a perspectiva biografica com a qual eu trabalho abraca a histéria de uma
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vida, é preciso chegar a um momento charneira de reconstrugdo de quem
faz histéria no percurso de vida relatado. £ o momento em que se trata de
compreender como essa histéria articula-se como um processo — o processo
de formagao — que pode ser depreendido mediante as liges das lembrancas
que articulam o presente ao passado e ao futuro. Sera o estabelecimento dessa
perspectiva temporal que permitird nomear os ‘argumentos’ da histéria. Nessa
fase do trabalho biografico centrado na compreensao e na interpretagao dos
relatos com olhares cruzados, novos tipos de lagos aparecerao (JOSSO, 2006,
p. 6).

Além disso, Ricoeur (2007) identifica na fenomenologia de Santo Agos-
tinho sobre a meméria a tradigdo do olhar interior: “Ao se lembrar de algo,
alguém lembra de si” (RICOEUR, 2007, p. 107). Essa frase remete ao carater
privado da memodria, radicalmente singular: “minhas lembrancas nao sao as
suas” (RICOEUR, 2007, p. 107). Logo, as lembrancas ndo sao transmissiveis de
uma pessoa para outra, assim como as do meu passado outorgam uma posse.

Por outro lado, Ricoeur (2007) também identifica, em Halbwachs, a
tradicdo do olhar exterior sobre a meméria. Esse autor analisa os “quadros
sociais da memdria”, considerando que as reminiscéncias nao ficam adstritas
ao mundo da pessoa (relagbes entre o corpo e o espirito, por exemplo), mas
perseguem a realidade interpessoal das institui¢des sociais. consequentemen-
te, por sua vez, “Os fatos sociais consistem em modos de agir, pensar e sentir,
exteriores ao individuo e dotados de um poder coercitivo pelo qual se lhe
impdem” (HALBWACHS apud BOSI, 1995, p. 55).

Entdo, é possivel afirmar que mudanca de visdo estd na propria formula-
¢ao do objeto a ser apreendido. A meméria do individuo, portanto, depende
do seu relacionamento com a familia, com a classe social, com a escola, com
a igreja, com a profissdo. Enfim, com os grupos de convivio e com os grupos
de referéncia peculiares a esse individuo.

Lembramos, entdo, porque os outros e a situagdo presente nos fazem
lembrar: “O maior nimero de nossas lembrangas nos vem quando nossos
pais, nossos amigos ou outras pessoas nos provocam” (BOSI, 1995, p. 62).
Assim, Halbwachs (apud BOSI, 1995) amarra a memoria da pessoa @ memoria
do grupo e esta Gltima a esfera maior da tradigdo, que é a meméria coletiva
de cada sociedade. O que o autor também realca é a iniciativa que a vida
atual do sujeito toma ao desencadear o curso da memdria:
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Lembrar ndo é reviver, mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e ideias
de hoje, as experiéncias do passado. A lembranga é uma imagem construida
pelos materiais que estdo, agora, a nossa disposigdo, no conjunto de repre-
sentagdes que povoam nossa consciéncia atual. (HALBWACHS apud BOSI,
1995, p. 60)

Destarte, por mais nitida que nos parega a lembranga de um fato antigo,
ela ndo é a mesma imagem que experimentamos na infancia, “[...] porque
nés ndo somos os mesmos de entdo e porque nossa percepcao alterou-se e,
com ela, nossas ideias, nossos juizos de realidade e de valor” (BOSI, 1995, p.
56). A verdadeira poténcia do vivido se encontra na possibilidade de interpre-
ta-lo de formas diferentes, buscar significagdes que melhorem, por exemplo,
as vivéncias de infancia hoje.

Consoante a isso, Ricoeur (2007) critica e sintetiza as duas perspectivas
antagonicas de olhar interior e exterior da meméria. Para ele,

[...] nem a sociologia da meméria coletiva nem a fenomenologia da meméria
individual conseguem derivar, da posicao forte que ocupam respectivamente
a legitimidade aparente da tese adversa: coesao dos estados de consciéncia do
eu individual, de um lado; capacidade das entidades coletivas de conservar e
recordar as lembrangas comuns, do outro (RICOEUR, 2007, p. 134).

Diante das duas perspectivas antagdnicas, Ricoeur (2007) propéem um
terceiro pressuposto: “assimetria entre a atribuicdo a si e a atribuicdo ao ou-
tro, no préprio cerne da atribuigdo mdltipla” (RICOEUR, 2007, p. 137). Ele
propde a categoria de “relacdo com os préximos”, segundo a qual

[Nao] existe, entre os dois p6los da meméria individual e da meméria coletiva,
um plano intermedidrio de referéncias no qual se operam concretamente as
trocas entre a memoria viva das pessoas individuais e a memoria publica das
comunidades as quais pertencemos? [...] os préximos, essas pessoas que con-
tam para nés e para as quais contamos, estao situadas numa faixa de variagoes
das distancias na relagao entre si e os outros”. (RICOEUR, 2007, p. 141)

Os proximos estardo presentes na narrativa da académica pesquisada
em forma de parentes, amigos e professores, mostrando a relagao entre me-
méria individual e coletiva.

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.27, n.54, p.53-74, jul./dez. 2021 61



INFANCIA

Admitimos, consoante a Larrosa (2004), que a infancia desestabiliza “[...]
a seguranga de nossos saberes, questiona o poder de nossas praticas e abre um
vazio em que se abisma o edificio bem construido de nossas instituicbes de aco-
lhimento” (LARROSA, 2004, p. 184). Isso ocorre porque os conceitos de crianga
e infancia sao corriqueiramente idealizados como sendo Gnicos, descontextuali-
zados, homogéneos e universais. Para Demartini (2002), “[...] ha diferentes ma-
neiras como a infancia pode ser sentida e relatada e diferentes representagbes”
(DEMARTINI, 2002, p. 09). E neste sentido que a metodologia adotada nesta
pesquisa busca possibilitar que a crianga vivida e lembrada no adulto tenha esse
local de fala — e ndo apenas de escuta no processo educacional.

Portanto, ideias limitantes sobre o conceito de infincia criam uma mar-
ginalizagdo identitdria de sujeitos que ndo se enquadram no modelo ideal/
perfeccionista de infancia. Exatamente por esse motivo, este é um debate im-
portante a ser realizado no ambito universitario, sobretudo nos cursos de Pe-
dagogia, pois é preciso ter um olhar mais sensivel sobre a realidade social na
qual estamos inseridos. Sobre o assunto, Santos (2016) nos diz que a maneira
como os individuos e, em particular, os professores compreendem a infancia e
a crianga pode influenciar nas suas abordagens profissionais e no modo como
lidam com esse fendmeno.

Como seres sociais, nossas experiéncias singulares sdo contextualizadas
no tempo e no espago onde estamos inseridos. Sendo assim, nossas infancias,
muito provavelmente, vao diferir. Mas, o mosaico delas pode mostrar parte de
nosso painel social, visto em angulos diferentes. Entdo, possibilitar um debate
acerca da construcdo das infancias é também entender como elas estao sendo
construidas no seio de nossa sociedade. Da mesma forma, estimular a memé-
ria da infancia vivida em sala de aula modifica a prética educativa. Foi uma
grande experiéncia, uma grande reflexdo poder me perceber na sociedade,
relembrar cada uma das coisas de minha vida, quando fui crianga. Isso reflete,
consequentemente, na académica quem eu me tornei mais tarde.

Portanto, de acordo com Marques,

Em vez de o professor operar com conceitos que ja aprendeu e na forma em
que os aprendeu e que agora s necessitariam ser reproduzidos por nés e pelos
alunos, trata-se, no ensino, de ele e os alunos produzirem, em entendimento co-
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mum, os conceitos com que irdo operar para entenderem as relagdes com que
lidam. Nao se trata de chegar a solugdes dadas as questoes/aos problemas, mas
de inventar, em cada situagdo e em cada comunidade de sujeitos, os conceitos
com que irdo operar sobre os temas que analisam (1992, p. 561).

Destarte, possibilita-se que o aluno tenha autonomia no seu processo
educacional, rompendo com a tendéncia passiva que tem sido cobrada dos
alunos durante tantas décadas.

CONSTRUCAO DA IDENTIDADE (AUTO)BIOGRAFICA

A formagao da identidade profissional integra todas as identificagoes
feitas sobre determinada profissdo ao longo da vida. Dito de outra forma, “A
formagao da identidade ocupacional pertence a cada individuo inserido em
sua histdria, e devera continuar pertencendo, enquanto projeto de vida ou
de futuro.” (LEVENFUS, 1997, p. 122). Garcia, Hypolito e Vieira (2005) ainda
acrescentam sobre as relagbes laborais que

As posicoes de sujeito que sdo atribuidas, por diferentes discursos e agen-
tes sociais, aos professores e as professoras no exercicio de suas fungdes em
contextos laborais concretos. Refere-se ainda ao conjunto das representagoes
colocadas em circulagao pelos discursos relativos aos modos de ser e agir dos
professores e professoras no exercicio de suas fungdes em instituicdes edu-
cacionais, mais ou menos complexas e burocraticas. (GARCIA; HYPOLITO;
VIEIRA, 2005, p. 48).

Para Pimenta (1996), a identidade docente se constréi pelo significado
que cada professor da para a sua profissao, enquanto autor e ator, conferindo
a atividade docente a idiossincrasia necessaria a este processo. Entdo, isso
reflete no cotidiano do professor, a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas representagbes, de seus
saberes, de suas angustias e de seus anseios.

Nao obstante, um dos fatores que tém fortalecido esta pratica docente
é a escuta sensivel as histérias de vida e as narrativas (auto)biogréficas como
uma pratica pedagdgica, uma vez que “A histéria de vida, aqui definida como
busca e construgdo de sentido a partir de fatos temporais pessoais, envolve
um processo de expressao da experiéncia” (PINEAU; LE GRAND, 2012, p.
15). Assim, de acordo com Pineau e Le Grand (2012), o territ6rio das escritas
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do eu envolvem os meios escritos, integrando a fala a dimensao da comuni-
cagao oral da vida.

No que diz respeito ao ambiente educacional, diferentemente de algu-
mas outras profissbes. Neste viés, a narrativa (auto)biogréfica de universitdrios
sobre suas infancias nos proporciona — na relacao ensino, pesquisa e extensao
— abertura curricular para préticas didatico-pedagégicas em que a experiéncia
e a vivéncia possibilitem uma perspectiva mais ampla sobre educagao, ja que,
para Santos (2008), “Todo conhecimento é autoconhecimento”. (SANTOS,
2008, p.80).

Por esse motivo, a reflexdo (auto)biografica se situa como emergente,
nao s6 no ambito da Sociologia, mas também, no ambito da Pedagogia. Con-
sequentemente, uma abordagem como essa implica também cientificidade,
ja que

Nossas trajetérias de vida, nossos valores e nossas crengas sio a prova fntima
do nosso conhecimento, o que permite afirmar que os sentidos atribuidos ao
conhecimento vinculam-se a nossa histéria. Assim, o cardter (auto)biografico da
ciéncia, ja apontado como vinculo ao fato de que a explicagao cientifica dos

fendbmenos a auto-justificacdo da ciéncia enquanto fendmeno central da nossa
contemporaneidade (SANTOS, 2008, p. 52)

A pesquisa (auto)biografica pode ser caracterizada, pois, como um pro-
cedimento de entender e trazer a tona as explicagbes do que nos transfor-
mamos; e isso se faz mediante a investigacdo dos dados da prépria vivéncia
proporcionando uma visao da constituicao da vida desde a infancia até a vida
adulta. Impulsionando-nos a termos um aspecto global de nossa formagao de
vida, nossa formagdo humana. Dessa forma, a abordagem (auto)biografica é
imprescindivel no que diz respeito a investigacao dos dados da vivéncia de
alguém, ja que ela denota num autoconhecimento de si mesmo.

Portanto, é de fundamental importancia compreender que os estudos
que incidem sobre a pesquisa (auto)biogréfica possibilitam demonstrar como
0s sujeitos estabelecem relagdes consigo, com o outro e com o mundo; ou
seja, com o vivido no tempo em que fazem parte e ao qual pertencem.

Em Educacdo, a pesquisa (auto)biogréfica “[...] amplia e produz conheci-
mento sobre a pessoa em formagao, as suas relagoes com territérios e tempos
de aprendizagem e seus modos de ser, de fazer e de biografar resisténcias e
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pertencimentos” (DELORY-MOMBERGUER, 2008, p. 23). Entdo, enfatizamos
que esse tipo de pesquisa instiga a pessoa a narrar e a revelar suas vivéncias
ao longo da vida. Dessa maneira, os/as universitarios/as conseguem biografar
sobre si mesmos e sobre o0 mundo do qual fazem parte, produzindo, interca-
lando e envolvendo para si e para as pessoas suas experiéncias de vidas.

Isto nos faz refletir sobre a relevancia da dimensao subjetiva na cons-
tituicdo curricular para que a universidade escute e conhega seus discentes,
possibilitando um elo entre a identidade experiencial-subjetiva e de formagao
humana e académica-profissional dos universitérios.

A partir de uma visao culturalista, que enfatiza a fungao das narrativas
no pensamento e na agdo humana, Bruner (1997) destaca que, apés a longa
tradigdo essencialista na Psicologia, passou-se a conceber o self como um
contador de histérias. Em mesma proporcao, a virada narrativa estimulou uma
nova perspectiva sobre a pessoalidade, passando-se a considerar o “eu” como
um narrador estratégico, cujas historias se entrelagam as histérias alheias e
variadas, em didlogos e em conflitos. Assim, “Podemos indagar porque uma
histéria é contada e ndo outra. Esse questionamento conduziu a suspeita
de que concepgbes oficiais ou forcadas do si-mesmo poderiam ser usadas
para estabelecer controle politico ou hegemoénico de um grupo sobre outro”
(BRUNER, 1997, p. 99).

PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Para a por em pratica o método Linha do Tempo-Memodria, foi necessa-
rio que a universitaria participante lesse e assinasse o termo de Consentimen-
to e Livre Esclarecido — TCLE. Tivemos o cuidado de garantir o anonimato e
preservar a identidade dela. O critério de escolha desta Linha do Tempo foi
possivel devido a disponibilidade da universitdria em contar e publicar a sua
narrativa, considerando que seria uma possibilidade de contribuir de forma
didatica para a divulgagdo de uma proposta metodolégica ativa e inovadora
nas praticas pedagdgicas. Nesta atividade, consideramos a dimensao subjeti-
va da participante, estimulando-a a relatar o que ela considerar significativo.
Assim, a universitdria (A) construiu sua Linha do Tempo por meio do desenho
de um trem com varios vagdes. Como se vé na ilustracdo a seguir.
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Construgao da Linha do Tempo-Memdria em sala de aula: os vagées do
trem-metdfora no percurso da memoria da infancia

Titulo: Construcao da Linha do Tempo em sala de aula

Fonte: Acervo pessoal da pesquisadora

Refletir sobre nossas experiéncias na infancia em um componente curri-
cular do curso de pedagogia, nos parece imprescindivel a formagdo pessoal e
profissional de académicos/as na formagao inicial. Percebe-se o impacto que
isso causa antes, durante e depois do desenvolvimento da disciplina Histéria
Social da Infancia. Situagdes vividas na infancia, tornam-se experiéncias pes-
soais e coletivas refletidas a luz de estudiosos do tema.

Foi uma grande experiéncia, uma grande reflexao poder me perceber na socie-
dade, ver que cada uma das coisas da minha vida, quando fui crianga, reflete
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diretamente em quem eu me tornei mais tarde. Ao ter a oportunidade de rea-
lizar a atividade, organiza-la da melhor maneira para mim e poder desenhar,
representando na folha de papel madeira a minha trajetéria da infancia,
utilizei tragos que formaram um trem e em cada vagao encontram-se minhas
memorias mais pessoais e muitas que estavam guardadas e nunca tinham
tido importancia para ninguém, além de mim mesma. Foi de suma importan-
cia realizar a atividade Linha do Tempo, para poder construir um olhar sobre
a crianga de uma maneira mais critica, desenvolver um conhecimento sobre
infancias e perceber a relagdo da crianga com a sociedade. Com toda cer-
teza fez uma grande diferenga no meu saber e consequentemente fara uma
grande diferenca no meu agir pessoal e profissional. A crianga em sociedade
tem que se percebida e valorizada. A importancia de perceber a crianga em
sociedade é essencial. E se ndo cuidarmos de suas vidas? E se ndo dermos
importancia a sua histéria? E se ndo respeitarmos seu tempo e sua capacida-
de? Sao perguntas que devemos fazer para chegarmos a uma proposta peda-
gbgica e ver o quao as criangas sdo importantes em sociedade (académica).

Sobre a escolha deste formado da Linha do Tempo, a académica justifi-
ca-se, apresentando uma analogia entre algumas fases da vida e os vagoes do
trem. Nas palavras dela:

Minhas consideragdes em relacdo a realizagdo da atividade Linha do Tempo
proposta pela professora foi muito prazeroso e ao mesmo tempo bastante desa-
fiador, pois relatar fatos de nossa vida é algo que exige sensibilidade na escrita,
abertura pessoal e também uma postura de orador. Ao receber a proposta de
realizar uma linha do tempo contando partes da minha histéria, veio na cabega
o desenho de um relégio, que representa leitura do tempo e mede a histéria de
cada individuo. Mas, também me veio na cabeca a imagem de um trem. Por
que um trem? Cada vagdo poderia representar uma parte da minha historia,
cronometrada, vivida, e parte de um todo e assim fiz um trem com 11 vagoes,
destacando, em cada um, fatos importantes da minha infancia que marcaram a
minha histéria por completo. O ser humano é composto por vivéncias e experi-
éncias Unicas da qual devemos respeitar.

Verificamos que a académica inicia sua narrativa (auto)biografica fa-
zendo consideragdes-avaliagdes sobre a atividade didatica-metodolégica da
Linha do Tempo, qualificando-a como prazerosa e, ao mesmo tempo, desa-
fiador. Segundo ela, trata-se de “[...] algo que exige sensibilidade na escrita,
abertura pessoal e também uma postura de orador”. Essa sensibilidade de que
a discente trata diz respeito a escrita de um texto original sobre si mesma, uma
disponibilidade de abrir-se para si e para o outro. Ao mesmo tempo, refere-se
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também a postura de orador, de escritor e de editor de sua narrativa (auto)
biogréfica. Assim como apresenta a possibilidade de criagao artistica subjetiva,
o que a possibilitou escolher construir a sua Linha do Tempo-Memoria em
forma de um desenho de um trem, como metafora de experiéncia formadora.

Neste sentido,

O que representa um desafio neste conhecimento de si mesmo nédo é apenas
compreender como nos formamos por meio de um conjunto de experiéncias,
ao longo da nossa vida, mas sim tomar consciéncia de que este reconhecimento
de si mesmo como sujeito, mais ou menos ativo ou passivo segundo as circuns-
tancias, permite a pessoa, dai em diante, encarar o seu itinerdrio de vida, os seus
investimentos e os seus objetivos na base de uma auto-orientagdo possivel, que
articule de uma forma mais consciente as suas herangas, as suas experiéncias
formadoras, os seus grupos de convivio, as suas valorizagdes, os seus desejos e
o0 seu imagindrio nas oportunidades socioculturais que soube aproveitar, criar e
explorar, para que surja um ser que aprenda a identificar e a combinar constran-
gimentos e margens de liberdade (JOSSO, 2012, p. 12).

De forma detalhada, a seguir, a académica especifica o que cada um dos
vagoes representava:

No primeiro vagdo, anos 2001 e 2002, meu nascimento e comemoragao do 1°
ano de vida, que é algo muito singular de cada individuo.

No segundo vagao, foi marcado pelo inicio da vida escolar, em 2003, a entrada
na creche.

No terceiro vagao destaquei a minha ida para Sao Paulo com meus pais, que foi
algo muito importante por conta das mudangas de vivéncias.

No quarto vagdo, destaquei um presente que marcou a minha infancia, uma
elefoa de peldcia que ganhei dos meus pais, da qual coloquei o nome de Dolo-
res por conta do meu filme preferido, quando crianga.

No quinto vagdo, destaquei a festinha do ABC por ser uma data memoravel
para mim, pois foi um ritual de passagem para o ensino fundamental, do qual
eu passei de ano e celebrei.

No sexto e sétimo vagdo, destaquei a fase da minha infancia cheia de brincadei-
ras e diversdo, onde a (inica preocupagdo era ir a escola e estudar. (a académica)

Observe-se que entre o primeiro e o sétimo vagao do trem-metafora,
a académica descreve uma cronologia que vai do nascimento dela ao inicio
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da vida escolar. De forma semelhante, destaca as vivéncias ladicas, como as
brincadeiras e o brinquedo preferido. Assim como menciona uma experiéncia
diferenciada de viagem a outro estado — Sao Paulo —, com sua familia, antes
do falecimento do seu pai.

Ela prossegue fazendo analogias, acrescentando que

No oitavo e nono vagao destaquei momentos de confusao emocional, traumas
e experiéncias dolorosas em relagao a minha vida, por conta dos anos 2009 e
2010 ter sido de bastante sofrimento para mim, por conta do falecimento do
meu pai e por membros da minha familia terem adoecido seriamente. Foi uma
fase da qual eu estava entrando na adolescéncia e como mulher, essa nao foi
uma fase nada facil de superar, mas a superagao chegou e a recuperagdo emo-
cional também. (a académica)

O oitavo e o nono vagao do trem-metafora apresentam a passagem da
infancia para a adolescéncia, com a descoberta da sexualidade e o desafio de
cuidar dos familiares doentes ap6s a morte de seu pai. Esses fatos, todavia,
provocaram um amadurecimento precoce, contado em sala de aula com mais
detalhes do que a narrativa escrita acima. Logo, é importante dar destaque
para essa parte do relato, contendo elementos de superagdo desta fase dificil
para uma crianga que estava comegando a vida adolescente.

Por fim, a académica, finaliza sua exposicdo com uma conclusao dos
fatos apresentados: “No décimo e décimo primeiro vagao finalizei com a va-
lorizagao da escola, destacando o qual importante a escola e alguns profes-
sores e gestores foram importantes para o meu desenvolvimento pessoal e
académico” (a académica). Perceba-se, pois, como nos dois Gltimos vagoes
do trem-metafora, a académica destaca a valorizagdo da escola e o papel dos
professores e gestores em seu percurso formativo.

Na andlise de sua narrativa (auto)biografica, a académica relaciona a ati-
vidade didatica-metodologica realizada me sala de aula com a sua formagao
académica e profissional, demonstrando a forte relagao entre histéria de vida
e formagao profissional. Segundo Névoa (2013), o processo identitario da
profissdo perpassa a dimensao do eu pessoal e do eu profissional.

Ao fim da construgdo da atividade da Linha do Tempo comecei a fazer uma
breve andlise sobre como foi toda minha vida e tudo o que me fez ser quem sou

e também a escolher a Pedagogia como profissdo. A primeira resposta foram os
exemplos de profissionais que tive e a segunda resposta é a forca de vontade
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de valorizar vidas e poder contribuir de uma maneira direta na sociedade, ou
seja, formar pessoas. A docéncia é uma profissao bastante humana. Pessoas que
atuam na drea educacional precisam ter uma escuta sensivel e estar atenta as
narrativas de cada um de seus alunos e alunas. E a partir da escuta sensivel e de
observagoes minuciosa dos relatos orais que o professor ou a professora podera
construir maneiras humanas de instigar o conhecimento. (académica)

E, finalmente, a académica participante da pesquisa relata que um dis-
positivo didatico-investigativo aparentemente simples contem em si potencial
reflexivo e transformador.

Todas as minhas reflexdes foram tiradas de uma atividade aparentemente sim-
ples e muito fécil de fazer: a Linha do Tempo. Quando nos percebemos, nos
encontramos e nos valorizamos como seres humanos, os passos seguintes sao:
querer mudar o que nao é adequado; adaptar o que é necessario; e criar for-
mas de expressao. E quanto mais cedo isso acontecer, mais rapido os resultados
apareceram. Pois, na realizagdo da atividade Linha do Tempo teve uma agao
transformadora na minha vida, pois em sua realizagio me percebi enquanto
aluna e pessoa, uma parte da sociedade académica e do lugar em que vivo
também (académica)

Percebe-se na narrativa da académica os sentidos e o significado que
a atividade refletiu em sua formacdo, o olhar para si e o reconhecimento
dos “territérios que habitam” e sdo por ela “habitados” (PASSEGCI; SOUZA;
VICENTINI, 2011, p. 371) na perspectiva da reflexividade e de sua autofor-
macao.

CONSIDERACOES FINAIS

O principal objetivo desta pesquisa foi descrever e analisar a relagao en-
tre narrativas (auto)biogréficas realizadas através da Linha do Tempo-Memoéria
como experiéncia formadora e prética pedagdgica no ensino superior, o que
possibilita, consequentemente, a narrativa (auto)biogréfica discente.

Verificamos nesta narrativa (auto)biogréfica, realizada pela universitaria,
na sua Linha do Tempo-Meméria, varios aspectos a serem destacados: a im-
portancia de ser usada uma metodologia didatico-pedagégica e lidica que
possibilite um espago de narratividade vivencial em sala de aula; a relagao
entre o saber académico (leituras de textos sobre o tema infancia) e a vivén-
cia da infancia real; a ampliacdo do conceito de crianca e infancias, bem
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como a formacdo de um novo olhar sobre elas na sociedade; identificacao
e definicdo profissional com a Pedagogia; a construgdo de uma narrativa de
vida subjetiva através do desenho-metéfora dos vagbes de trem; expressao
de memodrias individuais intimas confiadas ao grupo; a valorizagao da Linha
do Tempo enquanto atividade didatico-pedagégica “aparentemente simples e
facil de fazer, mas que possibilitou transformagao pessoal e académica”, como
ela mesma afirmou.

Além de tudo isso, ouvir as narrativas (auto)biograficas dos/as académi-
cos/as do Curso de Pedagogia tem proporcionado transformagdes pessoais e
coletivas nos ambitos interno e externo do curso. Encontramos, na andlise dos
dados, indicios de processos de significacao, tais como: consciéncia da divisao
de classe social; discriminagdo étnico-racial e de género; mudancas de com-
portamento no dmbito privado; envolvimento e engajamento em pesquisas e
atividades de extensdo. E necessario considerar, todavia, o paradigma emer-
gente onde brotem valores da diversidade, assim como a perspectiva subjetiva
(auto)biogréfica e politica de criar espagos de escuta. Isso faculta ouvir os su-
jeitos das diversas camadas sociais, identidades étnicas e de género para que
suas histérias de vida sejam manifestadas livremente no espago académico,
integradas e incorporadas aos saberes pedagdgicos e curriculares para, assim,
construir praticas docentes libertadoras e inclusivas.

Portanto, essa perspectiva didatico-metodoldgica investigativa traz consigo
uma abordagem subjetiva e politica, o que nos faz ver a necessidade da trans-
formagao social tao desejada pela Pedagogia progressista libertadora, através
da consciéncia critica. Esta prética educativa, que evoca a meméria da infancia
vivida de forma dialégica e intersubjetiva, desvia-se da racionalidade instru-
mental positivista e sobrepuja o mundo subjetivo dos universitarios. Assim, essa
perspectiva da experiéncia formadora nos ajuda a abandonar as idealizacbes
que nos privam da criticidade sobre a realidade, de modo que passamos a per-
ceber que a segregacao social, que engloba grande parcela da populagao, inclui
também alguns académicos. Logo, somos levados a organizar experiéncias real-
mente provocadoras de aprendizagem na formagao de professores.

Para finalizar, é importante que seja enfatizado que a pedagogia pro-
gressista libertadora nos fala que o individuo e sua “bagagem de vida” po-
dem e devem ser levados em consideragdo pelo/a educador/a, por mais
simples ou irrelevante que estas experiéncias possam parecer. Deve-se res-
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peitar, portanto, a dignidade humana e autonomia do educando. Se quiser-
mos uma transformagao profunda na sociedade, esta devera comecar pelo
e no individuo. Um bom comecgo seria langar luz a forma com que este/a
futuro/a educador/a se percebe no microcosmo que € a sala de aula. Logo,
mudangas que ndo respeitem a cultura e a subjetividade dos académicos/
as serdo sempre “mais do mesmo”. Dito de outra forma, a mudanca é in-
dividual e, ao mesmo tempo, dialético-dialdgica, pois, como formadores/
as de educadores/as, devemos sempre incentivar essa busca autocritica e o
confronto produtivo de ideias.

Resumo: Esta pesquisa parte do seguinte questionamento: a experiéncia formadora e a (auto)biografia tém sido
validadas como préticas pedagdgicas na universidade? Neste viés, o principal objetivo foi descrever e analisar
a narrativa (auto)biogréfica discente, realizada através da Linha do Tempo-Meméria como prética pedagégica
no ensino superior no curso de Pedagogia da Universidade Estadual Vale do Acarat — UVA. Para isso, é preciso
compreender que a Linha do Tempo, atividade lidico-subjetiva, pode ser caracterizada como um dispositivo
de narrativa de escuta (auto)biogréfica discente e como pratica pedagégica docente na universidade, dentro de
um movimento dialético-dialégico. Esta prética educativa, que evoca a memdria da infancia vivida de forma
dialégica e intersubjetiva, desvia-se da racionalidade instrumental positivista. Isto provoca, pois, uma reflexao
sobre a relevancia da dimensao subjetiva na formagdo da identidade profissional a fim de que a universidade
conhega seus discentes e construa pontes, proporcionando, consequentemente, que a relagao experiencial
seja considerada relevante na construcao da formagao humana e académico-profissional dos/as universitarios/
as. Portanto, trata-se de uma perspectiva subjetiva e politica, que nos faz ver a necessidade da transformagao
social, tdo desejada pela Pedagogia progressista libertadora, através da consciéncia critica.

Palavras-chave: Prdtica pedagdgica. Narrativas (auto)biogréficas; Infancia; Linha do Tempo-Meméria.

Abstract: Has the notion of experience and autobiographies been considered in pedagogical practices at the
university? The main objective of this research was to describe and analyze autobiographical narratives using
the Memory Timeline as a pedagogical tool in higher education in the Pedagogy course at the State University of
Vale do Acarad. We address the experience of narratives in higher education, that is, the need for teachers to talk
about their practices in the classroom and consider the students’ narratives. The Timeline, a playful-subjective
activity, can be characterized as a narrative device for autobiographical narrative reflection of students and
as a pedagogical tool in higher education from a dialectical-dialogical perspective. This educational practice,
which evokes the memory of childhood in a dialogical and intersubjective way, is different from positivist
instrumental rationality. This enables us to reflect on the relevance of the subjective dimension when developing
the curriculum as it allows the university to know students and build bridges for an experiential relationship—
important for developing human and academic-professional training of college students.

Keywords: Pedagogical practice. Autobiographical narratives; Childhood; Memory Timeline.
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INTRODUCAO

sta introducdo apresenta a nossa trajetéria pessoal ligada ao Movimento

dos Trabalhadores sem Terra - MST, por meio do campo de produgao de
narrativa dentro da concepg¢ao benjaminiana. Ou seja, nés mesmos nos apre-
sentando como sujeitos dessa tessitura ao lado do nosso entrevistado, o Prof.
Marcos Fernandes Silva do MST. Assim, a nossa introducao inicia-se com a
secao denominada “Uma tragédia unindo pessoas” e em seguida a secao “As
redes solidérias de apoio aos atingidos”.

Nossas memorias e nossa maneira de focalizar as experiéncias vividas
estdo sendo incorporadas nessa produgdo de conhecimentos, fundamentada
no aporte teérico de

Walter Benjamim e nos procedimentos metodolégicos da Histéria Oral.
Portanto, a préxima secdo desta introdugao chama-se “O objetivo do traba-
lho, a abordagem metodolégica e o aporte tedrico”.
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UMA TRAGEDIA UNINDO PESSOAS

Moramos em Casa Branca, antigo povoado de Brumadinho, que se situa
aproximadamente a 10km do povoado de Cérrego do Feijao, cuja barragem
foi rompida no fatidico dia 25 de janeiro de 2019. Parte da midia noticiou
esta tragédia prevista como acidente. Mas, rompimento de barragem néo é
acidente. Acidentes sdo provocados por tsunamis, erupgoes vulcanicas, ter-
remotos, vendavais, tufdes, etc. Esse crime ambiental de responsabilidade da
empresa Vale foi causado pela ganancia e negligéncia, pelo perverso modelo
socioambiental de exploragdo mineral, que faz parecer acidente natural um
conjunto de crimes e catastrofes. Essa tragédia resultou no assassinato do Rio
Paraopeba, de trabalhadores e trabalhadoras do campo e da cidade, de po-
pulacoes ribeirinhas e demais cidadaos de Brumadinho e da Regido Metro-
politana de Belo Horizonte - RMBH. E, foi no meio deste drama, que ficamos
conhecendo Marcos Fernandes Silva, a época morador, professor e diretor da
Escola Elisabeth Teixeira’ do Acampamento Pétria Livre, do Movimento dos
trabalhadores Sem-Terra-MST estabelecido no municipio de Sao Joaquim de
Bicas, as margens do Rio Paraopeba.

Pela proximidade de Casa Branca e Cérrego do Feijao, ficamos mui-
to impactados com a tragédia do desabamento, pois conheciamos muitos
atingidos, dentre eles, os acampados do Patria Livre. Muitas mudangas acon-
teceram em suas rotinas. Cerca de mil acampados do Movimento estavam
com suas produgdes completamente paralisadas e enfrentavam problemas de
salide, como alergias e aumento dos casos de dengue. No dia 12. de fevereiro,
o Brasil de Fato noticiava:

As aguas claras do Rio Paraopeba em Sao Joaquim de Bicas (MG), regido metro-
politana de Belo Horizonte (MG), foram tomadas pela lama e mudaram de to-
nalidade. O que antes era cristalino agora tem textura e coloragao semelhantes
a uma tinta dleo: densa, viscosa, amarronzada. O cendrio desolador é agravado
pelo odor dos peixes em decomposigao?.

' Em dezembro de 2017, o Governador mineiro Fernando Pimentel, do Partido dos Trabalha-
dores — PT, decretou a criagao de 3 escolas do MST: no Norte de Minas, na Zona da Mata e no
Vale do Rio Doce. E autorizou, também, o funcionamento da Escola Estadual Elizabeth Teixeira
no Acampamento Patria livre, que é o segundo endereco da Escola Sandoval Soares de Azevedo,
uma das escolas de Ensino Fundamental e Médio da Fundagao Helena Antipoff.

2 Disponivel em: https://www.brasildefato.com.br/2019/02/01/acampamento-do-mst-as-mar-
gens-do-paraopeba-sente-os-efeitos-do-rompimento-da-barragem/. Acesso em: jul. 2019.
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A citagdo acima é uma prova viva de que o rompimento da barragem
da Vale em Brumadinho - MG matou pessoas, peixe e o rio. A contaminagao
que os moradores do acampamento Pétria Livre testemunharam com seus
préprios olhos foi confirmada pela Secretaria de Estado de Agricultura, Pecué-
ria e Abastecimento de Minas Cerais.

A Empresa de Assisténcia Técnica e Extensao Rural do Estado de Minas Gerais —
Emater orientou que os produtores rurais nao utilizassem a dgua do Paraopeba
para irrigagdo, para consumo animal ou atividades domésticas. “Os mananciais
diretamente atingidos pelo rejeito poderao conter substancias prejudiciais a sad-
de humana e dos animais. Além disso, a turbidez do rio indica maior quantidade
de sedimentos em suspensao, que poderao prejudicar equipamentos de capta-
cao de 4gua e de irrigacao” afirmou, em nota, determinando que aqueles que
moram as margens do rio permanegam a 100 metros de distancia das dguas.
(BRASIL DE FATO, 2019)

Em virtude do exposto, muitas das atividades cotidianas do acampamen-
to foram suspensas. Familias usavam a agua do Rio Paraopeba, agora conta-
minado, para todas as suas necessidades: tomar banho, irrigar as plantagoes,
cuidar dos animais e também para o lazer. Sem agua, as hortas e os animais ja
estdo morrendo, diziam os moradores, “estamos cobrando providéncias ime-
diatas das autoridades”, afirma Cristiano Meirelles da Silva, coordenador do
MST. Ele denuncia que algumas familias também foram diretamente atingidas
pelo desastre, porque perderam parentes soterrados no mar de lama. (BRASIL
DE FATO, 2019)

O levantamento sobre os impactos causados as familias sem-terra do
Patria Livre foi elaborado por técnicos agrbnomos da Universidade Federal de
Minas Gerais e de Ouro Preto, com o respaldo da Emater. Os seguintes depoi-
mentos dos “sem terras” ratificam o significado do crime/tragédia anunciada:

As familias que ja viviam em uma situagao de vulnerabilidade, por causa dessa
crise econémica mundial, agora sem pesca e sem condigdes de irrigar suas plan-
tagoes, vivem com dificuldades até para se alimentar, denunciou Silvio Netto,
da coordenacao nacional do MST. Netto destacou que o ato politico de entrega
do laudo também foi uma forma de cobrar que a empresa seja responsabilizada
judicialmente pelo crime, que cumpra com todos os acordos e pague o mais
rapido possivel todas as indenizagdes coletivas.

A agricultora Angela Fernandes Costa comenta que é impossivel mensurar o im-
pacto do crime para a rotina do Acampamento Pétria Livre: Como vamos regar
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nossas plantas? Nao tem como. Vamos pegar o veneno, a lama do rio, e jogar
na planta? Se o peixe que esta |a estd morrendo e ndo estd aguentando, imagina
a planta! E tudo téxico. Nao temos o habito de usar nada téxico nas nossas
plantagoes. Nossa alimentagao é saudével. Nao quero veneno no meu prato.

Trabalhando na cozinha do acampamento, Dagmar Danatividade da Silva, tam-
bém admite estar angustiada: “Estamos sem rumo mesmo. A maioria das pes-
soas pesca para vender, para consumir. Usdvamos a dgua para cozinhar, para

tomar banho, para tudo”.

A tristeza causada pelo rompimento da barragem é perceptivel na voz e no olhar
de Dona Ana. “E uma ameaca. Através do vento, pode ter contaminagio. Tem
o mau cheiro dos peixes que morreram, que incomoda demais. Sem contar que
a gente pescava o peixinho, de vez em quando, agora acabou. Nao temos mais
rio para tomar um banho, para lavar uma roupa, para pescar. Nao temos mais”,
lamenta. “Esse descuido deles custou muito caro pra todo mundo, além das
vidas que perdemos”, afirma Dona Ana. (BRASIL DE FATO, 2019).

O futuro da Escola Estadual Elisabeth Teixeira construida pelo MST no
acampamento Pétria Livre também estava em xeque, por estar ao lado do Rio
Paraopeba. A dgua era usada para irrigagao da horta da escola e para o lazer
da comunidade. A escola é reconhecida pelo governo e faz parte da rede
estadual contando a época com 350 alunos. (FOLHAPRESS, 2019).

AS REDES SOLIDARIAS DE APOIO AOS ATINGIDOS

Apbs o rompimento da barragem, uma rede voluntdria de apoio aos
atingidos foi organizada, mobilizando vdrias instituicbes e pessoas que se es-
palhavam por todo o territério de Brumadinho e seu entorno. Suprimentos e
donativos recebidos de todo o Brasil foram doados para aqueles necessitados,
especialmente dgua potavel que, naquele momento, era vital para a sobrevi-
véncia das pessoas. No entanto, os poderes publicos que haviam arrecadado
de todo pais, toneladas e toneladas de mantimentos e de dgua mineral, além
de dinheiro e roupas, negavam-se a entregar os donativos aos Acampamentos
Patria Livre e Zequinha do MST. Alegavam que o municipio de Sdo Joaquim de
Bicas ndo fazia parte de Brumadinho, além de os acampados serem invasores
de terra. Imediatamente o Ministério Piblico foi acionado com a dentncia do
abuso cometido pelas prefeituras de Brumadinho e de Sao Joaquim de Bicas e
o descaso da Vale, que se negava a fornecer dgua para quase 800 familias.
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Em fungdo dessas constatagdes de que os acampamentos, embora loca-
lizados as margens do Rio Paraopeba, nao recebiam os donativos destinados
aos atingidos, parceiros voluntarios criaram o grupo “Amigos do Patria Livre”
para garantir que os acampados ndo passassem maiores necessidades. Assim,
nos concentramos em medidas urgentes para garantir um suprimento de agua
de qualidade para aquela populacdo. Neste sentido, acionamos uma ONG
chamada Waves of Waters que doou alguns filtros de membrana, de alta tec-
nologia americana, préprios para serem utilizados pelos soldados americanos
em dreas com agua contaminada. Esses filtros foram improvisados em trés
caixas de 1.000 litros utilizando a dgua de uma nascente do préprio acampa-
mento. Assim, a area central do acampamento, onde fica a secretaria geral, a
venda e a escola foi abastecida.

Depois de conseguirmos temporariamente prover o acampamento de
agua para beber e cozinhar, constatamos outras caréncias, bem como o es-
tado de pendria dos seus vizinhos, 0 Acampamento Zequinha e a Aldeia dos
indios Pataxés. A precariedade das condicoes de vida dos acampados era
tanta que se iniciou, por meio da mobilizagdo e apoio da rede de amigos e
simpatizantes da causa, uma série de campanhas de arrecadagdo visando a
captagao de recursos para minorar um pouco o sofrimento dos moradores.

Essa rede, por meio de inimeras iniciativas e campanhas de doacao, foi
a financiadora da reforma da Escola Estadual Elisabeth Teixeira no Acampa-
mento Patria Livre. Desta forma, a escola foi reformada com paredes de alve-
naria, pisos de ceramica, novos quadros brancos, um aparelho de data show
de dltima geragdo, internet de banda larga, além da doacao de centenas de
livros para a nova biblioteca. Para os préximos anos, espera-se ser implantado
o Ensino Médio profissionalizante que formard técnicos em agroecologia.

Também foi implementado no Acampamento um projeto pioneiro de
implantacdo e manutengdo de uma agrofloresta coletiva, em conjunto com
o Coletivo das Margaridas e dos alunos da EJA da Escola Estadual Elizabeth
Teixeira. Para este projeto, os “Amigos do Acampamento Pétria Livre” adqui-
riram, via financiamento de editais, um tratorito e um triturador que, juntos,
duplicaram a produtividade do trabalho. A expectativa é que a drea implan-
tada de agrofloresta com o conhecimento e dominio da técnica possa agregar
valor a produgdo do acampamento e a qualidade de vida para as familias
envolvidas.
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Assim, objetiva-se transformar mais uma drea improdutiva da empresa
MMX de Eike Batista®, que teve a faléncia decretada pela Justica, em uma
unidade de producao de alimentos agroecolégicos envolvendo o trabalho de
mais de 2.000 pessoas, fazendo com que a propriedade cumpra a sua fungao
social. Miriam Muniz, da Direcao Estadual do MST, afirmou o valor da ocupa-
¢ao para os agricultores e para a terra improdutiva, e denunciou também os
danos ao meio ambiente causados pela empresa de Eike Batista:

E na prética da ocupagio que demonstramos nosso compromisso com a re-
sisténcia contra o golpe, com a luta pela terra e contra as elites que entregam
nossos bens naturais de presente ao capital internacional. Sabemos que Eike
Batista possui mais de 10 mil hectares de terra no entorno de Belo Horizonte.
Aqui temos o exemplo dos danos causados por essa empresa falida: a mineragao

ao lado da 4gua, degradando o meio ambiente, enquanto a terra que poderia
ser produtiva estd abandonada. (MUNIZ, 2018 apud BRASIL DE FATO, 2018).

A partir da concepgao benjaminiana de narrativas, podemos dizer que
tentamos apresentar nossa visao analitica dos fatos, sem perdermos de vista
nossas experiéncias vividas ressignificadas.

0 OBJETIVO DO TRABALHO, A ABORDAGEM METODOLOGICA E O APORTE
TEORICO

Este trabalho tem como objetivo analisar a trajetéria de vida de um
educador, Marcos Fernandes Silva (1969), desde o seu nascimento em uma
pequena comunidade rural até o momento presente. Sua pratica pedagégica
e a mediagdo dos processos de ensino e aprendizagem estdo intimamente
ligadas as suas memorias e experiéncias vividas e a sua formagao docente.

3 O empresério e ex-biliondrio Eike Fuhrken Batista da Silva, 64 anos, ja figurou entre os dez
homens mais ricos do mundo, com fortuna estimada em 30 bilhdes de délares. Principal ex-
poente da vertiginosa ascensdao econdmica brasileira registrada em meados da UGltima década,
viu seu império se desfazer ao entrar na mira da Operagao Lava-Jato, acusado de pagar propina
para politicos. Depois de ser denunciado pelo Ministério Pablico Federal, em 2014, por uso de
informagoes privilegiadas no mercado financeiro, de acumular condenagdes que chegaram a
46 anos e sete meses de prisdo em regime semiaberto e de precisar se desfazer de boa parte de
seu conglomerado, o Grupo EBX, o empresario foi parar duas vezes atrds das grades, em 2017
e 2019. Agora, solto por decisao do Tribunal Regional Federal da 22 Regiao, e depois de ter ho-
mologada a sua delagdo premiada, vive em sua mansao no Jardim Botanico, no Rio de Janeiro.
Disponivel em: https://veja.abril.com.br/economia/ainda-enrolado-com-a-justica-eike-batista-se-
-articula-para-voltar-ao-jogo/. Acesso em: mai-2021.
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Atuou como professor e diretor de escola em assentamentos e acampamentos
do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra — MST em vdrios municipios mi-
neiros principalmente, no norte de Minas. Atualmente, é membro do Coletivo
Estadual do Setor de Educacdo do MST em Minas Gerais.

A abordagem metodolégica escolhida para o desenvolvimento deste
estudo, de carater qualitativo, tem como referéncia a Histéria Oral, metodo-
logia de pesquisa que privilegia os testemunhos nao escritos, as fontes nao
hegemonicas e, ao mesmo tempo, dialoga com uma multiplicidade de fontes
escritas, visuais e inclusive as fontes oficiais. (PEREIRA, 2008).

Ao apresentarmos, em um trabalho académico, as narrativas das expe-
riéncias vividas por Marcos Fernandes Silva desde a sua infancia até os dias
atuais, caracterizadas por relagoes entre diferentes dimensdes espaciais, tem-
porais e culturais, buscamos contribuicoes tedricas em Benjamin (1995)*.
Consideramos que esse autor desenvolve teorias, cujas ideias de base e im-
plicagdes podem ser aplicadas na compreensdo de mudiltiplas areas do co-
nhecimento, sobretudo, da realidade do campo da infancia e da educagao.
Relacionamos a narrativa de Marcos Fernandes Silva, com a alteracdo radical
que Benjamin (1995) realizou da nocao classica de autobiografia, conforme as
palavras esclarecedoras de Galzerani (2004), afirmando que Benjamin:

[...] focaliza ndo apenas lembrangas pessoais, mas a vibracdo de uma meméria
pessoal e coletiva. Nao fala dele apenas. Fala de um nés, na relacio com os
outros. Rememora a crianga que foi, articulada a outros personagens. Crianga
na relagdo com criangas, com adultos situados em diferentes categorias sociais.
Imbrica, portanto, figuras diversas, espagos diversos e tempos diferentes, numa
|6gica temporal, nada linear, ndo etapista, nao progressista, que vai do presente
ao passado, e do passado ao presente. (GALZERANI, 2004, p. 59).

Benjamim é alguém que olha para o campo da meméria como um cam-
po de sujeitos e ndo apenas como um campo que esta ali como objeto a ser
lido pelo historiador. O conceito de meméria benjaminiano tem também um
estatuto de conhecimento, que nao é apenas o vivido. Pode ser olhado como
apropriacdo de realidade, conhecimento contraditério pleno de ambiguida-
des e lapsos, da mesma forma que o conhecimento historiografico.

4 Este aporte tedrico fundamentado nas ideias de Walter Benjamim sao fragmentos dos nossos
escritos. (PEREIRA, 2008).
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Sao dois lugares diferentes, mas que devem ser imbricados numa tessi-
tura mais significativa, dentro de mdiltiplas possibilidades de leitura. A nogao
benjaminiana de meméria abraga a “[...] tradi¢do artesanal, afetivo, mdltiplo,
vulneravel, situado no reino do vivido”. (GALZERANI, 2004, p. 292).

Walter Benjamin, ao delinear a feigdo de rememoragdo, conforma ima-
gens politicas, as quais provocam um intenso questionamento de agdes cul-
turais solidificadas com a ampliagdo do capitalismo, sobretudo no final do
século XIX. Essas praticas sao caracterizadas como “individualistas, narcisicas,
utilitaristas, hierarquizadoras e excludentes” e fazem referéncia tanto as rela-
¢oes espago-temporais como as dimensdes pessoais. Portanto, a agao de re-
memorar para Benjamin permite a restauragao de dimensoes psiquicas e so-
ciais daquele que rememora. Possibilita também reaver dimensées individuais
deterioradas, arruinadas ou ameagadas em presenca da crescente ampliagao
do capitalismo. Em outras palavras, a rememoragao, a meméria na concepgao
benjaminiana surge:

[...] tecida por uma pessoa humana mais inteira, que se percebe portadora de
sensibilidades, de incompletudes, de esquecimentos, de atos voluntarios e cons-
cientes, ao lado de atitudes involuntdrias e inconscientes. Apresenta-se ao mes-
mo tempo como afirmagao da sua prépria singularidade, sabendo-as constituida
na relagdo, muitas vezes conflituosa, com “outras” pessoas. Ou ainda, permite
o reconhecimento de que a (re) constituicao temporal de sua vida s6 adquire

sentido na articulacio com uma meméria coletiva. (CALZERANI, 2004, p.
294-295, grifos nossos).

Assim, entendemos que, para Walter Benjamin, a nocao de meméria s6
faz sentido quando articulada a uma experiéncia histérica mais ampla, a uma
memoria coletiva. Portanto, existe sempre o outro, ou melhor, os outros per-
passando aquilo que parece ser uma experiéncia individual. Benjamin (1985;
1995), por meio de uma linguagem narrativa, explicita experiéncias coletivas
e expressa movimentos de contradicdo. Ele traz a tona a experiéncia coletiva
situada na classe burguesa em relagdo as outras classes sociais. Mas, quando
lemos suas narrativas num movimento a contrapelo, ou seja, ao reverso, per-
cebemos que o seu olhar cultural assume uma outra posicao de classe: o lugar
dos vencidos. E a experiéncia coletiva, as experiéncias vividas entre distintas
classes sociais e geragoes devem ser narradas e comunicadas para que a me-
moria nao se perca.
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Dessas acepgbes, podemos ressaltar que, para Benjamin, a partir da
modernidade capitalista, fomos perdendo a capacidade de intercambiar ex-
periéncias. E dentro desse contexto que a nocao de vivéncia aflora em con-
traste com a nocao de experiéncia vivida. A vivéncia para Benjamin é uma
experiéncia de choque e de um fazer e agir automatizado. Para ele, nés re-
produzimos muito mais do que produzimos. Perdemos de vista quem somos
na relagdo com o outro. Ele é um grande questionador dessa mesmice, dessa
auséncia de experiéncia vivida, dos significados perdidos, da automatizagao
da vida. Para Galzerani (2004a), o conceito benjaminiano de vivéncia pode
ser expresso com as seguintes palavras:

[...] o desenvolvimento das forgas produtivas, os processos acelerados das inven-
¢Oes tecnoldgicas transformam as relagdes e as sensibilidades sociais; o trabalha-
dor passa a isolar-se dos outros e dos processos mais globais de produgao; [...]
nas grandes cidades industriais, o desafio da sobrevivéncia humana é tao gran-
de, que a experiéncia de choque (conceito construido nas pegadas do pensador
alemao George Simmel), instala-se fortemente nas relagdes estabelecidas com
este universo. O homem moderno tem que estar alerta, tem que ter um olhar ar-
mado, tem que captar rapidamente as ocorréncias que se ddo a sua frente. E isto
em detrimento da sua capacidade de meméria, da percepgao de sentidos, de si
mesmo e do outro, numa trajetéria que nao dificilmente consegue encadear o
passado, o presente e o futuro. (GALZERANI, 2004, p. 54-56).

Em outro momento, a autora define o conceito benjaminiano de vivén-
Cia nos seguintes termos:
O despojamento da imagem de si e do outro, a liquidagdo da meméria, quando
o passado deixa de ser referéncia de continuidade e os individuos, como massa,
como a nova horda dos novos barbaros, atropelam-se na vertigem de um tempo

fugaz e se dispersam na busca solitaria e atordoante do novo como o sempre
igual. (GALZERANI, 2004, p. 289).

Vale ressaltar ainda que, para o fil6sofo berlinense, rememorar significa
afastar-se da “gaiola cultural” que tende a nos aprisionar no “sempre — igual”
e recobrarmos a dimensdo temporal, por meio da recuperagao da relagao
presente, passado, futuro. Em fungao disso, rememorar significa, a partir de
questionamentos do tempo presente, apresentar o passado vivido como alter-
nativa de investigacdo cautelosa, no que diz respeito as agoes a serem toma-
das no aqui - agora e no amanha. Por meio do conceito de rememoracao,
“colocado em agao” pelo préprio Benjamin (1985; 1995), emerge a imagem
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de que, a partir das nossas préprias contradigdes, somos aptos a produzir
“desorientagbes estimulantes — nao visoes cristalizadas do passado”. Podemos
ressignificar nossas existéncias, nas relagoes conflitantes, contraditérias com os
outros, reconquistando nossa dimensao de “[...] seres historicamente dados,
de seres humanos”. (GALZERANI, 2004a, p. 296).

Walter Benjamin (1985; 1995) articula a nocao de meméria a de nar-
rativa. E narrativa, dentro da concepcao benjaminiana, é a tentativa de a
pessoa apresentar a sua visao analitica dos fatos, sem perder de vista as suas
experiéncias vividas. Ou seja, trangar simultaneamente aquilo que esta sendo
tecido analiticamente com a experiéncia vivida ressignificada. A narrativa de
Benjamin é uma linguagem que também permite uma aproximacgao do su-
jeito (leitor) com o objeto (a histéria), na medida em que a pessoalidade do
leitor é estimulada a vir & tona com o contato com a pessoalidade de Walter
Benjamin, configurada através da linguagem narrativa.

Para sintetizar o conceito de narrativa na visdo de Benjamin (1985;
1995), apresentamos as palavras esclarecedoras de Galzerani (2004, p. 296):

Narrativa concebida como transmissao de experiéncias entre geragdes, fun-
dada na circulagdo coletiva de tradigbes, de sensibilidades, na acepgao plural
de verdade, na relagdo do narrado com o vivido, na dimensdo mais ampla de
sujeito, de ser humano portador de consciéncia e inconsciéncia e, sobretudo
na recuperagao da temporalidade. Nesse sentido, para Benjamin a narrati-
va ndo existe sem a memédria, ndo existe sem a recuperagdo com os hiatos
do tempo. Por sua vez, a recuperagao da meméria benjaminiana pressupoe
a narrativa das experiéncias vividas entre diferentes geragdes. (GALZERANI,
2004, p. 296).

As contribui¢bes benjaminianas relativa a concepcao de meméria/re-
memoracao articulada ao conceito de narrativa redimensionam a sua visao
de histdria tentando aproxima-la da meméria. Os elementos fundamentais
da construgdo da memdria/rememoracao que possibilitam aproximagoes
com o conceito de histéria podem ser assim resumidos:

[...] a relagdo com o vivido, o comprometimento com o presente (diga-se com
as agbes do presente), a abertura, também coletiva, para as dimensoes sensi-
veis dos seres humanos focalizados, o reconhecimento dos atributos humanos

involuntdrios, inconscientes, nela envolvidos, o desapossamento da concepgao
absoluta da verdade. (GALZERANI, 2004, p. 297).
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A autora ainda acrescenta que a aproximagdo ou o enriquecimento do
conceito de histéria “[...] ndo significa 0 comprometimento ou o apagamento
dos estatutos culturais historicamente diferenciados, de cada uma dessas no-
¢oes” (GALZERANI, 2004, p. 297). Na elaboracdo da sua nocao de meméria,
Benjamin (1985; 1995) tira proveito de sua propria concepgao de Histéria,
principalmente em suas “[...] aproximagbes inventivas, criativas — portanto,
nada ortodoxa — com o materialismo histérico dialético” (GALZERANI, 1999,
p. 298). Assim, por meio de seu conceito de histéria, surgem aberturas me-
todoldgicas envolvidas com o vivido no momento do presente, as quais estao
intimamente ligadas as

[...] lutas, das contradigdes sociais instaladas no passado/presente. Lutas carre-
gadas de uma acepgao de ser humano mais ampla, mais inteira, envolvendo
também elaboragdes culturais, isto é, visdes de mundo e sensibilidades. (CAL-
ZERANI, 1999, p. 298).

Enfatizamos, ainda, o conteldo revoluciondrio de Benjamin, que pre-
tendia a destruigdo do sistema do capital. Pois, retirar dele tal caracterfstica é
reduzi-lo a um poeta social descompromissado, o que ele néo é.

DESENVOLVIMENTO

Nesta secdo apresentaremos as narrativas em itdlico do nosso entrevista-
do sobre: a) seu nascimento, suas varias maes, o pai, as lembrangas da infan-
cia e da terra natal; b) a educagao formal e o trabalho; c) as experiéncias no
Patria Livre, no Setor de Educacao do norte de Minas, no projeto Sim Eu Pos-
so; no Coletivo de Frente de Escola, na Articulacdo de Educagdo do Campo
do Semidrido Mineiro e no Laboratério de Educagao do Campo no Semidrido
Mineiro: Identidade, Territério, Agroecologia — LabEdoCampo. As narrativas
em jtdlico se entrelagardo com nossos comentarios e analises.

0 NASCIMENTO, AS VARIAS MAES, O PAI E AS LEMBRANCAS DA
INFANCIA E DA TERRA NATAL

Meu nome é Marcos Fernandes Silva (1969), apelidado de Marcao, sou o
oitavo filho do primeiro casamento do meu pai. No segundo matrimonio, meu
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pai teve mais 7 filhos biolégicos, além de criar mais 4. Eu nasci de parto normal
I na roca e meu parto foi feito por Antoninha, uma parteira, que atendia toda
comunidade. Naquela época, as pessoas nao tinham muito acesso aos médi-
cos, ao atendimento hospitalar. Entdo, os partos eram feitos I na roca mesmo
e era costume a parteira se tornar uma espécie de mae do menino, de quem
ela fazia o parto. Entdo eu a chamava de mae Antoninha. Quando eu nasci,
minha mae bioldgica, Nair Soares da Silva. (1933 — 2016) ndo conseguia pro-
duzir leite para me amamentar. Entdo, 14 tinha uma senhora que se chamava
Firmiana e ela acabou se tornando minha “mae de leite”. Entdo, eu tinha trés
maes, a mde biolégica Dona Nair, mde Antoninha que fez meu parto, e a mae
Firmiana, minha mae de leite.

A narrativa acima revela a solidariedade existente na roca em relagao
ao nascimento de uma crianca. A parteira exercia o importante papel social
de ajudar no parto daqueles que nao tinham acesso ao atendimento médico.
Da mesma forma, a admirdvel funcdo da “mée de leite” que amamentava
as criangas, quando a mae natural estava impossibilitada de aleitar. Hoje, a
amamentacdo ainda é tabu. E esse tipo de pratica do século XIX pode ter
contribuido para a existéncia de mitos sobre leite forte ou fraco e a atribuigdo
do aleitamento como atividade exclusiva para pessoas de baixa renda. Vale
lembrar que o Ministério da Satde e a Organizagao Mundial de Satde (OMS)
contraindicam a amamentagao cruzada por conta do risco de transmissao de
doengas, mas nada disso tem a ver com a cor da pele ou com a situagdo social
das lactantes. Além disso, no Brasil, o aleitamento materno é recomendado
até o bebé completar dois anos de idade.

Nasci em uma comunidade rural chamada Guavinipa, no municipio de
Francisco Dumont-MG, vizinho dos municipios de Bocaitva, Jequitai e Enge-
nheiro Navarro. Guavinipa era um povoado pequeno, que guardava vdrias tradi-
¢oes principalmente religiosas fundamentadas no catolicismo. Tinha muita Folia
de Reis, novenas, e um ritual de pagar promessas. A economia da cidade era
agricola, todo mundo trabalhava na roca, quem ndo era proprietdrio de terra
trabalhava para os proprietdrios. Os politicos da época se resumiam a algumas
familias tradicionais, que praticamente mandavam e desmandavam na cidade.

As duas Ultimas afirmagbdes, citadas anteriormente, demonstram que os
grandes mandantes da cidade eram aqueles das elites agrarias representadas
pelos produtores rurais chamados de coronéis, que ndo chegavam a ser mi-

86 InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v.27, n.54, p.75-104, jul./dez. 2021



litares, mas foram nomeados de acordo com relacoes de influéncia e troca
de favores. Assim sendo, grandes proprietdrios de terra que eram leais ao
governo recebiam o cargo de coronel para exercer o controle local. A medida
que o tempo avancou, todo chefe politico local passou a ser chamado pelos
sertanejos de coronel. A respeito do poder do coronel, podemos dizer que:
(...) O coronel seria um elemento eminentemente eleitoral, cuja lideranga poli-
tica se exercitava em decorréncia da sua lideranga econémica; e o argumento
para que o seu poder se legitimasse estaria no aliciamento de eleitores e no pre-
paro das eleigoes. Todavia, a nivel local, o coronel seria um organizador do
seu mundo, inseparavel da sociedade agraria, protetor do “camponés”, para
quem era o protetor e 0o mandao, e articulador da sociedade local ao sistema
politico, econémico e social. Dessa forma, o poder do coronel derivaria mais

do seu prestigio e da sua honra social, tradicionalmente reconhecidos, do que
da sua situacao econémica. (FORTUNATO, 2000). (Grifos nossos).

Desde crianca, Marcos Fernandes Silva (1969) vivenciou esta realidade
de exploragao dos trabalhadores rurais pelos proprietdrios de terras e a domi-
nacdo politica destes na sua regido. Estes grupos socioecondmicos monopoli-
zaram o campo politico e simbdlico de seu territério. Sua opgao de morar e
trabalhar no Projeto de Assentamento - PA Betinho do MST talvez fosse uma
forma de superar esta dominagao, muito ligada as lembrancas e experiéncias
vividas ao longo de sua histéria.

Meu pai, era meeiro de uma fazenda da regido, também cuidava do gado
e tinha direito a ter uma casa na fazenda, para morar. A época, os trabalha-
dores rurais eram muito mais explorados que atualmente, assim o pagamento
era simbdlico.

Percebemos, que a evolugao histérica da luta pelos Direitos do Trabalha-
dor Rural, se iniciou por meio do Estatuto do Trabalhador Rural. Tal estatuto
atribufa a estes trabalhadores, praticamente, os mesmos direitos atribuidos
aos trabalhadores urbanos. Porém, essa legislacao foi revogada pela Lei n?
5.889/73, a nova lei foi a extensao pura e simples dos direitos dos trabalha-
dores urbanos aos trabalhadores rurais, apenas com algumas peculiaridades.
No entanto, somente com a Constituicao Federal de 1988 que o trabalhador
rural passou a ter direitos mais amplos, ficando os direitos do trabalhador rural
totalmente equiparados ao trabalhador urbano.’

° Disponivel em: https://ambitojuridico.com.br/edicoes/revista-148/o-trabalhador-rural-e-seus-
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Entdo, n6s viviamos com muita dificuldade, mesmo com a mae costuran-
do para fora. Porém, nos alimentdvamos bem, comiamos de tudo que o pai
produzia sem quimica e agrotéxico. Eramos autossuficientes e s6 compravamos
no comércio sal e o que o pai nao produzia.

A experiéncia de autossuficiéncia alimentar vivida em sua infancia, que
tem a ver com autonomia para produzir alimentos de qualidade, em quanti-
dade suficiente e de maneira permanente e sustentdvel, de algum modo deve
ter influenciado Marcao a morar em um assentamento do MST. A agricultura
organica passa pela guarda, coleta e troca de sementes, pela producdo de
mudas e pelo dominio de tecnologias que os permitem produzir de forma
variada e eficiente, mesmo em pequenos espacos de terra. Neste sentido,
enfatizamos que a poténcia da agricultura familiar organica do MST e da sua
organizagao de base possibilitou a doagao de mais de 3 mil toneladas de ali-
mentos para os brasileiros carentes, durante os primeiros meses de pandemia
do novo coronavirus.

N6s tivemos uma formagdo religiosa, o meu avd, meu pai, minha mae
e meus irmdos eram evangélicos. Eu ndo frequento nenhuma igreja, mas fui
criado dentro da igreja evangélica.

A experiéncia religiosa, mesmo sendo subjetiva, contribui para a vida
social, na medida em que motiva atitudes e comportamentos coletivos re-
ferentes ao sagrado, que exercem influéncia sobre a vida cotidiana da so-
ciedade. O comportamento religioso é direcionado pelo imaginério intuitivo
e pelo sentimento religioso e emocional, revelando-se como sagrado, sob
formas materiais e imateriais no contexto do territério e da territorialidade.
(BERNARDI; CASTILHO). Neste sentido, o MST promove encontros ecuméni-
cos, em que catolicos, evangélicos e pessoas de outras religides se encontram
na busca do didlogo e cooperagao comum, procurando superar as divergén-
cias histéricas e culturais, a partir de uma reconciliagdo crista que aceite a
diversidade entre as igrejas.

Além desses encontros ecuménicos no MST, existe uma pratica chamada
mistica, que vem sendo desenvolvida desde sua criagdo. A mistica é uma he-
ranga religiosa no Movimento, advinda principalmente dos agentes religiosos
que se engajaram na luta pela terra, por meio da Comissao Pastoral da Terra

-direitos-na-constituicao-federal/. Acesso em: mai 2021.
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(CPT). Ao longo de sua existéncia o MST apreendeu o valor da mistica e se
apropriou dessa celebragao, investindo numa mistica prépria, com outras co-
notagdes e sentidos, em torno de suas lutas, interesses e objetivos. (COELHO,
2011). Outra maneira que a escola tem de cultivar e fortalecer as raizes de
seus residentes é congregar em sua pedagogia a mistica. Conforme, Caldart
(2001), a mistica € o sentimento concretizado em simbolos, que faz parte do
processo de formagao dos Sem Terra e os auxiliam a conservar a utopia co-
letiva. A mistica trabalha valores, que movem uma coletividade e sustentam
qualquer processo de formagao humana.

A EDUCACAO FORMAL E 0 TRABALHO

Meu primeiro contato com a escola foi na escola rural do campo através
da mde Firmiana, que era professora de uma turma multisseriada. Ela dava aula
para o primeiro, o segundo, o terceiro e o quarto ano ao mesmo tempo. Meus
outros irmaos mais velhos estudaram com ela também. Mae Firmiana me le-
vava para escola desde pequenininho, porque ela tinha que me amamentar. E,
mesmo depois de eu ja ter parado de mamar, eu continuei indo para a escola
com ela, porque era ela quem cuidava de mim e eu era muito apegado com
ela. Minha mae Nair me levava cedinho para mae Firmiana e me buscava bem
tarde. No outro dia cedinho, eu ja estava la com mae Firmiana outra vez.

A relevancia e a responsabilidade da “mée de leite” com a crianga sao
ressaltadas, quando Méae Firmiana leva o menino Marcos para a escola para
poder amamenta-lo e mesmo depois de ele ter desmamado, ela continuava
cuidando dele.

Minha mae deixou a roca quando eu tinha 4 anos e foi com os filhos mais
novos para a cidade de Bocailva, porque meu pai queria que os filhos estu-
dassem. Estudei até o quarto ano primdrio e cheguei a ser admitido no quinto
ano, chamado a época de “admissdo”. Porém, eu e meus irmaos nem fizemos a
prova da “admissao”, porque eles nos classificaram como carentes e estes eram
admitidos sem precisarem fazer provas.

Frequentei esta escola no periodo militar e as lembrancas que eu tenho é
de professores bons e uma escola muito rigida em todos os sentidos, tinha va-
rias regras e muita disciplina dentro da sala de aula. Eu me lembro que tinha
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o SOE - Servigo de Ordem Estudantil, que exercia controle sob os estudantes
dentro da escola, me lembrava o DOPS — Departamento de Ordem Politica
e Social.

Nesse contexto da ditadura militar a educagido adotava uma dimensao
apenas quantitativa e eliminava a liberdade de participagao politica da popu-
lagdo. Citamos alguns fatos que interferiram na educacdo: a) o uso da repres-
sdo e da censura ao ensino; b) a introdugao de disciplinas que defendiam a
Ideologia de Seguranga Nacional; c) o encerramento dos diretérios e grémios
estudantis e sua substituigdo pelos “centros civicos escolares”, tutelados e do-
minados pelas autoridades oficiais. Em todos os niveis de ensino, os professo-
res sofreram as consequéncias. Muitos foram torturados e vdrios desaparece-
ram. Ao mesmo tempo, o regime controlava a formagao dos estudantes, com
as disciplinas de Organizacao Social e Politica Brasileira (OSBP) e Educagao
Moral e Civica, nas quais estudantes eram doutrinados a compreender o regi-
me como uma necessidade para o pafs. (ASSIS, 2012).

A escola tinha uma caréncia muita grande, faltava uma biblioteca boa
e espacgos de interagdo. As cargas de merenda escolar vinham do Governo
Federal e eram iguais para todas as escolas. Vinha bacalhau, leite em p6 para
fazer mingau, charque e carne de soja.

Com relagdo a caréncia da escola é importante ressaltar que os gover-
nantes militares tentaram se desobrigar de financiar a educagao publica e
gratuita, e estabeleceram as condigOes legais que viabilizassem a transferén-
cia de recursos publicos para a rede particular. Assis (2012) em seu artigo “A
Educacdo brasileira durante o periodo militar: a escolarizagdo dos 7 aos 14
anos” afirma que os gastos do Estado com a educagao foram insuficientes e
declinaram, o que interferiu: a) na estrutura fisica das escolas que apresen-
taram condiges precdrias de uso; b) no nimero de professores leigos, que
aumentou entre 1973 e 1983. A docente conclui que, apesar da ampliagao
do contingente de estudantes, a politica educacional promovida no periodo
serviu para reforgar as desigualdades educacionais, até hoje, um dos grandes
desafios a serem superados na educacao brasileira. E, embora significativos
contingentes das camadas populares tenham tido acesso a escola, foi ofertada
a esse publico uma educacao de baixa qualidade e de segunda categoria. Isso
manteve as taxas de evasao e repeténcia em niveis elevados.
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Mas, precisei interromper os estudos para trabalhar com meu irmdo na
carvoaria na produgdo de carvao vegetal, porque erdmos pobres e nao tinha-
mos mais a fartura de quando mordvamos na roca. Eu comecei a trabalhar
muito novo. Aos 8 anos jd vendia picolé na rua e engraxava sapato, depois fui
trabalhar no armazém como atendente, eles pagavam mixaria porque eu era
menor. Em seguida fui trabalhar na carvoaria com meu irmao mais velho. Tra-
balhei de ajudante de caminhoneiro, batendo um pau de lenha, carregando os
caminhées de lenha e tirando fogo de carvao. Eu trabalhei dos 13 aos 18 anos
como carvoeiro, pois o norte de Minas é uma regido de plantio de monocultura
de eucalipto. Essas carvoarias pertenciam as empresas do ramo da siderurgia.
Eu trabalhei na Pérola Negra, na Plantar, na Mannesmann, fazia carga e descar-
ga de madeira. O vinculo era com o empreiteiro e ndo com essas empresas. A
situagdo era irregular, eu ndo tinha carteira assinada nem alojamento, ficava em
barraca de lona, era uma situagao muito dificil.

A narrativa acima aponta para outra forma de exploragdo, a exploragao
do trabalho infantil. Por meio do Decreto Presidencial 6.481/2008, que regu-
lamenta artigos da Convencédo 182 da Organizagao Internacional do Trabalho
(OIT), o trabalho em carvoaria estd incluido na lista das piores formas de
trabalho infantil, sendo vedado para qualquer pessoa que tenha menos de 18
anos. No entanto, flagrantes em carvoarias mostram que o problema ainda
persiste e, na maioria das vezes, ndo temos consciéncia do quanto a explora-
¢ao infantil pode estar presente no nosso dia a dia, sem que nos apercebamos
dela. Todo o ciclo de fabricagdo do carvao vegetal implica alto risco aos em-
pregados envolvidos: corte de madeira, transporte da lenha até a porta do for-
no, abastecimento do forno, acendimento do fogo, vigilancia do cozimento,
retirada do carvao etc. Dessa forma, o trabalhador é submetido, ao longo de
todo esse processo, a gases toxicos, fuligem, cinzas, pé e altas temperaturas,
o que pode lhe causar problemas como desidratagao, queimaduras, lesdes
musculares graves, hérnias inguinais e escrotais e, inclusive, fraturas ou cortes,
em caso de acidente. A presenca de uma crianga nesse ambiente é totalmente
inadequada, quase um crime. “O artigo 227 da Constituicao Federal descre-
ve que é dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a salGde, a
alimentacdo, a educagéo, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignida-
de, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de
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colocé-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao, exploracao,
violéncia, crueldade e opressao. °

Eu sempre tive um vinculo muito grande com o trabalho rural. Quando
me casei, comecei a trabalhar como meeiro com alguns proprietdrios de terra,
assim como meu pai. Um vice-prefeito de Bocailiva me viu trabalhando em
uma roga de “meia” e me perguntou se eu queria ter uma terra. Meu pai tinha
trabalhado na fazenda fornecedora de cana para a Usina, cujo proprietdrio era
o dono das terras do Projeto de Assentamento - PA Herbert de Souza do MST,
conhecido como PA Betinho, uma homenagem que prestamos ao Betinho por
ele ter nascido em Bocailva. A preferéncia era para trabalhadores ou seus
filhos. Recebi uma autorizagao para ocupar um lote e o INCRA me cadastrou
como assentado da Reforma Agrdria, em 2003. Eu desenvolvi um trabalho pro-
dutivo no lote que eu ocupava e fui melhorando a qualidade de vida ao longo
do tempo em que fui trabalhando.

O papel desempenhado pelos atores envolvidos no processo de implan-
tacdo e institucionalizagdo da reforma agraria no assentamento Herbert de
Souza (Betinho), situado no Distrito de Engenheiro Dolabela do municipio de
Bocaitiva — MG, encontra-se em Ladeia (2003).

Voltei a estudar quando jé era adulto e tinha duas filhas: Ana Paula (1993)
e Sara (1998). Atualmente Marcus da Silva Fernandes e sua companheira Edna
Souza Rocha (1977) tém 6 filhos, além das filhas ja citadas: Elisama (2001),
Maria Clara (2006), Abgail (2008) e Joabe (2018).

Conclui o restante do ensino fundamental e o ensino médio, por meio do
Supletivo. Depois, por uma mobilizagdo e decisdo do PA Betinho, do Setor de
Educacdo do MST do norte de Minas e do Sindicato dos Trabalhadores Rurais,
fizemos uma articulagdo com a UNIMONTES - Universidade Estadual de Mon-
tes Claros, no sentido de construir um projeto de formagao de educadores para
atuar na educacao do Campo aqui na regido. Eu participei de dois processos
seletivos. O primeiro foi do Curso Normal de nivel médio na Universidade de
Montes Claros em 2006 e me formei em 2010. Neste Curso de Magistério, eu
estudei todos os tedricos da educacdo como Paulo Freire, Makarenko, Pistrak,
entre outros.

¢ Disponivel em: https://mail.yahoo.com/d/folders/1?.intl=br&.lang=pt-BR&.partner=none&.
src=fp. Acesso: mai. 2021.
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Percebemos, a importancia da mobilizagao do PA Betinho, do Setor de
Educacdo do Norte de Minas e do Sindicato dos Trabalhadores Rurais para
que Marcos Fernandes Silva e outros assentados pudessem voltar a estudar.
Os tedricos da educagao, estudados no Curso de Magistério da Universidade
de Montes Claros, sdo os mesmos adotados pela proposta pedagégica indica-
da pelo setor de educacao do MST. Tal proposta é fundamentada nos seguin-
tes principios:

a) da pedagogia socialista referente as ideias do ucraniano Onton Ma-
karenko (1888-1940) e Moisey Pistrak (1888-1939). Pistrak foi militante ao
lado de Makarenko e Nadezhda Krupskaya, a companheira de Lénin. Juntos
participaram da revolugao de outubro 1917, atuando ativamente na implan-
tacdo da pedagogia Marxista e da construcao de uma educagdo socialista na
Russia pés-revolugao. A pedagogia socialista é muito fundamentada na expe-
riéncia da escola do trabalho, a partir dos anseios e necessidades de sua rea-
lidade social. Os trabalhadores, naquele momento, precisavam compreender
o mundo no qual eles estavam vivendo como sujeitos de transformagao social.
Ou seja, ndo bastava s6 qualificar as pessoas para o mercado do trabalho. A
organizagao do trabalho tem uma intencionalidade muito grande de alienar
ou desalienar as pessoas.

b) da Pedagogia da Educacdo Popular Freireana fundamentada nas
préxis, como agao transformadora conciliando agao e reflexao. O Paulo Freire
pensa um método de alfabetizagdo a partir da prépria realidade do educando.
Ou seja, elementos do cotidiano dos alunos sao utilizados para compreender
a escrita e a leitura na sala de aula. Ao mesmo tempo, esses elementos sao
utilizados como um instrumento de formagao politica deste educando. Ele se
alfabetiza e a0 mesmo tempo avanga no desenvolvimento da construcdo da
sua consciéncia, no sentido de compreender o mundo. Como diz o préprio
Paulo Freire, ele passa a dar conta de fazer a leitura do mundo em que ele
estd inserido. E, a partir desta leitura, ele identifica o que é bom e o que nao
é bom para si e se propde a ser protagonista da transformagdo desse mundo,
da sua prépria pessoa e da comunidade na qual estd inserido.

c) e da prépria pedagogia do MST, que reconhece a luta como instru-
mentos pedagodgicos e o MST como espago de construgdo do conhecimento.
A pedagogia do Movimento tem a preocupacao de garantir a experiéncia
da escola do trabalho dentro das salas de aula e, ao mesmo tempo, com-
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preende que a insercdo do trabalhador na luta pela terra e pelos direitos
também é um espaco pedagdgico. E isso forma uma experiéncia politica e
de classe no trabalhador. O préprio Movimento educa as pessoas, formando-
-as para o mundo. Ele forma um sujeito humano e ndo s6 um trabalhador
sem-terra, que quer plantar e s6 isso. A pedagogia do Movimento educa o
sujeito para se posicionar na sociedade como um sujeito de direito, que quer
ver seus direitos reconhecidos pelo Estado e pela sociedade de uma forma
geral. A pedagogia do MST precisa ser analisada ao lado do contexto social
de luta pela reforma agrdria. A experiéncia vivida nas agdes de ocupagao dos
acampamentos e assentamento devem ser compreendidas como um processo
histérico e pedagdgico, que contribui significativamente para a formagao do
sem-terra como sujeito social. Deste modo, o MST entende a educacao como
um processo mais amplo, que extrapola os limites da escola, uma vez que o
aprendizado estd diretamente ligado a pratica politica e produtiva, cujo senti-
do vai estar voltado para a transformacao da realidade. Cabe observar ainda,
que o préprio Movimento atua como matriz pedagoégica, na medida em que
forma novos sujeitos sociais (FLORESTA, 2006). Portanto, entendemos que é
no processo de luta pela terra, a partir de agdes organizadas do MST, que apa-
recem os subsidios socioculturais e educativos, capazes de colaborar de ma-
neira substancial e intensa, para a construgdo de um aprendizado constituido
dentro de uma realidade concreta. Assim, este aprendizado transforma-se em
uma identidade cultural, que caracteriza o sem-terra como sujeito capaz de
transformar a sua prépria histéria (CALDART, 2004).

Entdo, de certa forma as trés experiéncias pedagégicas se interagem e
dialogam com a proposta de formagao técnica do sujeito e de sua formagao
politica e da elevagdo do seu nivel de consciéncia como sujeito de sua prépria
historia.

No inicio do meu estdgio, dei aula na Escola Estadual Maria Elisa Valle de
Menezes, no PA Betinho, por dois anos. Esta é uma escola antiga, que existe
héd mais de 40 anos, antes do PA Betinho se formar. E a luta dos professores
assentados, egressos do PRONERA, foi uma luta coletiva para que a escola se
transformasse em escola do campo. Este reconhecimento pela Secretaria de
Educacdo de Minas Gerais aconteceu em 2018. Houve uma resisténcia muito
grande por parte dos professores efetivos, que estavam acostumados com a es-
cola no formato tradicional. O assentamento ja a reconhece como uma escola
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do Campo. Entao, a nossa luta é garantir que este reconhecimento, para além
do estado, exista também para a comunidade escolar. Os professores mais an-
tigos e a diretora ainda nao assumiram essa identidade.

A escola e/ou a pedagogia tradicional no contexto escolar permaneceu
de forma hegemonica até o fim do século XIX. Neste sentido, os professores
apresentam verbalmente os contetidos, sem relagdo com o cotidiano, assim
como a memorizagao por meio da repetigdo. O estudante atinge o éxito pelo
proprio esforco e a educacdo é entendida como processo externo, sendo a
escola centrada numa formacao moral e intelectual. Assim, a escola é hierar-
quizada com normas rigidas de disciplina e se caracteriza pelo conteudismo,
exercicios de fixagdo e memorizagdo. Por isto, Saviani (1988) classifica 0 mé-
todo tradicional como intelectualista e enciclopédico, visto que trabalha os
contetidos separadamente da experiéncia do aluno e das realidades sociais.

Por outro lado, a problematica enfrentada pela Escola Estadual Maria
Elisa Valle de Menezes abrange também outras localidades. Silva (2016), em
seu artigo “A educagdo do campo e seus desafios”, afirma que, conforme o
Pacto Nacional Pela Alfabetizacdo na Idade Certa (2015) e a oferta da edu-
cagdo basica para a populagdo rural, conforme a LDB 9394/96, mostram a
precisao de praticar uma educacao que recupere as identidades dos sujeitos
do campo e proporcione contetidos e metodologias que conversem com as
vivéncias politicas e culturais, valorizando as singularidades do campo. Apesar
de existir uma legislacdo, documentos e programas que tém em vista contex-
tualizar a Educagao do Campo, compreende-se como ainda se esta distante
dessa condigdo. A autora cita que o curriculo ensinado nas escolas do campo
no municipio de Cumaru — PE ndo atende e nem contempla a vivéncia e a
realidade dos estudantes.

Em seguida, dei aula na Escola Municipal de Bocaitva no Curso de Qua-
lificagao Profissional, coordenado pelo MST e a Fundagao Paulino em parceria
com o Estado de Minas. Esse curso fomentou vérios Cursos de Qualificacao
Profissional em Minas Gerais e o PA Betinho foi contemplado com alguns e eu
dei aula neles.

Nesta época, Marcos Fernandes Silva ja havia se formado no curso de Ma-
gistério da Universidade Federal de Montes Claros e estava familiarizado com
as teorias da Escola Socialista, do Método Freireano e com a Pedagogia do MST.
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O segundo processo seletivo, indicado pelo Setor de Educacao do MST
do Norte de Minas, foi o do Curso de Licenciatura em Histdria, pela Universi-
dade Federal da Paraiba. Af eu consegui passar! Tinha mais ou menos uns 600
concorrentes para formar uma turma de 42 alunos. E eu consegui passar! Tanto
a minha formagdo no Magistério, no Curso Normal de nivel médio (de 2006
a 2010), como licenciado em Histéria pela Universidade Federal da Paraiba
(de 2074 a 2018) foi financiado pelo PRONERA — Programa de Educagdo na
Reforma Agrdria.

O PRONERA nasceu em 1998 da luta dos movimentos sociais e sindi-
cais de trabalhadores rurais, pelo direito a educacdo com qualidade social.
Historicamente, a educagdo do campo estd ligada as reivindicagoes e lutas
dos Sem-Terra, pois faltam escolas nas dreas de Reforma Agrdria. Em um pafs
como o Brasil, em que a desigualdade e o acesso aos programas basicos de
sobrevivéncia sdo privilégio de poucos, lutar pela educacao publica, gratuita
e de qualidade é dever de todos nés. Um dos maiores pilares da luta pela
educacdo do campo no Brasil foi o PRONERA. Sua gestdo é compartilhada
pelo tripé: Estado — Universidades -Movimentos Sociais e Sindicais Popula-
res do Campo. O PRONERA em 20 anos foi responsavel pela escolarizagdo
de mais de 190 mil camponeses e camponesas. Por meio dele, jovens e
adultos de assentamentos tém acesso a cursos de educagao basica (alfabe-
tizacdo, ensinos fundamental e médio), técnicos profissionalizantes de nivel
médio, cursos superiores e de pés-graduacao (especializagdo e mestrado).
O programa também capacita educadores e coordenadores locais, que sao
os multiplicadores e organizadores de atividades educativas comunitarias.
(MARINALVA, 2018).

O decreto n? 20.252, publicado no Diario Oficial de 20 de fevereiro de
2020, reorganizou a estrutura do Instituto Nacional de Colonizagdo e Refor-
ma Agraria (INCRA), enfraquecendo programas importantes para o desenvol-
vimento dos Movimentos Sem-Terra e Quilombolas. Na reestruturagao, o go-
verno extinguiu a Coordenagao responsavel pela Educagao do Campo. Assim,
a continuidade do PRONERA voltado para a formacao de estudantes do cam-
po ficou inviabilizada. A medida foi mais um ataque do Governo Bolsonaro
aos movimentos populares e aos trabalhadores do campo. (CALDAS, 2020).
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As experiéncias vividas no Setor de Educacdo do norte de Minas, no
Pétria Livre, projeto Sim Eu Posso; no Coletivo de Frente de Escola,

na Articulacao de Educacao do Campo do Semidrido Mineiro e no
Laboratdrio de Educacao do Campo no Semidrido Mineiro: Identidade,
Territdrio, Agroecologia — LabEdoCampo da UNIMONTES

Eu fui para o Patria Livre, porque eu jé estava inserido no Setor de Edu-
cacdo do MST ha muito tempo e tive outras experiéncias na organizagao de
escolas. Eu ajudei a organizar a Escola Agroecoldgica Pistrak em Pirapora no
Acampamento José Bandeira, a partir de um encaminhamento do Coletivo de
Educagao da Regional do Norte de Minas. A minha tarefa era negociar com
o municipio de Pirapora a criacao da escola, organizar a estrutura do espago
e um Coletivo de Educagao, para garantir atuagdo dos professores na escola.

Depois eu fui negociar a escola do Acampamento Estrela do Norte, em Mon-
tes Claros, com a Secretaria de Educacao do Estado. Recebi a tarefa de construir o
escopo da escola e negociar com a Secretdria de Estado. Depois que a escola foi
autorizada a funcionar na regido, eu ficava transitando de um Assentamento para o
outro, como exemplos: o PA Betinho em Bocaiuva, o Joao Pedro Teixeira, em Olhos
D’dgua; o Eloy Ferreira, em Engenheiro Navarro; o Professor Mazan, em Bocaitva;
o Estrela do Norte, em Montes Claro, o Darcy Ribeiro, em Capitdo Enéas. Em segui-
da, recebi do Setor de Educacdo do Norte de Minas a tarefa de coordenar um polo
do Instituto Federal do Norte de Minas Gerais - IFNMG, no Assentamento Estrela
do Norte, que atendia todas as comunidades do entorno. Tinha turmas de Técnico
em Agropecudria, Informdtica e Administragao.

Posteriormente recebi a tarefa de assumir a criacdo da escola do Acam-
pamento Patria Livre em Sao Joaquim de Bicas. Primeiro tive que construir a
estrutura da escola e depois negociar com o Estado a autorizagdo do seu fun-
cionamento. Depois, voltei para o Norte de Minas para coordenar junto com
alguns companheiros o Projeto Sim Eu Posso.

O “Sim, eu posso!”” (“Si, yo puedo”) é um método de alfabetizacdo
em massa, que foi utilizado para erradicar o analfabetismo em Cuba, e ja

7 Mais informagdes sobre O “Sim Eu Posso” podem ser encontradas em Silva e Almeida (2017).
Disponivel em: https://editorarealize.com.br/editora/anais/conedu/2018/TRABALHO_EV117_
MD1_SA5_1D6641_02082018121638.pdf. Acesso em: jun. 2021.
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chegou a cerca de 30 paises, com uma metodologia a partir de videoaulas
e cartilhas para alfabetizar jovens e adultos. O “Sim eu Posso!” recebeu em
2006 o Prémio de Alfabetizagdo da UNESCO e chegou ao Brasil em uma
parceria com algumas prefeituras do estado do Piaui. No ano seguinte, em
2007, o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) incorporou
a metodologia em suas acdes educacionais, e comegou a aplica-la nas areas
de reforma agraria. Essa iniciativa popular do MST tem possibilitado a organi-
zagao de experiéncias, que tornaram possivel a alfabetizagao de milhares de
pessoas em diversos estados no Brasil. A partir da identificagdo de uma letra,
o sujeito acercar-se da leitura de livros, da assimilagao da escrita de uma pala-
vra, chega a redigir textos. O “Sim, eu posso” é a possibilidade da pessoa se
tornar sujeito de si, de se tornar protagonista de sua vida e, sobretudo, sujeito
coletivo. (GONCALVES, 2015).

No ano seguinte, me pediram para voltar ao Acampamento Patria Livre
para assumir as aulas de Histéria do Ensino Fundamental e Médio, e a Direcao
da escola que abrange também a Educagao de Jovens e Adultos - EJA. Fiquei
por 2 anos no Pétria Livre.

Marcos Fernandes Silva, quando foi Diretor da Escola Elizabeth Teixeira
no Acampamento Pétria Livre, discorreu sobre os processos de materializagao
da escola focalizando, particularmente, o seu contexto educacional. Ou seja,
o corpo docente; o plano de trabalho anual; a formagdo e a qualificagao
dos docentes, as experiéncias pedagégicas; o papel da educagdo e da es-
cola na vida das familias e da comunidade. Estas narrativas estdo registradas
no videodocumentario denominado “A luta como instrumento pedagdgico e
espaco de construgdo do conhecimento: a experiéncia da Escola Elizabeth
Teixeira no Acampamento Patria Livre-MST” exibido no VII SITRE - Simpésio
Internacional - Trabalho, Relacées de Trabalho, Educacao e Identidade. (PE-
REIRA, 2019). Disponivel em: https://youtu.be/97kWbgwzRKQ. Acesso em:
mai-2020.

E agora voltei novamente para o norte de Minas para ajudar na organi-
zacdo da escola do Assentamento Arapuim, em Pedras de Maria da Cruz, uma
comunidade tradicional de pescadores e da Escola do Assentamento Estrela
do Norte, que estd passando por vérios problemas. O Setor de Educacdo do
MST tem trés Frentes de trabalho: a Frente de Escola, que eu fago parte e re-
presenta todas as escolas do MST; a Frente de Educacdo Infantil que prepara
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os educadores para assumirem as Cirandas®; a Frente da Educagdo de Jovens
e Adultos —EJA, porque esta é uma politica do MST para combater o analfabe-
tismo. As Frentes sdo compostas por um Coletivo com representatividades nas
Regionais. Em cada Regional tem uma pessoa que compée a Frente Estadual.
Sempre que possivel, nés nos organizamos e reunimos na frente Estadual, para
discutirmos estas trés Frentes.

No6s temos a Articulacao de Educacao do Campo do Semidarido Minei-
ro, onde todos os movimentos sociais do semidrido mineiro pensam coletiva-
mente estratégias para garantir que a Educagao do Campo seja viabilizada pelo
poder publico no norte de Minas. Em parceria com esta Articulagao temos o
Laboratério de Ensino em Educacdo do Campo da Unimontes: Identidade,
Territorio, Agroecologia. O Laboratdrio é coordenado pela professora Magda
Martins Macédo, do Departamento de Educacao da Unimontes, militante do
MST. Ela, ha tempos, ajuda muito o Coletivo de Educacao e contribuiu também
na organizagao da Escola Estrela do Norte. N6s fazemos a discussao da Educa-
¢ao do Campo, por meio deste Laboratério.

O Laboratério de Educacao do Campo no Semiarido Mineiro: Identi-
dade, Territério, Agroecologia — LabEdoCampo é um projeto permanente da
Universidade Estadual de Montes Claros (UNIMONTES) desde 2014, o qual
busca ser um espago de trocas de saberes entre a universidade e sujeitos do
campo. Participam do Projeto docentes de diversos departamentos, académi-
cas/os de varias licenciaturas e egressas/os. O LabEdoCampo, juntamente com
movimentos sociais populares, Institutos Federais - IFEs regionais, Organiza-
¢oes ndao Governamentais - Ongs e entidades de classe compdem a Articula-
cao Por uma Educacao do Campo no Semiarido Mineiro. Essa Articulagao
se constitui num espago partilhado e compartilhado pelos movimentos sociais
do campo, instituigoes de ensino superior, escolas do campo, secretarias de

% A Ciranda garante formacao e diversao para criangas no Encontro das Mulheres Sem Terra. Mais
de 180 meninas e meninos participam do espago, que vai além do apoio dado as maes parti-
cipantes do evento. As Cirandas Infantis do MST se consolidam como ambientes de formacao
voltados as criangas do Movimento. Este é o espago delas. “Pensar um encontro do Movimento
e ndo pensar as Cirandas ndo representa a coletividade. Hoje, a gente pensa este espagco mais
pela crianga do que pela mae”, destacou Flavia Tereza da Silva, uma das coordenadoras da Ci-
randa Infantil que ocorre no evento. “No inicio, ha 36 anos quando as Cirandas Infantis do MST
surgiram, o principal objetivo era possibilitar a participagao dos pais, especialmente das maes,
nas atividades de formagao do Movimento. Mas hoje a nossa principal preocupagéo sao as crian-
gas”. (PUZZI, 2020). Disponivel em: https://mst.org.br/2020/03/07/ciranda-garante-diversao-e-
-formacao-para-criancas-no-encontro-das-mulheres-sem-terra/. Acesso em: jun. 2021.

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.27, n.54, p.75-104, jul./dez. 2021 99


https://mst.org.br/2020/03/07/ciranda-garante-diversao-e-formacao-para-criancas-no-encontro-das-mulheres-sem-terra/
https://mst.org.br/2020/03/07/ciranda-garante-diversao-e-formacao-para-criancas-no-encontro-das-mulheres-sem-terra/

educacao e outras instituicdes e organizagdes do campo. Em parceria lutam
pela educagdo do campo contextualizada e comprometida. Essa Articulagao
desenvolve: a) praticas pedagdgicas, propondo a convivéncia pacifica com o
Semiarido Mineiro; b) o aprofundamento e ampliagdo da discussdo sobre a
Educagdo do Campo; ¢) e sua relagao dialégica com a Diversidade Cultural
do Semidrido Mineiro. Nessa perspectiva, a Articulagdo entende o campo
como espago de vida digna, com necessidades de politicas piblicas e projeto
educativo peculiar ao modo de vida campesino. Esta concepgao de educagao
é respaldada nas “Diretrizes Operacionais para a Educagao Bésica nas Escolas
do Campo”, no Parecer N236/2001 e na Resolugdo 1/2002 do Conselho Na-
cional de Educagdo. Estes documentos constituiram importantes conquistas
no ambito das politicas pablicas. (MACEDO, 2018).

CONSIDERACOES FINAIS

A trajetéria do professor Marcos Fernandes Silva nos permitiu compreen-
der a constituigdo de sua carreira como educador, o seu papel no processo
de estabelecimento, ampliagdo e desenvolvimento da educacdo em escolas
do MST. Sua pratica pedagogica e a mediagdo dos processos de ensino e de
aprendizagem estao intimamente ligadas as suas memérias, experiéncias vivi-
das e a sua formagao docente.

O seu empenho em fazer com que as escolas do MST se tornassem rea-
lidade reforga a luta do povo brasileiro pela escola piblica, e produz a cons-
cientizagao do direito a escola no/do campo. As possibilidades de sucesso da
educagdo rural que o MST propde, como forma de resisténcia e como um
modelo a ser seguido nas escolas de acampamentos e assentamentos, devem
considerar as experiéncias educacionais vivenciadas pela populagao pobre
da zona rural, da qual fazem parte os trabalhadores rurais assentados. Ou
seja, devem ser pensadas a partir de um processo histérico e pedagogico, que
contribui significativamente para a formagao do sem-terra como sujeito social.

Em funcdo dessas constatacoes, ressaltamos que as escolas do campo
geridas pelo MST com a colaboragdo do Prof. Marcos Fernandes Silva sao
espagos educacionais capazes de produzir e reproduzir o Movimento como
principio educativo. Ou seja, a escola é o lugar de cultivo da identidade Sem-
-Terra, de formacao humana politicamente comprometida em produzir sujei-
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tos capazes de continuar o projeto histérico de lutar pela Ocupagao de Terras
improdutivas de propriedades rurais, pela Reforma Agraria e pela Transforma-
¢ao Social.

O MST procurou construir, ao longo da e sua existéncia, uma proposta
de escola que fosse suficientemente capaz de atender as necessidades das
criangas do campo. E que, diferenciada do modelo convencional, é orientada
por uma proposta pedagogica que ultrapassa os limites da escola, levando-se
em consideracao a realidade em que as criangas vivem e as experiéncias por
elas vivenciadas como parte integrante e fundamental do processo de ensino
aprendizagem.

Esta intencionalidade é que faz a diferenga nas escolas do Movimento e
produz significados para as politicas publicas e os processos de formagao do
MST. As escolas do MST tém contribuido para a consolidagdo de um campo
de saber formulado na tensao que alimenta e impulsiona a luta e resisténcia
pelo direito a terra. Nesse sentido, afirmamos que a escola conhece e respeita
a histéria de seus alunos, trabalha com a memoria coletiva, se vincula a rea-
lidade deles, ajudando-os a ser um grupo social enraizado em um coletivo.

Devemos lembrar que certos processos educativos, que sustentam a
identidade Sem-Terra, jamais poderdo ser realizados dentro de uma escola.
A pedagogia que forma novos sujeitos sociais, e que educa seres humanos é
muito maior que a escola e envolve a vida como um todo” (CALDART, 2001).
Porém, o MST também vem demonstrando em sua trajetdria que a escola faz
parte de seu movimento pedagégico e que precisa da prépria escola para dar
conta de seus desafios como sujeito educativo.

Resumo: Este trabalho tem como objetivo analisar a histéria de vida de um educador do Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra - MST, desde o seu nascimento, em uma pequena comunidade rural no norte
de Minas, até o momento presente. Sua pratica pedagégica e a mediagao dos processos de ensino e de
aprendizagem estao intimamente ligadas as suas memérias, experiéncias vividas e a sua formagao docente.
A abordagem metodolégica escolhida para o desenvolvimento deste estudo, de caréter qualitativo, tem
como referéncia a Histéria Oral, metodologia de pesquisa que privilegia os testemunhos nao escritos, as
fontes ndo hegemonicas e ao mesmo tempo dialoga com uma muiltiplicidade de fontes escritas, visuais e,
inclusive, as fontes oficiais. (PEREIRA, 2008). O aporte teérico deste estudo fundamenta-se nas ideias de
Walter Benjamin sobre a nocdo de memodria e narrativa, que s6 fazem sentido quando articuladas a uma
experiéncia histérica mais ampla, a uma memoéria coletiva. Concluimos que a trajetéria do professor Marcos
Fernandes Silva nos permitiu compreender o processo de constituicdo de sua profissao docente, o seu papel
na construgdo, institucionalizagao e desenvolvimento de escolas e da educagao do MST, que nao pode ser
analisada separadamente do contexto social e de luta pela reforma agréria.

Palavras-chave: Histéria de vida. Trajetéria docente. MST. Meméria. Narrativa.
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Abstract: This work aims to analyze the life story of an educator from the Landless Workers Movement - MST,
since his birth, in a small rural community in the north of Minas, until the present moment. Their pedagogical
practice and the mediation of teaching and learning processes are closely linked to their memories, lived
experiences and their teacher training. The methodological approach chosen for the development of this
qualitative study is based on Oral History, a research methodology that privileges unwritten testimonies, non-
hegemonic sources and, at the same time, dialogues with a multiplicity of written, visual and, including official
sources. (PEREIRA, 2008). The theoretical contribution of this study is based on Walter Benjamin’s ideas on the
notion of memory and narrative, which only make sense when articulated to a broader historical experience,
to a collective memory. We conclude that the trajectory of professor Marcos Fernandes Silva allowed us to
understand the process of constitution of his teaching profession, its role in the construction, institutionalization
and development of schools and MST education, which cannot be analyzed separately from the social and
struggle context for agrarian reform.

Keywords: Life story. Teaching trajectory. MST. Memory. Narrative.
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INTRODUCAO: Terminologia e Educagéo Profissional e Tecnoldgica de
Nivel Superior

“A relagcao dos docentes com os saberes nao se reduz a uma funcao de
transmissao dos conhecimentos ja constituidos. [...] Pode-se definir o
saber docente como um saber plural, formado pelo amalgama mais ou
menos coerente de saberes oriundos da formagao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experenciais”

(Maurice Tardif, Saberes Docentes e Formagao Profissional)

Este trabalho objetiva apresentar e caracterizar algumas correlagoes possi-
veis dos estudos conceituais e terminolégicos da Educagao Profissional e
Tecnoldgica de Nivel Superior, com apresentacao do estudo de caso “Descri-
cao Conceitual-Terminolégica das Competéncias Socioemocionais e a Inter-
disciplinaridade na Formagao do Tecndlogo”.
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Essa pratica terminolégica, que visa a andlise conceitual e a descrigdo
das competéncias socioemocionais do egresso de Cursos Superiores de Gra-
duagao Tecnoldgica, é uma das atividades do projeto “Estudo e Elaboragao
de Curriculos de Cursos Superiores de Tecnologia Organizados por Compe-
téncias: gestdo, pesquisa, capacitagdo e difusdo”, desenvolvido no portfélio
da Unidade do Ensino Superior de Graduagdo (Cesu) do Centro Estadual de
Educagao Tecnolégica Paula Souza (Ceeteps), cujo Coordenador Técnico é o
Prof. Dr. Rafael Ferreira Alves.

Seguindo o mote do dossié “Formacao de Professores e Praticas Pedagé-
gicas: relagbes entre memoria e experiéncias na construgao da identidade dos
docentes”, de extrema relevancia para a atualidade e para a Histéria da Edu-
cagdo, objetiva-se contribuir com apresentagdo de um percurso de pesquisa,
gestdo e desenvolvimento na drea da Educagédo Profissional e Tecnolégica de
Nivel Superior, o qual é permeado por atuais discussoes e contextualizagdes
das denominadas “competéncias socioemocionais” e sua relagdo com a inter-
disciplinaridade.

A Cesu conta com um Grupo de Trabalho (GT) constituido para planejar
e oferecer cursos de atualizacdo e formagdo continuada de docentes, com
vistas aos processos de ensino e aprendizagem nos Cursos Superiores de Tec-
nologia (CSTs) das Faculdades de Tecnologia (Fatecs) do CPS.

Citam-se nominalmente os integrantes desse GT de Formagao Continua-
da - 2021: Ana Claudia Melo Tiessi Gomes de Oliveira; André Guilles Troysi
de Campos Andriano; André Luiz Braun Galvao; Carlos Alberto Bucheroni;
Cristine Tatsue Onoue Amaral; Danila Comelis Bertolin; Esmeralda Aparecida
de Oliveira; Fabio Gomes da Silva; Fernanda Mello Demai; Fernando San-
tos de Oliveira; Flavia Moura Cintra; Janaina Rute da Silva Dourado; Juliana
Tonon Oliveira; Luciana Ruggiero Gonzalez; Luciano Camilo Malvesti; Maité
Almeida Bemerguy; Mariane Teixeira; Marinés Oliveira Perez; Renata Castro
Cardias; Sandra Paula da Silva; Thais Lari Braga Cilli.

Enfatiza-se que o trabalho do CT e a atuagdo de uma parte de seus mem-
bros convergem para frentes de elaboragao e reestruturacao de curriculos de
cursos, o que vai ao encontro da necessidade e da relevancia de estudar e des-
crever os conceitos que formam a definicao das competéncias socioemocionais
e sua relagao cada vez mais premente com a interdisciplinaridade.
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Na presente proposta, combinam-se pesquisa, ensino e difusdéo — no
caso, a pesquisa é conceitual-terminolégica, e a drea-tema é a Educagao Pro-
fissional e Tecnolégica de Graduagdo, que também se constitui na drea-alvo
de préticas de ensino e difusao.

A escolha desse recorte deu-se de forma direcionada a ementa do Dos-
sié Tematico citado.

O autor deste trabalho é um dos Coordenadores de Projetos Pedago-
gicos da Cesu cujas linhas de pesquisa sdao “Estudos e Desenvolvimento de
Curriculo por Competéncias no Ensino Superior Tecnolégico” e “Terminolo-
gia” — assim, predominantemente, busca-se por aplicagdo dos estudos de con-
ceitos e termos nas pesquisas e no trabalho na drea de Educagdo Profissional
e Tecnoldgica.

O autor deste trabalho ndo desempenha atualmente a atividade da do-
céncia propriamente dita e sim uma fungdo que é marcada por pesquisa,
gestdo e desenvolvimento do ensino — assim, o estudo de caso constitui-se em
um trabalho que envolve vérias etapas e momentos de estudo e elaboragao
individuais, mas que é também conjunto e colaborativo: a pesquisa sobre as
competéncias do Tecndlogo do Centro Paula Souza, notadamente as denomi-
nadas “socioemocionais” e sua andlise conceitual e descrigao terminolégica a
luz de relagées com a interdisciplinaridade.

Serdo abordados o inicio da pesquisa e os resultados decorrentes, na
linha temporal de maio de 2020 a maio de 2021.

0 ESTUDO DE CASO: Descricdo Conceitual-Terminoldgica das
Competéncias Socioemocionais e a Interdisciplinaridade na Formacdo
do Tecndlogo

Para a realizagdo do estudo de caso: “Descrigdo Conceitual-Terminoldgi-
ca das Competéncias Socioemocionais e a Interdisciplinaridade na Formagao
do Tecndlogo”, foram analisados discursos prioritariamente legais, institucio-
nais e de referéncia em Educagdo Profissional e Tecnoldgica, considerando-
-se uma amostragem autoral de naturezas coletiva ou individual, no caso de
pesquisadores autbnomos, amostragem esta que busca resgatar elementos
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conceituas, nogdes, principios de Educacao Tecnolégica de Nivel Superior ex-
pressos em manifestacdes formais de autores envolvidos ou ainda com poder
normatizador, legislador ou consultivo. Esse resgate, sem o objetivo de esgotar
o assunto ou as discussoes, fundamenta a descricdo terminolégica, ou seja:
as contribuicdes da ciéncia Terminologia para a drea ou ciéncia da Educacao.
A descricao, sem o caréter de prescri¢ao, fundamenta-se em leitura, coleta e
sistematizacdo dos elementos ou tragos de significagdo mais relevantes, con-
forme métodos e praticas de estudos linguisticos e terminolégicos.

A metodologia utilizada é pautada em andlise conceitual e descrigao
terminolégica, a partir da fundamentagdo teérico-metodoldgica extraida das
teorias Comunicativa e Sociocognitiva da Terminologia, que preconizam o
estudo de conceitos e de termos conforme suas fungdes comunicativa, social,
cultural e histérica, incluindo aspectos de relagdes entre Linguistica e texto
(conjuntos de textos sistematizados, andlises textuais e produgdes textuais).

O estudo é descritivo de fontes exclusivamente escritas, de acesso pu-
blico.

A metodologia possui viés quanti-qualitativo, visto que a frequéncia dos
termos (componente quantitativo) € um dos critérios para a selecao de ter-
mos e de conceitos para a analise. Em relagdo ao componente qualitativo, os
termos selecionados sdo os mais representativos dos conceitos da area estu-
dada; a fim de atender ao recorte do estudo de caso que sera apreciado, sera
abordada a sistematizagdo de um conjunto de competéncias socioemocionais
que caracterizam o perfil ideal do profissional formado em Curso Superior
de Tecnologia no contexto do desenvolvimento, do empreendedorismo e da
inovagao e sua aplicagdo na elaboragdo de definigdes terminoldgicas. Serao
apresentadas as defini¢des de dois termos com representatividade conceitual
e frequéncia expressiva nos textos pedagdgicos. Sao os seguintes os termos-
-chave sob andlise: competéncia socioemocional; interdisciplinaridade.

Teorias da Terminologia direcionadas as suas fun¢des comunicativa,
social, cultural e histérica das linguagens de especialidade

Serdo discutidos, de forma sucinta, aspectos da configuragdo de uma
amostragem de termos, a partir da andlise de textos fidedignos, exclusivamen-
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te escritos, em uma abordagem terminoldgica (com énfase nos principios das
Teorias Sociocognitiva e Comunicativa da Terminologia).

Em relagdo a Teoria Comunicativa da Terminologia — TCT—, destacam-se
a valorizagdo dos estudos semanticos, pragmaticos e morfossintaticos, sob um
enfoque descritivista e ndo prescritivista e a concepgao de termo como unida-
de de funcao comunicativa e discursiva (CABRE, 1993; 1999).

Em relagdo a Teoria Sociocognitiva da Terminologia — TST —, destacam-
-se os preceitos relacionados as fungdes comunicativa, cognitiva e discursiva
dos termos, além da motivacao terminolégica — ou seja: a configuracao dos
termos, as palavras e formas linguisticas de representagdo dos conceitos, com
o uso de itens linguisticos, ndo é aleatdria e possui relagdo com sistemas cog-
nitivos, modos de apreender e de representar a realidade (TEMMERMAN,
2001; 2002).

Dessas teorias, toma-se a concepgao de termo como um signo lingufs-
tico que representa um conhecimento especializado de uma drea do saber
humano, caracterizado pela integracdo e pela interacao de forma e significa-
do (a forma linguistica e o sentido sdo interdependentes). A partir dessas pro-
posicdes, o signo linguistico pode ser entendido como item cultural e ideo-
l6gico que representa, por meio da linguagem, valores de uma comunidade
socio-histérica e linguistico-cultural, valores esses fortemente marcados pelos
conhecimentos, pelo discurso e pela praxis de campos técnicos, cientificos e
tecnoldgicos. Para aprofundamento teérico, recomenda-se o estudo de Bar-
bosa (2007), Cabré (1993; 1999), Demai (2014), Temmerman (2001; 2002).

De modo a detalhar o estudo conceitual-terminolégico, serd destacada
a andlise dos semas, também chamados, em Linguistica, de tracos semanticos
ou componentes semanticos (DUBOIS et al. (1978[1973], p. 526-527). Neste
trabalho, serd utilizada a nogdo de sema para a construgao de defini¢bes dos
termos que servem de amostragem, em uma perspectiva de andlise conceitual
e descrigao terminoldgica.

A Educacdo Profissional e Tecnoldgica de Nivel Superior e 0 Tecnélogo

A Educagao Profissional e Tecnolégica de Nivel Superior é um tipo muito
particular de Educagdo que integra a Educacao Nacional, o que visa ao prepa-

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.27, n.54, p.105-127, jul./dez. 2021 109



ro de Tecnélogos para o trabalho em cargos, fungdes ou de modo autébnomo,
contribuindo para a inserc¢do ou a reintegragao do cidaddo no mundo laboral,
uma importante esfera da sociedade.

Com as modificacbes sécio-histéricas e culturais no territério nacional
e - também em contextos internacionais - as atividades de Ensino Superior
devem responder - e corresponder - as demandas da sociedade e do trabalho,
como um campo muito caro a Educagdo Profissional e Tecnolégica (EPT), ja
que se constitui em seu campo de agao essencial.

Assim, a EPT deve ter comunhao de principios e praticas com os diversos
setores produtivos, sabendo-se uma Educagio voltada ao trabalho e a vida
cidada.

Como estudo de caso em relagdo as competéncias dos egressos de Cur-
sos Superiores de Tecnologia, a referéncia é o Centro Estadual de Educagao
Tecnolégica Paula Souza, que, conforme o site da instituicdo, administra 73
Faculdades de Tecnologia (Fatecs) no estado de Séo Paulo, oferecendo mais
de 80 Cursos Superiores de Tecnologia, atendendo a quase totalidade dos
eixos tecnolégicos e cursos do Catdlogo Nacional de Cursos Superiores de
Tecnologia (CNCST) do MEC, além de propostas pedagogicas originais, cur-
sos nos quais estudam, aproximadamente, 94.000 alunos. (CENTRO PAULA
SOUZA. Site Institucional, 2021a/ Sobre o Centro Paula Souza).

A abrangéncia e a diversidade da instituigdo Centro Paula Souza, ao
lado das atuais pesquisas e conceituagdes sobre a necessidade de se formar
perfis profissionais que contemplem as “competéncias socioemocionais”, le-
vou algumas frentes de trabalho pedagégico do Ensino Superior Tecnolégico
a uma necessdria descrigdo e sistematizacao dessas capacidades, colaborando
para a estruturagao de perfis direcionados a drea de Ciéncia e Tecnologia em
contextos modernos e em constante atualizacao.

Conforme as diretrizes institucionais, os Cursos Superiores de Tecnologia
do Centro Paula Souza pressupdem, de forma sintética, o desenvolvimento
das seguintes competéncias socioemocionais, além das competéncias espe-
cificas (profissionais, cognitivas, tecnolégicas) de cada profissdo e respectivo
eixo tecnoldgico:

*  Demonstrar capacidade de resolver problemas complexos e propor solu-

¢oes criativas e inovadoras;
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. Desenvolver a visdo sistémica, identificando solugoes, respeitando aspec-
tos culturais, éticos, ambientais e sociais no ambito local, regional e inter-
nacional;

*  Evidenciar o uso de pensamento critico em situagdes adversas;

*  Empreender agoes inovadoras, analisando criticamente a organizagao, an-
tecipando e promovendo transformagbes;

*  Administrar conflitos quando necessario, estabelecer relagdes e propor um
ambiente colaborativo, incentivando o trabalho em equipe;

*  Atuar de forma autébnoma na realizacao de atividades profissionais e na
execugao de projetos;

*  Elaborar, gerenciar e apoiar projetos, identificando oportunidades e ava-
liando os riscos inerentes;

*  Comunicar-se, tanto na lingua materna como em lingua estrangeira

(CENTRO PAULA SOUZA/ UNIDADE DO ENSINO SUPERIOR DE GRADUA-
CAO (CPS/ CESU), 2021b, p. 9)

Em 2021, o Ministério da Educagdo (MEC) postulou a definicao de
“competéncias socioemocionais”:

conjunto de estratégias ou agoes que potencializam nao s6 o autoconhecimen-
to, mas também a comunicagao efetiva e o relacionamento interpessoal, sendo
que entre estas estratégias destacam-se a assertividade, a regulagao emocional e
a resolucao de problemas, constituindo-se como competéncias que promovem
a otimizagdo da interagao que o individuo estabelece com os outros ou com o
meio em geral. (BRASIL/MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC)/CNE/CP, 2021,
Art. 20)

A definigao legal de competéncia socioemocional serd um dos conjuntos
de semas ou tragos semanticos principais que serdo levados em consideragao
para a proposicdo dos resultados deste trabalho.

Em relagdo a interdisciplinaridade, o estudo das competéncias pessoais,
socioemocionais, interacionais leva a percepcao de que essas séo as proprias
competéncias interdisciplinares, pois sdo direcionadas ao trabalho e a pesqui-
sa em colaboragdo, bem como propiciam discussdes, comunicagao e expres-
sdo, proposicao e trabalho por projetos e para a solugao de questoes e tarefas
comuns a mais de um campos, com estudo, reflexdo e aplicagao de conceitos
e praticas de mais de uma disciplina, sem neutralizar a importancia individual
de cada campo ou matéria.
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Considera-se, por meio de estudos da area da Educagao, que a interdis-
ciplinaridade pode ser considerada uma concepgdo e metodologia de cogni-
¢ao, ensino e aprendizagem que prevé a interacao colaborativa de duas ou
mais disciplinas para solucdo e proposicao de questdes e projetos relaciona-
dos a um tema, objetivo ou problema, com valorizagdo e aplicagdo contex-
tualizada dos conhecimentos e métodos disciplinares, sem a primazia ou re-
lagoes hierarquicas de dominagao de uma disciplina em relagao a(s) outra(s).

Desse modo, todas as disciplinas teriam a mesma importancia na execu-
cao de tarefas, na proposigao, no desenvolvimento e na avaliagao de projetos
e das competéncias desenvolvidas pelos alunos. Desse modo também, todas
as disciplinas teriam seu papel e sua importancia para o desenvolvimento do
perfil profissional do egresso, no caso da EPT de nivel superior.

O mapa conceitual a seguir foi elaborado a fim de ilustrar correlagoes
possiveis entre competéncias socioemocionais e interdisciplinaridade no con-
texto dos Cursos Superiores de Tecnologia:

Figura 1 - Mapa conceitual: correlagdes possiveis entre competéncias socioe-
mocionais e interdisciplinaridade no contexto dos Cursos Superiores de Tec-
nologia. Elaboragdo prépria, com uso do software Cmap Tools (INSTITUTE
FOR HUMAN AND MACHINE COGNITION (IHMC), 2020)
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O mapa conceitual é um esquema que representa e sistematiza os con-
ceitos (t6picos principais, conceitos-chave) de uma drea ou campo do saber,
de modo nao hierarquico, indicando as relagdes entre os conceitos, com re-
cursos graficos de figuras, setas e cores, além de verbos ou frases de ligacdo de
funcdo explicativa, escritos em linguagem natural, ou lingua comum. E mais
acessivel, mais flexivel e mais compreensivel que estruturas estritamente hie-
rarquicas, nas quais o conceito mais importante aparece no topo da cadeia,
seguido pelos conceitos subordinados.

No mapa conceitual apresentado na Figura 1, sdo apresentados os con-
ceitos “competéncias socioemocionais” e “interdisciplinaridade” em seu con-
texto de aplicagdo nos projetos pedagoégicos, na estruturagdo do perfil profis-
sional, na ligacdo com as competéncias profissionais e também de modo que
seja representada a relagdo entre curriculo e sociedade (contextos laborais,
produtivos, socioculturais e histéricos).

E sabido que a pesquisa sobre “interdisciplinaridade” é vasta em nosso
pafs, ndo sendo a pretensdo, de modo algum, esgotar o assunto.

Brizolla e Santos (2017) fornecem uma “visao” da abrangéncia dos estu-
dos e da importante representatividade de estudiosos da interdisciplinaridade
no Brasil:

Desde a chegada da interdisciplinaridade no Brasil, no final dos anos 60 e inicio
dos anos 70, vérios autores tém discutido o tema. Entre estes alguns servirao de
aporte tedrico para a pesquisa como: Paulo Freire, Hilton Japiassu, Ivani Catari-
na Arantes Fazenda, Ari Paulo Jantsch e Lucidio Bianchetti, Gaudéncio Frigotto,
Jurjo Torres Santomé, Heloisa Liick, Olga Pombo e Yves Lenoir. Muitos outros
poderiam ser citados, porém esses autores apresentam a interdisciplinaridade
nao como uma ciéncia ou nova disciplina, mas como possibilidade de dialo-
go entre as diferentes disciplinas e seus conceitos, sem anular ou diminuir
os conhecimentos produzidos em cada Ciéncia, que propde a integracdo dos
diferentes conhecimentos para dar sentido aos conceitos cientificos. Em outras
palavras, por acreditar que esses autores compartilham ideias que nos ajudam
a pensar em uma possivel via de interligagao entre os dominios disciplinares.
[grifos nossos] (BRIZOLLA; SANTOS, 2017, p. 74)

Ivani Fazenda (2008) ressalta a importancia do papel das disciplinas em
projetos interdisciplinares:

A pesquisa interdisciplinar somente torna-se possivel onde varias disciplinas se
retinem a partir de um mesmo objeto, porém, é necessario criar-se uma situagao
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problema no sentido de Freire 1974, onde a ideia de projeto nasca da conscién-
cia comum, da fé dos investigadores no reconhecimento da complexidade do
mesmo e na disponibilidade destes em redefinir o projeto a cada divida ou a
cada resposta encontrada.” (FAZENDA, 2008, p. 97)

Fazenda (2008) traz também um importantissimo recorte para a “forma-
gao profissional”, na qual se encaixa a Educagao Profissional e Tecnolégica,
em contextos de trabalho interdisciplinar:

A interdisciplinaridade na formagao profissional requer competéncias relativas
as formas de intervengdo solicitadas e as condigbes que concorrerem ao seu
melhor exercicio. Neste caso, o desenvolvimento das competéncias necessarias
requer a conjugacao de diferentes saberes disciplinares. Entenda-se por saberes
disciplinares: saberes da experiéncia, saberes técnicos e saberes teéricos intera-
gindo dinamicamente sem nenhuma linearidade ou hierarquizagao que subju-
gue os profissionais participantes. (FAZENDA, 2008, p. 97)

Em relagdo aos “saberes da experiéncia” ou “experenciais”, Maurice
Tardif (2014) afirma que

Pode-se chamar de saberes experenciais o conjunto de saberes atualizados, ad-
quiridos e necessarios no ambito da prética da profissdo docente e que nao
provém das instituigdes de formagdo nem dos curriculos. Estes saberes nao se
encontram sistematizados em doutrinas ou teorias. Sdo saberes praticos [...] e
formam um conjunto de representagdes a partir das quais os professores in-
terpretam, compreendem e orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em
todas as suas dimensoes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura docente
em acao.

Os saberes experenciais estao enraizados no seguinte fato mais amplo: o ensino
se desenvolve num contexto de miiltiplas interagdes que representam condi-
cionantes diversos para a atuagao do professor. (TARDIF, 2014, p. 48-49)

Assim Tardif (2014) leva a considerar também a interacio como fonte
de conhecimento, de conhecimentos originais, coletivos e individuais, que
personalizam o ensino para além do curriculo prescrito e dos livros didaticos.
Concebe-se, entdo, que a interdisciplinaridade esta no modo de ensinar, de
resolver um problema laboral, de agir na sociedade, mas também de constru-
¢ao de novos conhecimentos, a partir de interagdes Gnicas ou experiéncias
que, depois, podem transformar-se em padrdes ou matrizes para a produgao
de outros conhecimentos.
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A riqueza da interagdo e da interdisciplinaridade é praticamente ines-
gotavel.

Para atender especificamente aos objetivos deste artigo, destaca-se que,
na atuacao do autor deste trabalho em projetos de formagao docente, os con-
ceitos, definigoes e praticas relacionados as competéncias socioemocionais e
a interdisciplinaridade foram sistematizados em um curso denominado: “In-
terdisciplinaridade e competéncias profissionais e socioemocionais: caminhos
para projetos formativos”, que compde o rol de cursos do GT de Formagao
Continuada da Cesu (Unidade do Ensino Superior de Graduagao do Centro
Paula Souza). Esse curso, que traz propostas para atualizagdo docente, con-
centrou, em seu material de apoio (CENTRO PAULA SOUZA/ UNIDADE DO
ENSINO SUPERIOR DE GRADUACAO (CPS/ CESU), 2020), sistematizacoes
de conceitos, definigdes e descrigdes de interdisciplinaridade, em Educagao
Geral e também em Educagdo Profissional e Tecnolégica. Esse aparato tedrico
serd resgatado, com aprofundamento no que concerne a andlise conceitual e
a descricao terminoldgica a que ora se propoe.

DESENVOLVIMENTO: procedimentos metodoldgicos, fontes, critérios,
consideracbes e proposicoes

Procedimentos metodoldgicos e fontes do trabalho terminoldgico

Para o trabalho terminoldgico, é necessario pesquisar, reunir e organi-
zar textos representativos da area em estudo, sistematizando-os, de modo
primordialmente digital, estruturando-se, assim, em um conjunto de textos
ou “corpo textual” (corpus) para extragao e andlise lexical ou terminoldgica.

Adotou-se especialmente uma metodologia hibrida, de extragdo de pa-
lavras com a utilizacao de ferramenta informatizada, o programa WordSmith
Tools (SCOTT, 2020), combinada ou “mesclada” com a extragao lexical ma-
nual e a analise humana.

No inicio do trabalho, sistematizou-se um corpus, ou seja, o conjunto
organizado de textos para extracdo e andlise de palavras e de termos técnicos
e/ ou cientificos.
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As instituicbes pesquisadas, cujos textos serviram a extragdo de termos
e a andlise de conceitos, foram: Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica
Paula Souza (Brasil, estado de Sdo Paulo); Ministério da Educacao e Ministério
do Trabalho e Emprego (governo federal do Brasil); Unesco; OIT Cinterfor e
alguns trabalhos de pesquisadores autbnomos.

O corpus pode ser classificado na tipologia de obra técnico-cientifica/
legal, prestando-se também as fungdes regulamentadora, pedagégica e de
divulgagao.

A periodicidade do corpus é de 2000 a 2021, e os termos foram dele ex-
traidos considerando-se alguns critérios de “novidade”, “inovagdo” ou “neo-
logia”: sdo novas combinagdes no eixo sintagmatico (na frase) ou decorrentes
de novos significados atribuidos a itens lexicais ou combinagoes ja existentes.

Com a utilizacdo da ferramenta informatizada, foram extraidas trés lis-
tas: de palavras, de palavras-chave e de concordéncias, ou seja, de frases em
que as expressoes de destaque ocorrem.

Neste trabalho, serdo apresentadas a andlise e a descrigdo conceitual-ter-
minolégica de dois termos-chave, com a aplicagdo de critérios utilizados em
Linguistica e em Terminologia para validar o estatuto de conceito/ termo fixo na
sociedade e a proposta de definigdes, para a composicao de significados.

Para identificacdo e analise dos processos de formagao dos termos, ado-
taram-se alguns critérios ou combinatéria de critérios que avaliam aspectos da
configuragdo morfossintatica (organizacdo das palavras e de seus constituin-
tes) e semantico-pragmadtica (configuracao de significados em contextos reais,
o uso das palavras em textos préprios da area) dos termos, a partir do estudo
e sistematizacdo de fatores linguisticos (formas de composicao dos termos e
seus significados) e também de fatores extralinguisticos (as condicionantes e
coergdes para formagdo e utilizagdo de um ou outro termo ou conceito na
comunidade sociolinguistica, tendo em vista aspectos histéricos e culturais).

A seguir, cita-se o rol de critérios adotados para a identificagao de ter-
mos compostos ou termos simples em diferentes estagios de configuragao
e fixacdo de termos nos discursos da area, de acordo com as proposicoes
teérico-metodolégicas de Alves (2007), Barbosa (2007), Barros (2004) e De-
mai (2014). Ressalta-se que os dois termos analisados e descritos no presente
artigo sao termos prototipicos e atendem aos critérios a seguir indicados:
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a. O termo designa um conceito particular no universo discursivo;

b. O termo apresenta forte e comprovada relagdo com a realidade ex-
tralinguistica;

c. O termo é representativo da drea em estudo e/ ou apresenta caracte-
risticas de ineditismo ou neologia;

d. O termo é frequente e recorrente nos textos da drea;

e. E possivel identificar recorréncias e convergéncias de semas, para sub-
sidiar a redagdo de uma definigao terminolégica concisa, ou seja, um texto
explicativo sobre o significado do termo, priorizando-se os principais tragos
de significacdo e de sentido.

Apbs a extragdo e a selecdo dos termos, principalmente os que apre-
sentaram maior frequéncia (critério quantitativo), e os que atenderam aos
critérios qualitativos elencados (a exemplo dos dois termos que servirdo de
amostragem), foram elaboradas defini¢oes, levando-se em conta os elemen-
tos de significacdo que aparecem nos textos do corpus.

Para a redacdo propriamente dita das definigdes, foram selecionados
elementos de significagdo ou temas mais recorrentes, que convergem ou for-
mam um “consenso de significado”. Esses consensos sdo validados, em sua
maioria, junto a um ou mais especialistas da area.

Consideragdes e Proposicdes

Considerando-se as disposicdes de uma parte da legislagdo que regula-
menta os Cursos Superiores de Tecnologia, a Resolugdo CNE/ CP n2 1/ 2021,
destacam-se os preceitos legais para a organizagao ou proposicao do perfil e
respectivas competéncias dos egressos:

Art. 28. Os cursos de Educagao Tecnolégica de Graduacao e Pés-Graduagao
devem:

| - desenvolver competéncias profissionais tecnolégicas, gerais e especificas,
para a producdo de bens e servigos e a gestao estratégica de processos;

Il - incentivar a producao e a inovagao cientifica e tecnolégica, e suas respectivas
aplicagdes no mundo do trabalho;
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Il - propiciar a compreensao e a avaliagdo dos impactos sociais, economicos
e ambientais resultantes da produgdo, gestao e incorporacao de novas tecno-
logias;

IV - promover a capacidade de continuar aprendendo e de acompanhar as mu-
dangas nas condicoes de trabalho, bem como propiciar o prosseguimento de

estudos;

V - adotar a flexibilidade, a interdisciplinaridade, a contextualizagao e a atuali-
zagao permanente dos cursos e seus curriculos;

VI - garantir a identidade do perfil profissional de conclusao de curso e da res-

pectiva organizagao curricular; e

VIl - incentivar o desenvolvimento da capacidade empreendedora e da com-
preensao do processo tecnolégico, em suas causas e efeitos.

(BRASIL/MINISTERIO DA EDUCACAO (MEC)/CNE/CP, 2021, Art. 28)

Destacam-se também as consideracoes do Parecer CNE/ CP n2 7/ 2020
sobre o perfil, a natureza das competéncias, capacidades e saberes préprios e
necessarios a atuagao do formado em Cursos Superiores de Tecnologia:

[...] perfil profissional de conclusao, definindo claramente as competéncias pro-
fissionais a serem desenvolvidas, as competéncias profissionais tecnolégicas,
gerais e especificas, incluindo os fundamentos cientificos e humanisticos
necessarios ao desempenho profissional do tecnélogo e perfil profissional das
saidas intermedidrias quando previstas [grifos nossos]. (BRASIL/MINISTERIO DA
EDUCAGCAO (MEC)/CNE/CP, 2020, p. 31)

A natureza e o diferencial do perfil e das competéncias do profissional
graduado em Tecnologia sdo também pautados na Deliberagdo Ceeteps n®
70/ 2021, que “estabelece as Diretrizes para os Cursos de Graduagio das
Fatecs do Centro Estadual de Educagdo Tecnoldgica Paula Souza — Ceeteps”:

I. A organizagao curricular dos cursos superiores de tecnologia devera contem-
plar o desenvolvimento de competéncias profissionais e serd formulada em
consonancia com o perfil profissional de conclusao do curso, o qual define a
identidade do mesmo e caracteriza o compromisso ético da instituigdo com os
seus alunos e a sociedade.

Il. A organizagdo curricular compreendera as competéncias profissionais
tecnolégicas, e socioemocionais, incluindo os fundamentos cientificos e
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humanisticos necessarios ao desempenho profissional do graduado em tec-
nologia.

[...] (CENTRO PAULA SOUZA, 2021b, Art. 29)

Ressalta-se a énfase, no discurso legal, das competéncias e fundamentos
“humanisticos”, juntamente com a articulacao entre ciéncia e tecnologia, que
se constitui na prépria esséncia do perfil do Tecnélogo. Materializa-se também
a interdisciplinaridade nessa convergéncia entre “humano”, “social”, “emo-
cional”, com “profissional”, “cientifico” e “tecnolégico” — assim, evidencia-
-se o carater “multi” do Curso Superior de Tecnologia, multiplicidade a qual,
em menor ou maior gradacdo, transita e evolui para uma maior interagdo e
integragao entre saberes e praticas na atuagdo e na intervencao coerentes e
conscientes na sociedade — sendo os contextos laborais uma parte desse ma-
croconceito de “sociedade”.

Considerando a natureza e a énfase das competéncias do Tecndlogo - a
exemplo do estudo de caso que serve de ilustragdo para as consideragoes te-
cidas -, os discursos legislativos, de instituicdes de ensino, 6rgaos regulamenta-
dores e de referéncia em Educacao e em Educagao Profissional e Tecnolégica,
como o Ministério da Educacdo (MEC) (obras citadas) e também o Ministério
do Trabalho (BRASIL/ MINISTERIO DO TRABALHO. Classificacao Brasileira
de Ocupacoées (CBO)) e autores autbnomos, levando-se também em conta
o direcionamento para as “principais competéncias requeridas para o profis-
sional e para o cidaddo do século XXI” (UNESCO, 2015); (CINTERFOR/ OIT,
2017), pode-se depreender que o perfil geral do egresso de Cursos Superiores
de Tecnologia compreende tanto as chamadas competéncias profissionais ou
tecnoldgicas como as chamadas competéncias socioemocionais.

O pefrfil profissional é o ponto de partida e o elemento crucial para o
planejamento curricular, para a oferta do curso, para a caracterizagdo da de-
manda e para o oferecimento de vagas, considerando que a EPT é um tipo
muito especial de Educacgdo, que trabalha em prol da profissionalizagdo e da
empregabilidade, além da formagao integral do cidadao.

Considerando-se a relevancia dos conceitos subjacentes, os dois ter-
mos-chave que servem de amostragem para a analise conceitual e descricdo
terminolégica sdo justamente: competéncias socioemocionais e interdisci-

plinaridade.
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Definicdo e andlise conceitual-terminoldgica de uma amostragem de
termos-chave da drea de Educagdo Profissional e Tecnoldgica de Nivel
Superior

Na Figura 2, a seguir, apresentam-se propostas de definigoes terminol6-
gicas para os termos com representatividade, aspectos de ineditismo/ inova-
cao e frequéncia relevantes nos textos especializados, com vistas a delinear
o plano de ensino ou projeto pedagégico em Educagao Profissional e Tec-
nolégica de Nivel Superior. Apresenta-se também uma andlise conceitual-
-terminolégica para cada termo, de forma sucinta, considerando os objetivos
do trabalho e seus limites.
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Termo, Definicao

Andlise conceitual-terminolégica

<Termo>

Competéncias Socioemo-
cionais

<Definicao>

Competéncias pessoais,
de natureza interacional,
relacionadas/direcionadas
a: aprendizagem baseada
em projetos; contextos
do trabalho; trabalho por
projetos; ética profissio-
nal; pensamento critico;
resolucao de situacoes-
-problema; anilise e
tomada de decisao; flexi-
bilidade comportamental;
trabalho conjunto-cola-
borativo para alcance de
objetivos comuns; em-
patia; desinibicao; trato
com pessoas em diversas
posicoes hierarquicas;
autonomia intelectual e
de acao; estruturacao de
plano de carreira; em-
preendedorismo, inova-
¢ao e novas tecnologias;
continuidade de estudos;
projeto de vida; reflexao
sobre o préprio conheci-
mento, potencialidade e
possibilidades.

Em relacao a forma, o termo competéncias socioemo-
cionais € um termo composto, formado por dois itens
lexicais, um substantivo (competéncia, em funcao de
elemento determinado na composicao) e um adjetivo
(socioemocional, em funcao de elemento determinante
ou especificador na composicao), e designa um concei-
to em particular, que é expresso na definicao.

O termo apresenta forte e comprovada relacao com a
realidade extralinguistica, pois consta de textos da area
de Educacao Profissional e Tecnoldgica e textos sobre
Educacao Geral que se referem ou abordam as catego-
rias competéncias.

O termo é representativo da area ou tema em estudo,
considerando critérios de neologicidade ou inovacao;
nao é um termo inédito propriamente dito, mas as du-
vidas e manifestacoes de incertezas quanto ao seu sig-
nificado, em contextos especificos, apontam para uma
necessidade de apropriagao dos seus significados por
parte dos piiblicos mediana e altamente especializados,
usudrios da terminologia em questao, como os préprios
atores educacionais.

O termo é bastante frequente e recorrente nos textos
da area educacional, com a mesma configuracao lin-
guistica e com significados que apresentam semas ou
elementos de significacao convergentes, demonstrando
um relativo consenso no discurso especializado.

E possivel, com a andlise dos contextos, ou partes do
texto em que os termos aparecem, extrair tragos de sig-
nificado ou semas. Com esses tragos, identificaram-se re-
corréncias e convergéncias, para subsidiar a redacao de
uma definicao terminolégica. Os semas recorrentes em
relacao as diversas ocorréncias do termo sao elencados
a seguir: capacidades; assertividade; autoconfianga; auto-
conhecimento; colaboragcdo, comunicacao; criatividade;
curiosidade; empatia; imaginagdo; interacao; persisténcia;
projeto; regulagao emocional; relacionamento interpessoal;
solucao de problemas; respeito; responsabilidade; toleran-
cia a frustracdo; tolerdncia ao estresse, entre outros.
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Termo, Definicao

Andlise conceitual-terminolégica

<Termo>

Interdisciplinaridade

<Definicao>

concepcao e metodolo-
gia de cognicao, ensino
e aprendizagem que
preveem a interacao
colaborativa de duas ou
mais disciplinas para a
solucao e a proposicao
de questoes e projetos
relacionados a um tema,
objetivo ou problema,
com a valorizacao e apli-
cacao contextualizada
dos conhecimentos e
métodos disciplinares,
sem a primazia ou re-
lacées hierarquicas de
dominacdo de uma dis-
ciplina em relacao a(s)
outra(s).

Em relacao a forma, o termo interdisciplinaridade é
um termo simples, formado por um tnico item lexi-
cal, um substantivo, e designa um conceito em parti-
cular, que é expresso na definicao.

O termo apresenta forte e comprovada relacao com
a realidade extralinguistica, pois consta de discur-
sos educacionais de forma bastante expressiva, bem
como de discursos laborais e de textos da area de
Educacao Profissional e Tecnolégica.

2

O termo é representativo da drea ou tema em es-
tudo, considerando-se os critérios de neologicidade
ou inovacao; nao é um termo inédito propriamente
dito, mas possui uma acepgao diferente e inovado-
ra no contexto da area de Educacao Profissional e
Tecnolégica de Nivel Superior, principalmente em
associacao as chamadas competéncias socioemocio-
nais, que estao sendo trazidas com forca discursivo-
-ideolégica no atual contexto da Educacao e também
dos diversos setores produtivos.

E possivel, com a anilise dos contextos, ou partes do
texto em que os termos aparecem, extrair tracos de
significado ou semas. Com esses tracos, identifica-
ram-se recorréncias e convergéncias, para subsidiar
a redacao de uma definicao. Os semas recorrentes
em relacao as diversas ocorréncias do termo sao
elencados a seguir: capacidades; concepcdo; meto-
dologia; cognicao; ensino; aprendizagem,; colaboragao;
interagdo, comunicacdo, solucao de problemas; pro-
posicdo; projeto; contextualizagao, entre outros.

Figura 2 - Definigdo e Andlise Conceitual-Terminolégica de dois termos-chave
da Educacao Profissional e Tecnolégica de Nivel Superior. Elaboragao prépria.

Como complemento a andlise conceptual-terminolégica, destaca-se a
recorréncia de alguns semas, tendo em vista a configuragao dos termos “com-
peténcias socioemocionais” e “interdisciplinaridade”. Sao eles: capacidades,
interagdo, comunicagdo, colaboragao, projeto, solucdo de problemas.

Essa recorréncia vai ao encontro das caracteristicas de motivagao ter-
minoldgica, visto que a repeticdo de ideias traz carga ideoldgica, originada,
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justificada e defendida (motivada) a partir de pontos de vista e concepgdes
de mundo, representadas nos textos e nos discursos sociais, nos quais estao
inseridos os textos e discursos técnicos, cientificos e tecnolégicos.

Considerando-se os limites e propostas deste artigo, faz-se o encaminha-
mento para as consideragoes finais (ndo para “fechamento” do assunto ou da
discussao), tendo em vista que as competéncias socioemocionais, como inte-
grantes do perfil do egresso de Cursos Superiores de Tecnologia, sdo necessa-
riamente direcionadas a interacdo e a mobilizacao de saberes e habilidades,
atitudes e emogbdes para a intervengdo eficaz no mundo do trabalho e nas
outras esferas das organizagdes sociais e esferas da vida cidada, de modo pri-
mordialmente colaborativo e comunicativo, com associagao de capacidades
e conhecimentos de diferentes origens e areas em projetos para solugdo de
problemas e também para proposicao de novas questoes, de modo a formar
um ciclo de busca por conhecimento e por sua aplicagdo na promogao do
bem-estar e no desenvolvimento cientifico, tecnoldgico e social.

CONSIDERACOES FINAIS

Utilizaram-se algumas abordagens teérico-metodolégicas da Teoria Co-
municativa da Terminologia e da Teoria Sociocognitiva da Terminologia, prin-
cipalmente no que diz respeito a valorizagao dos estudos de significados, for-
mas e usos dos termos em contextos reais e especializados, sob um enfoque
descritivista.

Enfatiza-se que a Terminologia, como ciéncia que estuda os signos ter-
minolégicos, atende aos propésitos de organizacao e difusdo do conhecimen-
to especializado.

Em relacdo aos Cursos Superiores de Tecnologia, foram destacadas,
como matéria de estudo e descrigdo, as competéncias socioemocionais, que
permeiam o préprio perfil do Tecnélogo, que deve mobilizar saberes, instru-
mentos, métodos e praticas diversos e interdisciplinares, prevendo, neces-
sariamente, capacidades de interagdo, comunicagdo, trabalho em equipe e
colaborativo, preferencialmente em rede e com uso de tecnologias diversas.

E fundamental destacar que o perfil do Tecndlogo deve prever capaci-
dades de aplicacdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e emogoes, além
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do desenvolvimento de visao empreendedora, inovadora, critica, autbnoma,
responsiva e consciente, associando-se competéncias criativas, socioemocio-
nais e cientifico-tecnoldgicas.

A interdisciplinaridade necessariamente permeia, ou deve permear, os
processos de ensino e aprendizagem em Cursos Superiores de Tecnologia,
com associagdo de saberes e préticas de diversas disciplinas ou éreas, para a
solucdo de problemas, proposicao e desenvolvimento de produtos, processos
e servigos, primordialmente em forma de trabalho por projetos.

Constata-se, a partir do estudo de caso abordado “Descricao Concei-
tual-Terminolégica das Competéncias Socioemocionais e a Interdisciplinari-
dade na Formacao do Tecnélogo”, a importancia de um processo educativo,
cultural e cientifico que articule o ensino e a pesquisa numa relagao transfor-
madora entre a EPT e os contextos sociais, histéricos e econdmicos, marcados
por mudangas rapidas e praticamente imprevisiveis. De modo andlogo, cons-
tata-se também a relevancia de se formar um profissional apto a desenvolver
proposicoes e solugdes criativas para problemas complexos, com o uso ou a
criagao de tecnologias, bem como com a aderéncia a setores emergentes do
conhecimento — em sua maioria, multi ou interdisciplinares por esséncia.

A guisa de conclusdo, considera-se que se faz necessario, para outras
pesquisas e pesquisadores, o aprofundamento dos estudos sobre as compe-
téncias requeridas para o século XXI, tendo em vista o trabalho de planeja-
mento curricular para os Cursos Superiores de Tecnologia, em consonancia
com a natureza da categoria “competéncias socioemocionais”.

Espera-se ter contribuido para com o levantamento de algumas ques-
toes, a partir da apresentagdo de alguns fundamentos e praticas da Linguistica,
a ciéncia da linguagem verbal humana, juntamente com a Terminologia, o
estudo, sistematizagao e descricio de termos técnicos, cientificos e tecnolé-
gicos, no contexto de estudo e desenvolvimento da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica de Nivel Superior.

Resumo: Os objetivos deste trabalho sdao apresentar e caracterizar alguns aspectos da pesquisa e dos
estudos conceituais e terminolégicos no dmbito da Educagao Profissional e Tecnoldgica de Nivel Superior. A
contextualizagao a que se propoe terd como referenciais a pesquisa e o trabalho de andlise conceitual e de
descrigao terminoldgica relativas a categoria “competéncias socioemocionais” e sua relagio com o conceito
de interdisciplinaridade, em praticas de formagao continuada de professores do Ensino Superior Tecnolégico.
A fundamentagao teérico-metodoldgica é pautada nas teorias Comunicativa e Sociocognitiva da Terminologia.
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Palavras-chave: Educagao Profissional e Tecnolégica de Nivel Superior. Competéncias Socioemocionais.
Terminologia. Interdisciplinaridade.

Abstract: The objectives of this work are to present and characterize some aspects of research and
conceptual and terminological studies in the context of Higher Vocational and Technological Education. The
contextualization it proposes will have as references the research and the work of conceptual analysis and
terminological description related to the category “socio-emotional skills” and its relationship with the concept
of interdisciplinarity, in continuing education practices for professors of Higher Vocational and Technological
Education. The theoretical-methodological foundation is based on the Communicative and Sociocognitive
theories of Terminology.

Keywords: Higher Vocational and Technological Education. Socio-emotional = Skills.  Terminology.
Interdisciplinarity.
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INTRODUCAO

Oobjetivo deste trabalho de pesquisa foi o de investigar a trajetéria do
programa Telescola, criado durante o Estado Novo (1933-1974), em
Portugal, com o objetivo de expandir a escolarizacdo no pais. O Telescola foi
criado por meio do Decreto-Lei N2 46.136, de 31/12/1964, buscando am-
pliar a taxa de escolarizacdo no pais, que, de acordo com Teodoro (2001),
na década de 1930, era em torno de 62%. Segundo o mesmo decreto-lei,
o objetivo do programa foi o de criar uma telescola destinada a cursos de
radiofusdo e televisdo escolares, que seriam realizados no Instituto de Meios
Audiovisuais de Ensino (IMAVE), pelo decreto n° 46.135 de 31 dezembro
de 1964. Contudo, segundo Alves e Moreira (2016), desde o ano anterior,
por meio do Decreto N° 45.418 de 9 de dezembro de 1963, o Estado Novo
havia criado no Instituto de Alta Cultura um Centro de Estudos de Pedagogia

" Este artigo foi fruto de um estagio pés-doutoral realizado na Universidade Nova de Lisboa, entre
julho de 2018 e julho de 2019, sob a orientagao do Prof. Dr. Francisco Rui Nunes Cadima.
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AudioVisual (CEPA), visando a realizagdo de pesquisas e experimentos no
campo audiovisual e sua aplicagdo no ambito do ensino (ALVES; MOREIRA,
2016, p. 3).

A elaboragao de iniciativas voltadas & ampliacao da escolarizagdo a par-
tir da utilizagdo dos meios de comunicagdo se insere em um contexto de
transformagdes causadas pelo pés-guerra em Portugal, no qual surgiram forgas
de oposicao ao salazarismo, que o regime tentou de todo modo controla-las
e das novas exigéncias econdmicas para o pafs. De acordo com Rosas (1998),
surgiram importantes mudancas na sociedade portuguesa no pés-guerra, tais
como: as transformagdes no perfil dos trabalhadores, a acentuada urbaniza-
¢do e a retomada da emigracdo e do desenvolvimento industrial. Isto resultou
em que o Estado Novo tivesse que recompor suas principais bases de sus-
tentagdo e promover medidas visando a relativa reorientacdo da sua politica
econdmica, centrada essencialmente na agricultura (ROSAS, 1998).

Segundo Alves e Moreira (2016), o fim da Segunda Guerra Mundial
provocou profundas alteragbes nas perspectivas e nos objetivos, nos ambitos
social e politico, em todo mundo. Surgem, portanto, novas configuragbes geo-
politicas e novas demandas nos setores produtivos, sobretudo com o processo
de industrializagdo em curso. Em funcao disso, um grande niimero de pafses,
pertencentes ao bloco ocidental, comegaram a preocupar-se com a auséncia
de mao-de-obra qualificada para ocupar os novos postos de trabalho. Na Eu-
ropa, organizagoes multilaterais tais como a Organizagdo para a Cooperagao
e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), iniciaram estudos visando “orientar”
as nagoes a formularem politicas educativas mais adequadas aos ‘ novos tem-
pos’. Como Portugal participava desde a sua fundacdo da OCDE, preparou-
-se uma série de estudos visando diagnosticar a situagdo da escolarizagdo
em Portugal, que, na época, era uma das mais baixas da Europa. Portanto, é
nesse contexto que a escolaridade obrigatéria foi ampliada e o Estado Novo
projetou uma série de iniciativas com o objetivo de efetuar mudancas no sis-
tema educativo portugués, das quais uma das mais importantes foi a criacao
do Telescola. Contudo, buscando compreender em maior profundidade este
projeto, é fundamental analisar o contexto histérico no qual o Telescola foi
criado e a concepgao educacional proposta pelo Estado Novo.
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A QUESTAO EDUCACIONAL EM PORTUGAL E 0S ANTECEDENTES DA
TELESCOLA

Para Teodoro (2001), a escola portuguesa foi subalternizada enquanto
instrumento da modernizacdo ao longo do tempo. A pressdo social pela es-
colarizagdo foi incipiente e, em funcao disso, o Estado pode ser considerado
como o principal agente de escolarizagdo. O mesmo autor chamou a atengao
de que a taxa de analfabetismo no pais na década de 1930 era em torno de
62%. Soma-se, ainda, o cardter semiperiférico da economia portuguesa no
qual o setor industrial estava subordinado as praticas agricolas arcaicas e, por-
tanto, a baixa exigéncia profissional (Santos, 1990). Em 1910, por exemplo,
menos de 2% da populagdo portuguesa trabalhava em unidades industriais
(TEODORO, 2001).

Durante a vigéncia da Primeira Republica (1910-1926), principalmente
por pressdéo do movimento operdrio, houve um conjunto de iniciativas com
o objetivo de ampliar a escolarizagdo, tais como: descentralizacdo do ensino
primario, aumento salarial para o corpo docente, extensdo da escolaridade
para o meio rural e a implementagdo de iniciativas buscando desenvolver
todas as modalidades de ensino (MARTINS, 2009). E importante chamar a
atencdo de que esse periodo se caracterizou pela tentativa de aproximar a
realidade educacional portuguesa das experiéncias pedagogicas estrangeiras,
tendo sido recorrente o incentivo a que os educadores realizassem “viagens
pedagdgicas” (DA SILVA, 2017, p.12) aos paises considerados de referéncia
no ambito educacional. Além disso, também nesse contexto é que foram cria-
das no pais as Escolas Normais Superiores, destinadas a formagao de profes-
sores que atuavam no ensino secundario. (N()VOA, 1988).

A partir de 1926, com a ascensdo do movimento militar e, posterior-
mente, a instauragdo do Estado Novo (1933-1974), a concepgao educacio-
nal sofreu profundas transformacées. A politica educativa do Estado Novo foi
marcada por um viés nacionalista e autoritario, buscando promover o doutri-
namento e a incorporagao da ideologia defendida pelo novo modelo estatal,
principalmente a partir de 1936 (IGREJA, 2001). O cendrio de crise econ6mi-
ca vivenciado pelo Estado portugués no final da década de 1920 serviu de jus-
tificativa para reduzir drasticamente os investimentos em educagao durante a
vigéncia do periodo ditatorial (TEODORO, 2001).
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Alves e Moreira (2016) afirmaram que a criagdo dos postos escolares,
somada a redugdo curricular e a utilizagdo dos regentes escolares, foram ele-
mentos que sinalizavam o lugar que a educagdo ocupou durante o Estado
Novo. Além destes, as autoras destacaram a extingao das Escolas Normais
Superiores e o fechamento, entre os anos de 1936 e 1942, das escolas do ma-
gistério primdrio, sob o pretexto de que esta concepcao educacional voltada
exclusivamente para fins pedagogicos era ineficiente. A partir da lei n° 1938,
de 20 de maio de 1938, o ensino primério foi reestruturado em elementar
(trés anos obrigatérios) e complementar (dois anos para os que desejassem dar
prosseguimento aos estudos). Ainda na vigéncia do Estado Novo, a coeduca-
cao foi suspensa, pois o Decreto-Lei n° 40.964, de 31 de dezembro de 1956
determinava que a escolaridade obrigatdria, na época de 4 anos, era somente
para os meninos. A escolaridade feminina sé passou a ser obrigatéria 4 anos
depois, por meio do Decreto-Lei n°. 42 994, de 28 de maio de 1960 (ALVES;
MOREIRA, 2016).

O projeto educacional proposto por Salazar se articulava a sua defesa do
carater ruralista da sociedade portuguesa, no qual a escolarizacdo da grande
maioria da populagdo ndo era considerada um elemento prioritdrio para o re-
gime. Além disso, fazia parte da estratégia do Estado salazarista em garantir o
povoamento do interior do pafs e assegurar a mao-de-obra dos trabalhadores
rurais. Para Dos Santos (2015, p. 28), “Salazar parece querer preservar-se da
abertura intelectual que a escola pode permitir”, temendo que a ideologia
dominante pudesse sofrer contestagdes. Além disso, acreditava que, mais im-
portante que expandir a escola aos portugueses, era necessario formar uma
elite dirigente que engrandecesse a Patria e buscasse o interesse nacional
(TEODORO, 2001).

O periodo pés-guerra provocou profundas alteragdes no regime sala-
zarista, como suas primeiras rupturas, aliadas as pressoes, sobretudo da cha-
mada corrente industrialista, para que o Estado Novo promovesse reformas
buscando reformular alguns principios da sua politica econémica, centrado
em privilegiar a burguesia agraria (TEODORO, 2001). Nesse contexto, novos
elementos surgiram, tais como: o aumento da urbanizagao, o crescimento do
setor terciario e da inddstria geraram grandes mudancas, das quais se desta-
cam o aprofundamento das relagées capitalistas no pais (ROSAS, 1998). Em
fungao disso, foram propostos planos de fomento com o objetivo de iniciar o
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processo de industrializagdo do pafs, subsidiado, em sua maioria, pelo Estado
e por uma politica de substituicdo de importagoes.

Neste primeiro momento, o processo de industrializagdo foi impulsiona-
do para atender as pressoes externas e voltado estritamente para o mercado
interno, pois o salazarismo baseava-se em “ uma ideologia ruralista e conser-
vadora que encarava com desconfianga a industrializagao” (ROSAS, 1998, p.
448). Portanto, o projeto do Estado Novo buscava reforgar a tradigdo agraria
da sociedade portuguesa e a posicao semiperiférica do pais em relacdo ao
conjunto da Europa, que foi definida como:

As sociedades semiperiféricas no contexto europeu caracterizam-se por uma
descoincidéncia articulada entre as relagdes de produgao capitalista e as rela-
¢oes de reprodugao social. Essa descoincidéncia consiste no atraso das relagoes
de produgdo capitalistas, ou seja, das relagdes entre o capital e o trabalho na
esfera da produgdo, em confronto com as relagoes de reproducao social, ou
seja, as relagdes sociais que presidem aos modelos e as praticas dominantes
do consumo. Esta descoincidéncia é articulada em funcao de dois fatores: uma
estrutura de classes em que se salientam diferentes classes de suporte que amor-
tecem os conflitos entre capital e trabalho e asseguram o avanco relativo das

praticas de reproducao social; segundo, a centralidade do Estado na regulagao
da economia (SANTOS, 1990, p. 109).

Portanto, embora nas sociedades periféricas ocorram a satisfagdo dos
interesses imediatos da maioria dos setores da populagdo, isso ndo surgia a
partir dos altos indices de produtividade do trabalho (SANTOS, 1990). Em
geral, este fendmeno é o resultado de composicdo social que, “cria meca-
nismos informais compensatérios do atraso das relagdes de producao e, por
outro lado, pulveriza os conflitos entre capital e trabalho” (SANTOS, 1990,
p. 110). Estas formas de compensacao ndo ocorrem devido a uma expressiva
classe média, mas pela existéncia de fragoes de classes abaixo do operariado
que funcionam como suporte destes. Nesse processo, o sociélogo portugués
destacou a importancia do Estado nesse tipo de sociedade que assume um
papel estratégico na regulagdo social, como ocorreu durante o Estado Novo.

Nesse mesmo contexto do pés-guerra, a adesdao de Portugal ao Plano
Marshall e sua posterior entrada na OCDE provocou grandes transformagoes
nos rumos das politicas educativas do Estado Novo. A preocupagao com a for-
magao de recursos humanos para o posterior desenvolvimento que a indus-
trializagdo iria promover tornou-se uma das questdes centrais para o governo.
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Em 1950, a taxa de analfabetismo era em torno de 44%, o que sinalizava que
o Estado teria que implementar reformas no ambito econdémico e educacional
(NOVOA, 1992). Portanto, em 1948, um dos primeiros passos nesse sentido
foi a reforma do ensino técnico, que estabeleceu dois graus para esta modali-
dade de ensino: um ciclo preparatério elementar, com dois anos de duragao,
denominado de pré-aprendizagem e, um segundo, de quatro anos, chamado
complementar, com o objetivo de promover o aperfeicoamento profissional
(ALHO, 2005).

Além da reforma do ensino técnico, Alves e Moreira (2016) chamaram
a atengdo para mais dois importantes marcos que ocorreram no ambito das
politicas educativas no pés-guerra: em 1952, a implementacao do Plano de
Educagao Popular, para auxiliar no combate ao analfabetismo e do Primeiro
Plano de Fomento (1953-1958), visando iniciar o processo de industrializagao
no pais. O primeiro foi criado por meio do Decreto-Lei N° 38.968 de 27 de
outubro de 1952 que, de acordo com as autoras, além de reafirmar o princi-
pio da escolaridade obrigatéria, reformulou os servicos de assisténcia escolar
e criou cursos de educacdo de jovens e adultos. No mesmo Plano também
estava presente a execugdo da Campanha Nacional de Educagao de Adultos,
com o objetivo de chamar a atengdo de amplos setores da sociedade sobre o
problema do analfabetismo no pais. Nesse mesmo contexto, curiosamente, o
Estado Novo utilizou amplamente dos meios de comunicagao para sensibili-
zar a opinido pUblica sobre este grave problema social, como a campanha “Zé
do Analfabeto”, no qual um importante comediante portugués, Vasco Santa-
na, foi utilizado para se aproximar do pdblico, principalmente, pertencentes
as geracOes mais antigas (ALVES; MOREIRA, 2016).

Nesse contexto de baixos indices de escolarizacdo, Lemos (2014) sina-
lizou o papel desempenhado pelo ministro Francisco Leite Pinto' em promo-
ver medidas que pudessem contribuir para o aumento da qualificagdo dos
recursos humanos no pais. Além disso, o ministro buscava aproximar o pais
das politicas executadas em outros paises ocidentais centrais, indicando o
inicio de um processo de abertura econémica. Em fungdo disso, o Ministro
Francisco Leite Pinho promoveu uma série de encontros com a OCDE, com o
objetivo de elaborar um diagnéstico sobre a situagdo do ensino em Portugal.

' Ministro da Educacao Nacional entre 1956 e 1961.
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Contudo, foi imposto a organizagao que o estudo fosse realizado por técni-
cos portugueses, a partir da supervisao dos técnicos e especialistas da OCDE.
O financiamento do estudo foi dividido entre o Ministério da Educacao e a
OCDE (LEMOS, 2014).

E importante compreender o papel desempenhado pela OCDE em rela-
¢do as politicas educacionais de expressiva parte dos paises ocidentais nesse
momento. Desde 1958, a partir da criagdo do Bureau du Personnel Scientifi-
que et Technique (BPST), com o objetivo de qualificar os recursos humanos
dos estados-membros, que foi subvencionado pelo governo norte-americano,
a instituicdo passou a atuar no ambito das politicas educacionais (LEMOS,
2014). A proposta educacional da OCDE era amparada pela teoria do capital
humano, que foi elaborada por Theodore Schultz no pés-guerra e defendia
os investimentos em educagdo como condicdo estratégica para que os pai-
ses menos “desenvolvidos” atingissem o desenvolvimento econémico. Esta
concepgao esteve presente na organizagdo e nas politicas educacionais dos
chamados estados-membros e resultou na organizacdo de uma conferéncia
sobre a relagdo entre educagao e crescimento econdmico, em Washington,
no ano de 1961. Esta conferéncia tornou-se um marco no ambito das politicas
educacionais dos estados-membros, que passaram a seguir as orientagbes da
OCDE (LEMOS, 2014). Embora a OCDE j4 realizasse avaliagbes nas politicas
econdmicas, a partir de fins da década de 1950, ela vai comecar a realizar
diagnésticos acerca da educagdo dos seus estados-membros a partir desse
periodo.

Em Portugal, a primeira avaliagio realizada pela OCDE ocorreu em
1959, tendo sido concluida em 1962. Esta foi denominada de Projeto Re-
gional do Mediterrdneo e teve a incorporagao dos seguintes paises, também
considerados com um acentuado ‘atraso’ educacional: Espanha, Grécia, Ita-
lia, Turquia e lugoslavia. Neste projeto, todos os paises envolvidos, com exce-
¢ao da regidao norte italiana, possufam caracteristicas em comum: baixa renda
per capita, alta taxa de populagao ativa na agricultura, taxas de escolarizagao
baixas, problemas de infraestrutura nas instituicdes escolares e auséncia de
recursos humanos qualificados (LEMOS, 2014). A equipe responsavel em Por-
tugal pelo projeto foi composta por pesquisadores do Centro de Estudos de
Estatistica Economica do Instituto de Alta Cultura, que fazia parte do Minis-
tério da Educagao Nacional. A participagdo de Portugal neste projeto foi de-
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terminante para romper o isolamento no qual até entdo o pafs se encontrava
(TEODORO, 2001).

O Projeto Regional do Mediterraneo produziu dois relatérios: Andlise
Quantitativa da Estrutura Escolar Portuguesa (1950-1959) e Evolugdo da Estru-
tura Escolar Portuguesa - previsao para 1975 (ALVES; MOREIRA, 2016). Em
relacao ao primeiro, as autoras chamaram a atengdo de que haviam sido diag-
nosticados os seguintes problemas: baixo aproveitamento escolar e escolari-
dade obrigatédria e redugao das taxas de escolaridade. Em relagao ao segundo
relatério, foi realizado um estudo mais aprofundado da situacao educacional
em Portugal, com projecdes até o ano de 1975 (ALVES; MOREIRA, 2016).

A partir do diagnéstico realizado por meio do Projeto Regional do Me-
diterraneo, o Estado Novo buscou promover reformulagdes no ambito do seu
sistema educativo, tais como: a ampliagdo da escolaridade obrigatéria para 6
anos, por meio do Decreto-Lei n.2 45 810 de 9 de julho de 1964, o aumento
da rede publica de escola técnicas, o estimulo ao ensino liceal privado e a
criagdo de um ciclo complementar ao ensino primario. (TEODORO, 2001).
Segundo Alves e Moreira (2016), o ciclo complementar foi a solugao encon-
trada pelo ministro Galvao Teles para expandir a escolarizagdo com menos
recursos.

Nesse contexto, Alves e Moreira (2016) destacaram a centralidade que o
ministro Galvao Teles? atribuiu aos meios de comunicagao como uma possivel
solugdo para os problemas da baixa escolarizacao em Portugal. Como a utili-
zagdo da televisdo para finalidades pedagogicas foi considerada na época pelo
ministro como um assunto de grande importancia, Galvao Teles resolveu fazer
um comunicado a sociedade, no dia 12 de dezembro de 1963, pela nascente
Rédio Televisao Portuguesa e Emissora Nacional (SARL), que havia surgido em
1956 (LEMOS, 2014). Neste discurso, o Ministro da Educacdo explicou as
diretrizes do seu projeto e que estava sendo criada uma comissdo composta
por representantes do Ministério da Educacao Nacional, da Radio Televisao
Portuguesa (RTP) e da Fundacao Calouste Gulbekian.

Nesta primeira fase do uso dos meios audiovisuais para fins pedagégicos
em Portugal, inicialmente foi criado o Centro de Estudos de Pedagogia Au-
diovisual (CEPA), no Instituto de Alta Cultura (Alves e Moreira, 2016). Nesta

2 Ministro da Educacao Nacional entre 1962 a 1968.
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instituicdo, inclusive, iniciaram-se as primeiras emissoes da Telescola, que sera
abordada posteriormente. Somente um ano depois, é que surgiu o Instituto
de Meio Audiovisuais do Ensino (IMAVE), como serd analisado adiante.

ATELESCOLA COMO ESTRATEGIA DE EXPANSAO DA ESCOLARIZACAO
(1964-1968)

Em 6 de janeiro de 1964, iniciou-se, em carater experimental, as emis-
soes dos programas da TV Escolar e Educativa. Em outubro do mesmo ano,
com o objetivo de transmitir o éxito da sua experiéncia, Galvao Teles realizou
outro comunicado televisivo a populagao, no qual enfatizava ainda a criagao
de um 6rgao, pertencente ao Ministério da Educacdo Nacional, que seria
denominado Instituto de Meio Audiovisuais do Ensino (IMAVE), que “pro-
movesse, unitaria e coordenadamente, a utilizagdo, expansao e aperfeigoa-
mento das varias técnicas audiovisuais como meios adjuvantes e de difusao
do ensino e de elevacao do nivel cultural da populagdo” (MATOS; ALMEIDA,
2011, p. 2). O Instituto teria como principais atribuigdes realizar programas
escolares de radio e televisdo, além de outras de carater pedagégico (MATOS;
ALMEIDA, 2011).

A estrutura administrativa do IMAVE era composta pela Direcao, Conse-
lho Administrativo e Conselho Pedagégico, este em carater consultivo. Todas
as indicagdes ocorriam a partir do Ministério da Educagao Nacional. E impor-
tante destacar que haviam dois representantes do sistema publico televisivo,
que na época era representada pela Emissora Nacional de Radiofusdo e da
Radiotelevisao Portuguesa (SARL), que corresponderia atualmente a futura
Rédio Televisao Portuguesa (ESTEVAO, 2013).

O objetivo principal do IMAVE era o de realizar a emissao de programas
de radio e TV com objetivos educacionais, sobretudo com a finalidade de
auxiliar o trabalho pedagégico desenvolvido pelos professores (SILVA, 2001).
Em fungdo disso, no mesmo ano, por meio do Decreto-Lei N° 46.136, de
31/12/1964, foi criado o Telescola, nas instalagdes do IMAVE. O objetivo da
Telescola foi de o “realizar cursos de radiofusao e televisao escolares” (COS-
TA, 2010, p. 16). Sua estrutura administrativa era composta por um diretor e
professores, nomeados pelo Ministério da Educagao Nacional. Inicialmente, o
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curriculo do programa era similar ao do ciclo preparatério do ensino técnico,
o que indicava uma relagao estreita entre educagao e inser¢gdo no mercado de
trabalho, em acordo com os preceitos defendidos pela OCDE (COSTA, 2010).
Nesta fase, a disciplina de francés também estava incluida na grade curricular.

O sistema de ensino televisivo em Portugal foi inspirado no modelo ita-
liano, sobretudo para a parte sul do pais, denominado Telescuela, que era
transmitido pela emissora estatal Radio Televisione Italiana (RAI), sendo o ma-
terial didatico produzido pela Edizione Radio Italiana. O programa Tescuela
iniciou-se a partir de 1958 no pais, e transmitia o curriculo integral para os
trés primeiros anos do ensino secundario (MANDULEY, 1976). Este programa
também possuia o viés profissionalizante, conforme verificou-se no material
didatico disponivel nos arquivos da RTP acerca da Telescuela.

De acordo com o documento denominado Uma Revisdo para Avaliagdo
da Telescola com Recomendacées, elaborado pela OCDE, a pedido do Centro
de Investigagdo Educativa, em colaboragdo com o Ministério da Educagao
Nacional, no ano de 19773, o principal objetivo da Telescola era o estender
a escolaridade obrigatéria para os individuos das classes mais pobres da area
rural, e que ndo tinham a possibilidade de acesso ao ensino formal. Portanto,
é um método de ensino voltado para um publico especifico, o que configura
o caréter classista deste sistema. Inclusive, no mesmo documento, os técnicos
da OCDE afirmaram que, na época” haviam duas grandes dificuldades que
impediam o Ministério de levar o ensino direto a todas as criangas em idade
escolar: a falta de professores especializados e as dificuldades técnicas e eco-
noémicas de construgdo de um ndmero suficiente de escolas” (OCDE, 1977,
p. 31-32)

De acordo com o mesmo documento acima citado, a criagdo da Teles-
cola estaria relacionada a extensao da escolaridade para determinados gru-
pos, que, em sua maioria, eram criangas em idade escolar. Porém, nestes tam-
bém estariam inseridos adultos, sobretudo mulheres que tinham concluido
somente o ensino primdrio e os individuos localizados em fébricas, navios e
também prisoes. Inicialmente, os adultos representavam 10% do publico-alvo
das emissées do 5 e 6 anos (curso preparatério). Contudo, com o passar dos

3 Este documento faz parte do fundo José Baptista Martins, que se encontra no Arquivo do Minis-
tério da Educagao e foi consultado pela autora.
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anos, houve uma redugao desse niimero e a Telescola passou a atender, prio-
ritariamente, o publico infantil. Segundo o relatério da OCDE, em 1973, os
dois anos da educagao pds-primaria foram ministrados a, aproximadamente,
33.000 criangas das zonas rurais (OCDE, 1977).

Segundo Alves e Moreira (2016), a estrutura da Telescola foi gradati-
vamente sofrendo alteragoes e o sistema pode ser dividido em trés fases: a
primeira, que se iniciou em 1965 e teve duragao de trés anos, foi denominada
de Ciclo Preparatério da Telescola-CUT. A segunda, chamado de Ciclo Prepa-
ratério TV, esteve em vigor de 1968 a 1990. Tratava-se de um ciclo prepara-
tério para o ensino secundario, que foi instaurado pela portaria n° 23.529 de
9 de agosto de 1968. A terceira fase da Telescola, de acordo com as mesmas
autoras, ocorreu apés o fim do Estado Novo e teve duragao de 1991 a 2006,
sendo denominada Ensino Bésico Mediatizado.

Em sua primeira fase, a Portaria n° 21.113, de 17 de fevereiro de 1965
determinava que o Telescola ministrasse um curso, em postos de recepgcao,
que corresponderia ao ciclo preparatério do ensino médio profissional, além
da disciplina de francés. Nesse mesmo dia, o Ministério da Educacdo Nacio-
nal determinou que a radio escolar, que daria suporte ao ensino primario, fi-
casse sob os cuidados da Telescola (ALVES; MOREIRA, 2016). No ano seguin-
te, por meio da Portaria N° 22.113 de 12 de julho de 1966, foram expressos
0s requisitos relacionados a matricula, frequéncia e aproveitamento do curso,
que foram:

“Os alunos deveriam inscrever-se num posto de recegao para se matricular;

* A primeira inscrigao depende de possuirem aprovagao no exame da 4.a classe
do ensino primério ou equivalente;

* O aproveitamento dos alunos seria avaliado segundo as provas de aproveita-
mento, exercicios de controlo, trabalhos dos alunos enviados a Telescola, ob-
servacao local, informagdes dos monitores, provas organizadas nesse sentido e
informagdes dadas pelos encarregados de educagao em resposta a questiondrios
feitos para esse propésito;

* As notas eram atribuidas numa escala de 0 a 20 valores para cada uma das
disciplinas. Essa nota seria anual, igual @ média dos periodos.

* Os alunos tinham exames finais como foi estabelecido pela Portaria n® 22 643
de 21 de abril de 1967” (ALVES; MOREIRA, 2016, p. 10)
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Ainda durante a primeira fase da Telescola, no Gltimo ano de existéncia
do CUT, foi criado um curso voltado para os professores que deveriam atuar
no futuro Ciclo Preparatério TV, que esteve em funcionamento até 1990.
Neste, Costa (2010) chamou a atengao de que neste curso, seriam ministradas
aulas para os professores das seguintes disciplinas: Lingua Portuguesa, Histéria
e Geografia de Portugal, Moral e Religido, Ciéncias da Natureza, Matematica,
Desenho e Trabalhos Manuais, Educagdo Fisica, Educagdo Musical e Lingua
Viva. Além disso, haveriam aulas especificas sobre contetidos e organizacao
escolares (2010, p. 22)

Em relagdo aos requisitos exigidos para o exercicio do cargo, estes fo-
ram:

“a) atuais professores adjuntos e auxiliares do 1.0 grau do 5.0, 8.2 e 11.2 grupos
e mestres de Trabalhos Manuais do ensino técnico profissional; b) habilitacao
dos cursos de preparagao dos professores adjuntos do 8.2 e 11.2 grupos de en-
sino técnico profissional ou em vias de conclusdo desse curso no presente ano
lectivo; c) aprovacao em todas as cadeiras que constituem o plano de estudos do
3.0 ano dos cursos das Faculdades de Letras e de Ciéncias e da Escola Superior
de Belas-Artes, da antiga e nova reformas, ou em vias de obtengdo dessa apro-
vacao durante o presente ano lectivo” (COSTA, 2010, p. 22).

Ap6s a conclusdo do curso, os professores recebiam um certificado de
frequéncia, que lhes garantia a preferéncia nos concursos para professores
provisérios do ciclo preparatério do ensino secundario e na redugdo de carga
hordria no estdgio para esta modalidade, se ingressarem. Durante o curso,
eram realizadas avaliagdes no formato de questionario ou, produgao de textos
sobre as aulas ofertadas. Ao final, eram organizados encontros dos alunos com
os professores que ministravam as aulas (COSTA, 2010). Portanto, verificou-se
a iniciativa do Estado Novo em utilizar os recursos humanos disponiveis, no
ambito da formagao docente e, promover incentivos para que os professores
ampliassem sua colaboragdo na Telescola.

Inicialmente, o sistema de ensino televisivo foi estendido para 80 locais
em todo o pais (COSTA, 2010). Gradativamente, em funcao das aulas serem
veiculadas pela RTP e pelo seu diploma ser correspondente ao do sistema forma
de ensino, a Telescola sofreu grande expansao. Embora nos seus anos iniciais
as emissdes s6 tenham ocorrido em Portugal, ao final da década de 1970 estas
ja haviam atingido as regides de Sdo Tomé e Principe, a llha da Madeira e aos
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Agores (COSTA, 2010, p. 32). Nesse contexto, participavam do mesmo Progra-
ma 2500 professores e 897 estabelecimentos de ensino (COSTA, 2010, p. 33).

Estevao (2013) apontou que os requisitos necessarios para a admissao,
matricula, frequéncia e aproveitamento dos cursos disponibilizados nos pos-
tos de recepgao eram idénticos ao do sistema formal de ensino. Inicialmente,
foram utilizados como postos de recepgédo: instalagoes particulares, salas do
ensino primdrio ou das emissoras de TV. A mesma autora acima citada res-
saltou que o funcionamento do curso unificado poderia ocorrer em qualquer
entidade publica ou particular, desde que estas garantissem o funcionamento
dos postos, dispondo de recursos humanos e infraestrutura e que deveriam ter
no maximo 20 alunos. E importante ressaltar que os alvaras de funcionamen-
to e os diplomas de monitores, que eram responsaveis pelas tele-salas eram
concedidos pelo Ministério da Educagdo Nacional. Para exercer a monitoria:

“ o candidato tinha que possuir idoneidade moral e cultural e uma das seguintes
habilitagdes minimas: o 3 2 ciclo do ensino liceal, um curso médio, ou o diplo-

ma de professor de qualquer grau de ensino oficial ou habilitaciao equivalente”
(COSTA, 2010, p. 38).

Os monitores possufam uma importancia estratégica no programa, pois,
além de serem responséveis pelos postos de recepcao, também verificavam a
documentagado necessdria, faziam as matriculas dos alunos e deveriam acompa-
nhar a recepgao dos trabalhados televisivos. No entanto, eram realizadas visitas
periédicas por professores assistentes da Telescola, para garantir a orientagdo e
controlar as atividades desempenhadas em cada posto. Em geral, havia um pla-
nejamento prévio dos temas a serem abordados pelo mesmo programa, assim
como o acompanhamento didético e pedagégico (ESTEVAO, 2013).

A mesma autora acima citada chamou a atencgao para o fato de que as
emissoes televisivas eram elaboradas pela Telescola, em suas diferentes se-
¢oes: arquivo, desenhos, fonoteca, cinemateca e uma secao de fotografias,
entre outras. A ligbes, que deveriam ser adaptadas ao meio televisivo, eram
elaboradas por um conjunto de professores e pelo diretor da Telescola, sen-
do, portanto, considerado por Estevao (2013), como um trabalho em equipe.
Neste, era imprescindivel que houvessem ilustragbes e a utilizagdo do recurso
audiovisual. Ressalta-se que, ap6s essa fase, o material era entregue a Radio
Televisao Portuguesa (RTP), nas quais as licdes eram apresentadas pelo profes-
sor que apresentava as emissoes televisivas.
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Nesta primeira fase, os discentes que desejassem ingressar na Telescola
deveriam realizar sua inscrigio em um posto de recepgdo e efetuar sua ma-
tricula. Contudo, o ingresso dependia da aprovagdo nos exames correspon-
dentes ao quarto ano do ensino primario. Como forma de avaliagdo, eram
realizados periodicamente exercicios, provas, trabalhos realizados em casa,
questiondrios e observagbes em sala de aula, realizadas pelos monitores. De
acordo com Costa (2010), os discentes eram classificados em funcdo do seu
aproveitamento nas seguintes disciplinas: Lingua Pétria, Hist6ria Patria, Cién-
cias Geogréfico-Naturais, Matemética, Desenho, Trabalhos Manuais e Francés.
A mesma autora afirmou que, anualmente, eram realizadas classificagbes nas
disciplinas propostas e, no caso de aprovagao, os alunos poderiam prosseguir
seus estudos. Ao final do 4 ano, o discente era considerado habilitado para
o primeiro ciclo liceal e do ciclo preparatério do ensino técnico profissional.

No que se refere aos exames finais, estes eram especificos da Telescola
e realizados a nivel nacional, composto por provas escritas e orais. Segundo
Costa (2010), os exames ocorriam sob a classificagdo e orientagao de um jdri
Gnico, que era composto pelo presidente da Telescola, o diretor do curso
unificado e pelos professores. Em geral, os exames ocorriam nos postos de re-
cepgao ou nos estabelecimentos de ensino da cidade, com a presenca de um
professor e de monitores. De acordo com Estevao (2013), nos dois primeiros
anos, a taxa de aprovagao foi em torno de 80%, embora, ao longo do tem-
po, o programa tenha recebido inimeras criticas, principalmente no que se
refere a padronizacdo dos contetdos. Por outro lado, isso ndo impediu que,
em seus trinta anos de existéncia, o nimero de postos tenha crescido consi-
deravelmente: dos 80 postos existentes em 1965, primeiro ano do programa,
passou-se para 693, em 1995 (ESTEVAO, 2013, p. 105). Destaca-se, ainda,
o indice de alunos matriculados nesse sistema de ensino: em meados da dé-
cada de 1980, que foi o perfodo de maior expansao do sistema, o percentual
de alunos do 2 ciclo era da ordem de 20%, em relacao ao sistema de ensino
formal (ESTEVAO, 2013, p. 107).

A SEGUNDA FASE DA TELESCOLA (1968-1990)

E importante chamar a atengio para o fato de que, a partir de 1963,
no contexto do fim do salazarismo, o ministro Galvao Teles convocou espe-
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cialistas de diferentes ramos do ensino para iniciar a elaboragao do Estatuto
da Educacao Nacional, que sé iria se concretizar anos mais tardes, durante
o governo de Marcelo Caetano (1968-1974). Contudo, nesse momento, de
retorno das politicas repressivas, a Telescola sofreu sua primeira reformulagao.

Em 1968, por meio da Portaria N° 23.529 de 9 de agosto de 1968, foi
criado o Ciclo Preparatério da Telescola, que foi denominado de Ciclo TV.
Este era uma modalidade preparatéria para o ensino secunddrio, e seu curri-
culo era composto pelas disciplinas do primeiro ano do liceu e do ciclo pre-
paratério para o ensino técnico profissionalizante. Portanto, permitia o acesso
a estes dois ramos do ensino. De acordo com o documento Uma Revisdo
para Avaliacao da Telescola com Recomendagées, ja anteriormente citado, a
criagao do Ciclo Preparatério TV influenciou o sistema de ensino formal, que
ndo era unificado até entdo, além de ter adquirido uma posigdo mais oficial,
ja que se tornou integrante das medidas tomadas neste periodo para ampliar
a escolaridade obrigatéria (OCDE, 1977, p. 14).

Outro aspecto importante deste periodo é que, inicialmente, as aulas da
Telescola ocorriam em postos particulares e oficiais. Os primeiros nao faziam
parte do sistema oficial de ensino e os custos de recepcao eram pagos pelo
administrador local. No entanto, este cobrava dos discentes uma taxa mensal,
que era fixada pelo Ministério da Educagao. Entretanto, o documento acima
mencionado ressaltou que, embora o posto de recepcao fosse particular, este
utilizava das instalagdes do Ministério da Educagao para funcionar. Além dis-
so, 0 mesmo relatério ressaltou que, em muitos casos, a iniciativa privada e a
comunidade local arcavam com as despesas de construgao dos postos, o que
os avaliadores da OCDE consideraram como bastante positivo. Porém, como
nem sempre esse ‘auxilio” poderia ocorrer, no caso de comunidades muito
pobres, o Estado teria que intervir para expandir o sistema. Portanto, a par-
tir de 1970, a maior parte dos postos de recepcao particulares transformou-
-se em oficiais, restando, no ano de 1975, somente 35 postos particulares
(OCDE, 1977).

Em 1969, na gestao do presidente Marcelo Caetano e tendo José Her-
mano Saraiva* como ministro, o IMAVE teve a sua nomenclatura modificada,
para Instituto de Meios Audiovisuais de Educagdo, por meio do Decreto-Lei

4 Ministro da educagao Nacional entre 1968 e 1970.
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n°48 962 de 14 de abril de 1969. Embora ndo tenha havido mudangas signifi-
cativas na estrutura do 6rgdo, a alteragdo no nome sinalizou para a ampliagao
dos meios audiovisuais nos processos pedagégicos em geral e ndo apenas ao
ensino.

Contudo, na fase final do Estado Novo, o IMAVE sofreu uma intensa
reformulacdo e passou a se chamar Instituto de Tecnologias Educativas (ITE),
por meio do Decreto-Lei n° 408/71 de 27 de julho de 1971, que promulgou
a Lei Organica da Educagdo Nacional, que também ficou conhecida como
Reforma Veiga Simao. Nesta, o ITE manteve as atribuigdes do antigo IMAVE,
e, a partir de entdo, a Telescola ficou sob a orientagdo deste novo 6rgao.

O ITE estava subordinado ao Ministério da Educacao e sua direcdo era
composta pelo presidente e quatro membros, que eram auxiliados por um
Conselho Consultivo e um Conselho Administrativo. Abaixo da Direcao do
ITE, haviam dois ramos principais, que se articulavam com a Telescola: um pe-
dagdgico outro operacional. De acordo com o documento Uma Revisdo para
Avaliagado da Telescola com Recomendacées, ja anteriormente citado, além do
campo pedagdgico, no qual o diretor da Telescola ocasionalmente participava
deste grupo de trabalho, o campo operacional era composto pela equipe
técnica. Além disso, havia uma segdo especifica para a avaliagdo dos exames.

De acordo com o mesmo documento acima citado, os programas refe-
rentes as disciplinas eram organizados, todos os anos, pelo Grupo de Apoio
a Telescola. Contudo, o ITE era responsavel pelas seguintes fungbes relacio-
nadas a Telescola: controle orcamentério e contdbil; nomeagbes do qua-
dro administrativo, além dos professores da TV e dos assistentes, que eram
contratados mediante a realizacdo de concurso publico. Além disso, o ITE
também era a instancia deciséria na abertura e no fechamento de postos
de recepcao, no fornecimento dos equipamentos necessarios aos postos, no
suporte técnico e operacional, nos subsidios aos alunos (auxilios, transportes
e livros), além dos cursos de formagdo anuais para os monitores. No que se
refere aos procedimentos de avaliagdo, as fungdes eram divididas entre o ITE
e a Telescola. Soma-se ainda que, estas duas instancias recebiam relatérios
encaminhados pelos assistentes sobre o funcionamento dos postos. Em rela-
¢ao ao financiamento, cerca de 80 a 85 % do orgamento do ITE destinava-se
a Telescola (OCDE, 1977, p.44).
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A partir do anteriormente exposto, pdde-se verificar que, primeiramen-
te, quase todas as fungoes relacionadas a Telescola eram decididas pelo ITE,
configurando o cardter centralizador da estrutura administrativa do Estado
salazarista. Isso, inclusive, foi apontado pelos técnicos da OCDE no relatério
“Uma Revisdo para Avaliagdo da Telescola com Recomendagées”, que carac-
terizaram o instituto como “um Estado dentro do Estado” (OCDE, 1977, p.
29) Por outro lado, outro problema constatado é a radical separagao entre
os sistemas de ensino ndo-formal e formal, j& que este dltimo estava subor-
dinado as diregdes-gerais do Ministério da Educagao. Isso, inclusive, incidiu
nos sistemas de ensino, pois, de acordo com Silva (2001), durante a metade
da década de 1960, que ele caracterizou como a definicao de uma “politica
nacional de integracao dos meios audiovisuais no ensino” (SILVA, 2001, p. 11)
em Portugal, isto pouco influenciou o ensino formal. Ainda de acordo com
Silva, nesse periodo, em Lisboa, a entrada de meios audiovisuais nos liceus
foi inexpressiva. Somente a partir da década de 1980, ainda que, de modo
timido, ocorreu maior aproximagao entre os dois sistemas de ensino.

No mesmo ano de criacdo do ITE, por meio do Decreto n° 523/71, de
24 de novembro, foram estabelecidos os requisitos para a criagao dos postos
de recepgao para o CPTV, que seriam: ter no minimo 15 alunos em idade
escolar e a inexisténcia da oferta do ciclo preparatério do ensino secundério.
Os postos poderiam funcionar em institui¢des do ensino primario ou qualquer
outro edificio da localidade, ndo havendo uma exigéncia de que somente
fossem instalados em instituicoes educativas (COSTA, 2010). No que se refere
aos monitores, o decreto determinava:

“Nos postos oficiais de recepcao, desempenhavam as fungdes de monitor, por
acumulagdo, os professores do ensino oficial da prépria localidade ou de loca-
lidades préximas, desde que a deslocacdo ndo prejudicasse o cumprimento do
horério. Se fosse conveniente, poderiam desempenhar as fungdes de monitor
dos postos oficiais, individuos com as habilitacbes exigidas para a fungao. A
atividade docente poderia ser realizada a tempo inteiro, vinte e oito horas, ou a
meio tempo, doze a dezesseis horas. Em cada posto de recepcao, era obrigatéria
a existéncia de um encarregado de posto, fungao esse que seria desempenhada
por um monitor, ou 0 monitor, desse mesmo posto.” (COSTA, 2010, p. 24)

Nesse perfodo, o exercicio da monitoria exigia a conclusao dos sete anos
de estudo secundario. Contudo, de acordo com as informagoes disponibili-
zadas pelos técnicos da OCDE, a maioria dos monitores era docentes, que
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podiam dobrar sua carga horaria por meio deste trabalho. Porém, esse proce-
dimento foi encerrado a partir de 1975, quando todos os monitores deveriam
se dedicar exclusivamente a Telescola. Contudo, até entdo, era uma prética
comum na época a contratagao de médicos, engenheiros, oficiais e até sacer-
dotes. De acordo com Mendonga:

“Deste modo, podemos afirmar que o CPTV se moldou as necessidades de edu-
cagdo nos meios rurais, utilizando as instalagoes do ensino primario e recorren-
do a um sistema misto de ensino via televisao, com estudo posterior a cargo de
dois professores monitores, sendo cada um responsavel por uma drea, a das
“Ciéncias” ou das “Letras”, ao contrario das escolas preparatérias, onde cada
docente era “especializado” numa area especifica, o que pressupunha a exis-
téncia de vdrios professores para cada grupo de alunos” (MENDONCA, 2011,
p. 20).

No que se refere as relagdes de trabalho, os professores primarios rece-
biam aproximadamente 2 1/2 vezes os vencimentos dos monitores. Além dis-
so, estes recebiam por dez meses de trabalho. A partir do 25 de Abril de 1974,
quando a fungdo do monitor passou a ser exclusiva, estes passaram a receber
um salario de 14 meses, com direito a férias e subsidios (OCDE, 1977). Este
fato, inclusive, aumentou as despesas na Telescola e, foi considerado um pon-
to negativo pelos técnicos do OCDE no relatério ja mencionado.

E importante acrescentar que a regulamentagdo dos postos de recepgao
ocorreu simultaneamente as discussoes e a implementagdo da reforma educa-
cional instaurada pelo Ministro da Educagao Veiga Simao, por meio da Lei n®
5/73, na gestao do presidente Marcelo Caetano. A reforma atribuiu um novo
papel a educagdo na sociedade portuguesa, buscando ampliar a formagao
de recursos humanos no pais e, dessa forma, promover o desenvolvimento,
permitindo que os «mais aptos» pudessem contribuir com a Nagdo, indepen-
dentemente das determinacoes sociais e econdmicas. De acordo com Stoer
(2008), a Reforma Veiga Simdo teve uma importancia significativa no fim do
Estado Novo, por chamar a atengao para a questdo educacional em Portugal,
considerando, sobretudo, o seu impacto em uma conjuntura politica, que
sinalizavam mudancas que iriam ocorrer nos anos posteriores. Além disso, a
reforma tinha como eixo central a defesa da modernizagao do pais, buscando
como referéncia o modelo educacional adotado em outros paises da Europa
Ocidental (RAMOS, 2009, p. 38). Além disso:
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“A reforma de Veiga Simao foi o indicador concreto do colapso da ideologia
educacional dominante da era de Salazar (...) simbolo do desmoronamento da
ideologia prevalecente, que abarcava num todo dnico o sistema de ensino, o
sistema politico e o aparelho de Estado” (STOER, 1982, p. 28)

Contudo, o mesmo autor acima citado, defendeu que a reforma de Vei-
ga Simao, “atuou como legitimador de uma tentativa de reestruturagdo da
forma do Estado, que entrara numa crise aguda nos Gltimos anos da década
de 60” (STOER, 2008, p. 45). Buscou ressaltar a concepcao educacional pro-
posta pela OCDE, voltada para promover o desenvolvimento econdmico, ao
mesmo tempo em que tinha por objetivo ampliar os mecanismos de partici-
pacdo politica, “na tentativa de chegar a uma nova regulagdo organica das
forgas sociais” (STOER, 2008, p. 45)

A reforma teve como principais objetivos: ampliacdo da escolaridade
obrigatéria de 6 para 8 anos; introdugdo do pré-escolar, quando possivel,
reforma do ensino superior, modificagées no ambito da formacao de profes-
sores, por meio das escolas superiores de formagédo e da criacdo de departa-
mentos universitario de ciéncias de educagdo. Além disso, reiterou o papel
da Telescola enquanto mecanismo de ampliacao da escolaridade obrigatoria,
para os que ndo podiam ter acesso ao ensino formal. No plano curricular,
introduziu disciplinas no dmbito das ciéncias humanas, além de reconhecer
a importancia do apoio social como mecanismo de assegurar a escolaridade
basica (MENDONCA, 2011).

O retorno da repressao, durante a gestao de Marcelo Caetano, articu-
lada a inexisténcia de uma solucdo para a guerra colonial, que o regime rei-
terava em defender e a crescente insatisfacdo das Forcas Armadas, somada
ao agravamento da crise econdmica e social, sobretudo pela influéncia dos
movimentos de contestacdo politica do final da década de 1970, culminaram
no fim do Estado Novo. Isto ocorreu por meio de um golpe militar, com forte
adesdao popular, em 25 de abril de 1974. A partir disso, em que profundas
alteragbes ocorreram na sociedade portuguesa, iniciou-se a construgao de um
Estado previdéncia, por meio da fixacdo do saldrio-minimo; acesso aos bene-
ficios da Previdéncia Social; criagdo de subsidios ao desemprego e melhoria
das prestagdes sociais dos trabalhadores rurais (ROSAS, 1998).

Nesse novo contexto, inicialmente, surgiram novos projetos educacio-
nais, com forte atuagdo dos movimentos sociais e dos partidos de esquerda,
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que buscaram aprofundar a atuagdo do Estado na educagado, que se concre-
tizou por meio da Constituicdo de 1976. Contudo, apds o periodo denomi-
nado de revolucdo e renascimento, entre 1974 e 1976 (TEODORO, 2001),
instaurou-se um contexto de “normalizagdo educativa” (TEODORO, 2001),
em que o modelo educacional do novo Estado baseou-se na busca pela qua-
lificagdo profissional e pela formacao do capital humano. Estas culminaram
nas discussoes da Lei de Bases dos Sistema Educativa e na aproximagao com
organizages internacionais, tais como a OCDE e o Banco Mundial, com o
objetivo de elaborar diagnésticos da situagdo educacional em Portugal.

A partir disso, enquanto uma politica educativa voltada para ampliar a
escolarizagdo rural, a Telescola ndo ficou a margem das discussdes no cam-
po educacional. Portanto, ainda no contexto pré-25 de abril, a OCDE foi
convocada para avaliar a Telescola, no decorrer da elaboragdo do 4 Plano
de Formacgdo. Formou-se uma comissao em Lisboa, liderada pelo Inspetor
José Baptista Martins, que, a época, era do diretor do ITE, composto por
técnicos do Ministério da Educacao e da OCDE para realizar um diagnéstico
da Telescola. Uma das discussoes realizadas na época era a da possibilidade
de extingdo do CPTV, havendo, portanto, a necessidade de se pensar outras
alternativas para contribuir para expandir o processo de escolarizagdo em
Portugal (OCDE, 1977). Em 1975, haviam 865 postos de recepgao e 35.446
alunos matriculados na Telescola. No ano seguinte, haviam 2.419 monitores
que atuavam nestes postos de recepgao (ALVES, 2012). Durante o periodo da
“normalizacdo educativa” (TEODORQO, 2001), o nimero de alunos teve um
consideravel crescimento, atingindo 57.146, no ano escolar de 1985 /1986,
com 3.197 monitores e 1.131 postos de recepgao (ALVES, 2012)

Entretanto, de acordo com o relatério Uma Revisao para Avaliagdo da
Telescola com Recomendagées, o governo instaurado a partir do 25 de Abril
optou pela manutencdo da Telescola, com reformulagdes. Embora tenha se
reconhecido as inovagoes instauradas pelo sistema, havia algumas alteragdes
propostas, tais como: revisdo dos programas, com o objetivo de que houvesse
uma aproximagao com o ensino direto; reelaboracao pedagégica, introducao
de sistemas de livre candidatura aos monitores e eleicdo ao encarregado dos
postos de recepgao; maior aproximagao com o Ministério da Educacdo; ex-
pansdo de postos de recepcao, aumento de subsidios aos alunos e de vagas
gratuitas em postos particulares (OCDE, 1977).
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A partir do exposto, pode-se verificar a influéncia de uma nova con-
cepgao educacional, que se concretizou no pais a partir de 25 de abril, na
Telescola, por meio da ampliagdo de instancias mais democraticas e maior
participagao da sociedade nos processos educacionais. Em fungao disso, al-
gumas alteragoes foram feitas no CPTV, tais como mudancas no ambito dos
conteldos transmitidos e a extingdo dos exames nacionais, com o objetivo
de aproximar a Telescola do ensino formal. (ALVES; MOREIRA, 2016). Isto,
inclusive, ocorreu em 1976, quando houve a equiparagao entre os fun-
ciondrios que atuavam no ensino primario complementar e nos postos de
recepgdo do CPTV. Nesse mesmo ano, buscando aprimorar a qualificagcdo
dos recursos humanos da Telescola, por meio do Decreto-Lei N° 909/76 de
31 de dezembro de 1976, foi criada a fungdo de orientador pedagogico,
com o objetivo de estreitar as relagdes entre as equipes pedagogicas e os
monitores (VIEIRA, 2014).

Contudo, no mesmo relatério anteriormente citado (1977), realizado
pela OCDE e pelo Ministério da Educacao, foi possivel verificar o questiona-
mento acerca da eficcia da Telescola a partir de meados da década de 1970.
Nao por acaso, o relatério prop6s uma investigacdo minuciosa acerca dos
dois sistemas de ensino (Ciclo Preparatério TV e Ciclo Preparatério da Escola
Secundaria - CPES), buscando, inclusive, apresentar os custos operacionais de
ambos. Além disso, havia inquietagbes acerca do sistema de avaliagdo, que,
de acordo com os técnicos da OCDE, eram extremamente distintos da escola
formal. Segundo eles, até a realizagdo dos testes finais, os discentes eram ava-
liados de acordo com critérios somente definidos pelos professores. Apés o 25
de Abril, essa metodologia foi alterada, buscando maior aproximagao entre os
dois sistemas de ensino. No entanto, havia ponderagdes acerca da excessiva
rigidez curricular, que os monitores eram obrigados a cumprir, e a falta de fle-
xibilidade em relacdo as emissoes televisivas, que controlavam os contetidos
e o andamento dos trabalhos escolares (OCDE, 1977).

No mesmo relatério Uma Revisdo para Avaliagdo da Telescola com Re-
comendagées (1977), surgiram questionamentos acerca da auséncia de espe-
cializagdo dos docentes que ministravam disciplinas especializadas, o que, de
acordo com o documento, é um ponto criticado pelos docentes dos ensinos
preparatorios e secundarios que, ressaltavam a preocupagdo com a trajetéria
escolar dos alunos apés a escolaridade pds-secundaria (OCDE, 1977).
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Entretanto, os dados apresentados no relatério anteriormente citado reve-
lam, do ponto de vista quantitativo, a importancia da Telescola enquanto siste-
ma de ampliagdo da escolaridade pds-primaria. No ano escolar de 1974/1975,
existiam 39.000 matriculados no CPTV, em 2070 turmas. De acordo com o
mesmo documento, havia 850 postos de recepcao localizados em Portugal, Ilha
da Madeira e Agores. No caso do CPES, para os anos de 1974/1975, foram ma-
triculados 171.640 alunos, 6.906 turmas e 12.850 professores (OCDE, 1977,
p. 68). Um ano depois, os nimeros do CPTV ascenderam para 43.836 alunos,
2276 turmas e monitores e 937 postos de recepgao (OCDE, 1997, p.62), que
incluem somente as escolas oficiais. No caso do sistema de ensino formal, neste
mesmo ano, foram matriculados 206.910 estudantes, e, 8.064 turmas e 14.000
professores (OCDE, 1977, p. 68). Portanto, pode-se apreender que, no primei-
ro ano ap6s 25 de abril, as matriculas da Telescola representavam em torno de
21% em relagdo ao sistema de ensino formal.

Apesar das ddvidas acerca da Telescola, o CPTV permaneceu em fun-
cionamento até 1990. Entretanto, surgiram algumas inovagdes ao longo da
década de 1980, como as emissdes a cores e a gratuidade do transporte es-
colar, que contribuiu para as discussdes em torno da manutengdo ou ndo da
Telescola. Em funcao disso, no final da década, as aulas ndo eram mais trans-
mitidas na TV e somente foram viabilizadas por meio de fitas cassetes (ALVES;
MOREIRA, 2016).

Nesse contexto, diante da construgdo de um novo projeto de Estado, foi
promulgada em 1986 a Lei de Bases do Sistema Educativo, que estabeleceu
a escolaridade universal, gratuita e obrigatéria de 9 anos no chamado ensi-
no basico (um primeiro ciclo de seis anos e um segundo ciclo de trés anos,
acompanhando a maior parte dos paises da Europa nesse periodo. Ressaltou
a importancia do ensino pré-escolar e estabeleceu dois tipos de modelos de
ensino superior: politécnico e universitario, introduzindo, relativamente, ele-
mentos de gestdo democrdtica nas diversas instancias do ensino (LIMA, 2018).

ATERCEIRA FASE DA TELESCOLA (1991-2003)

Segundo Vieira (2014), os questionamentos acerca da Telescola, que
ja haviam se iniciado na década de 1970, se acirraram nos anos seguintes.
Apesar do inquestiondvel apoio dos alunos e de suas familias a este método
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de ensino, que resistiram em adotarem o ensino formal, principalmente em
funcao de suas dificuldades econdmicas, as dividas acerca da eficiéncia, da
qualidade pedagdgica e do nivel de exigéncia académico foram reforcadas.
Outro ponto ressaltado por Vieira é que, neste periodo, havia sido organizada
uma rede de transportes gratuito, que permitia que os alunos das regides mais
distantes pudessem frequentar o sistema de ensino formal.

Em funcdo disso, a direcdo do ITE organizou um grupo de trabalho para
avaliar a Telescola, que resultou na elaboragao de uma Mesa Redonda sobre
a Avaliagdo da Telescola, 1970, pelo Ministério da Educagdo e Investigacao
Nacional com o objetivo de realizar um diagnéstico sobre esta modalidade
de ensino. Entre as indicagoes apresentadas, destacou-se a possibilidade de
adogao de um sistema misto, juntamente com a necessidade da instauragao
de bibliotecas, salas de trabalho e servico itinerante de apoio aos postos de
recepgao, conforme foi expresso no documento (MEIC, 1979). A partir disso,
inclusive, a OCDE recomendou a avaliacdo entre as duas modalidades de
ensino, buscando a sua uniformizacio.

Contudo, como ja foi mencionado anteriormente, a resisténcia das fa-
milias em transferir seus filhos para o sistema formal de ensino era grande.
Isso pode ser comprovado por meio do documento “Andlise das condigoes de
funcionamento dos postos de recepgdo do CPTV alentejano” - elaborado pelo
professor assistente Eduardo Ceraldo, em marco de 19725. De acordo com
Eduardo Geraldo, neste ano, existiam 23 postos de recepgdo em areas rurais,
com poucos recursos disponiveis. Estes estariam distantes entre 8 a 82 km das
escolas preparatérias. O docente, no mesmo documento, afirmou que seus
discentes ndo frequentavam o ensino preparatério por razdes econdmicas, ja
que havia problemas com o transporte coletivo na época.

De acordo com o professor-assistente Eduardo Geraldo, a regido possuia
614 alunos, que eram provenientes de 483 familias. Estas, indiscutivelmente,
estariam preocupadas com o progresso escolar de seus filhos, diante da pos-
sibilidade do fechamento dos postos de recepcao. Além disso, o documento
registrou o perfil das familias dos alunos que frequentavam a Telescola na
regido: em 31% dos casos, os pais e maes eram analfabetos, ou s6 escreviam

° Este documento faz parte do fundo José Baptista Martins, que se encontra no Arquivo do Minis-
tério da Educagao e foi consultado pela autora.
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0 nome; em 32%, um dos pais era alfabetizado; 1% tinha escolaridade acima
do quarto ano e 14% concluiram o ensino primario. O docente relatou a exis-
téncia de 22% de casos em que nao se especificou essa questao.

Outro dado importante presente no mesmo documento anteriormente
citado é que a grande maioria dos alunos era proveniente de familias de tra-
balhadores rurais. Destes, 51% ndo possuiam remuneragao certa e somente
14% tinham um salario regular. Foram encontradas, em 10% dos casos, tra-
balhadores tais como pedreiros e oleiros, que nao possuiam salarios regula-
res. 1% eram proprietarios e 24% tinham ocupagoes tais como professores e
operarios, com remuneragoes regulares. Além disso, foi registrado que mais
de 50% tiveram bom desempenho académico (336) e 197 ja haviam sido re-
provados. Cerca de 81 estudantes ja haviam sofrido mais de uma reprovagao.

Contudo, é importante registrar que o objetivo do documento é o de
evitar o fechamento dos postos de recepgdo e sinalizar o grave problema
social pelo qual passavam os alunos da Telescola. Os alunos deveriam pagar
mensalidades, embora houve a concessdo de bolsas de estudo. Além disso, o
ITE disponibilizava livros e transportes por meio do Instituto da Acao Social Es-
colar (IASE). Contudo, de acordo com Vieira (2014), esses fatores contribuiam
negativamente para o prosseguimento dos estudos dos alunos, com altas taxas
de abandono escolar no Ensino Basico Mediatizado (EBM), que substituiu o
CPTV e foi criado em 1991. Destaca-se que, nessa nova nomenclatura, as au-
las passaram a ser ministradas em fitas cassetes, ndo havendo mais emissoes.
Entretanto, a mesma autora apontou que, em 2001, haviam aproximadamen-
te 5200 alunos inscritos (VIEIRA, 2014, p. 32). A dificuldade de adaptacao
dos alunos da Telescola ao migrarem para o sistema de ensino formal era um
dos principais pontos ressaltados por seus criticos. Portanto, com a expansao
da escola nas décadas posteriores ao 25 de abril, o nimero de alunos do tele-
-ensino foi reduzido consideravelmente e, em fungao disso, muitos postos de
recepcao foram fechados, a partir de 1991.

Dois anos depois, por meio do Despacho-Conjunto N° 200/MF/ME/93,
0 EBM passou a fazer parte do Departamento de Educacdo Basica, e, final-
mente, foi articulado ao ensino formal, junto ao Nicleo de Organizagao Cur-
ricular e Formagdo. De acordo com Alves e Moreira, este era responsavel
pelos manuais escolares e pela formagao de professores. Além disso:
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“Face a complexidade da produgao de materiais e acompanhamento do proces-
so de lecionagdo e avaliagao, a Telescola tinha ai um responsével direto. Refere-
se que este ensino cobria a lecionagdo de perto de 30 000 alunos do 2.0 Ensino
Basico e cerca de 2000 professores. Funcionava em Gaia com um responsavel
(chefe de divisdao) e contava com 34 professores destacados que exerciam fun-
¢oes de orientadores pedagdgicos itinerantes, 50 funcionarios técnicos e admi-
nistrativos e 30 professores destacados e requisitados (que constitufam a equipa
pedagdgica) que coordenavam a elaboragdo dos cassetes, dos manuais e dos
materiais de apoio para os alunos e professores” (ALVES; MOREIRA, 2016, p. 9).

Diante do exposto, havia uma multiplicidade de tarefas a cumprir, no
ambito do controle do material didatico, na realizagdo do apoio pedagdgico
e na produgao de novos programas de formagdo. Em fungdo disso, houve um
prolongamento da sobrevida do EBM até 2001, quando foi incorporado a
Direcao Regional de Educagdo do Norte. A partir dai, foi solicitado que o Di-
retor-Geral apresentasse um projeto de reformulagao do EBM, além de justi-
ficar sua permanéncia. Nesse mesmo ano, apesar da existéncia de questiona-
mentos acerca dos alunos das regides mais distante, o EBM foi gradualmente
extinto e, em 2003, foi o Gltimo ano em que se localizou escolas funcionando
com turmas do sexto ano, além da extingdo do cargo de orientador pedagé-
gico, cujos profissionais existentes foram incorporados ao quadro profissional
do ensino escolar oficial. (ALVES; MOREIRA, 2016)

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do anteriormente exposto, buscou-se investigar a trajetéria da
implementacdo da principal politica educacional criada durante o Estado
Novo, a partir do uso da televisdo, com o objetivo de expandir o processo de
escolarizagdo em Portugal, sobretudo nas areas rurais. A pesquisa teve por ob-
jetivo, ainda, analisar as articulagdes entre a concepgao educacional proposta
pelo Estado Novo e a implementacao do sistema televisivo em Portugal, assim
como articular com a legislagao educacional concebida no periodo.

Apesar da resisténcia de Salazar em implantar um sistema de televisao
no pafs, os ecos do pds-guerra e as novas exigéncias do sistema produtivo,
juntamente com a pressao das organizagbes internacionais, levaram o Estado
Novo a buscar no novo dispositivo televisivo uma possivel contribuicao no
processo de ampliar a escolarizagao e a qualificagdo da mao-de-obra em Por-
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tugal, que, na década de 1960, possuia uma das mais baixas taxas de escola-
rizagdo da Europa. Em fungao disso, o Estado Novo optou pela criagao de um
complexo sistema educativo ndo-formal, que poderia ampliar a escolaridade,
sobretudo nas areas rurais.

A organizagdo da Telescola refletia o caréter centralizador do Estado sa-
lazarista, em que o IMAVE e o ITE eram responsaveis pela execugdo de todo
o processo de producdo desse sistema, desde a produgdo das emissoes, até
o controle dos postos de recepcdo, aplicacio de exames, controle da fre-
quéncia e elaboragdo do material didatico. Contudo, a Telescola funcionou
até meados da década de 1990 como uma modalidade de ensino completa-
mente apartada da educagao formal, no plano da sua concepgao, apesar dos
seus elaboradores, como os monitores e professores-realizadores, em grande
maioria, terem atuado em instituicoes educativas.

A Telescola, diferentemente da sua matriz original italiana, resistiu as
profundas transformagodes pelas quais passou a sociedade portuguesa, a partir
da década de 1970. Depois do 25 de abril, uma nova concepcao educacio-
nal foi instaurada com o novo regime. Contudo, apesar dos novos dirigen-
tes proporem reformulagoes na sua estrutura, a Telescola permaneceu como
uma opgdo viavel em acentuar o processo de escolarizagdo nas regides mais
distantes, apesar de novos mecanismos de acesso ao ensino formal terem
sido assegurados, como o transporte escolar, por exemplo. Neste processo, as
mudangas na sociedade portuguesa e suas estratégias de aproximagao com
os demais paises da Europa foram acompanhadas também da maior atuagao
da orientagdo dos organismos multilaterais de financiamento, com o objetivo
de promover o desenvolvimento do pais por meio da educagdo, através da
OCDE.

Alves e Moreira destacaram, ainda, que a Telescola trouxe intimeras ino-
vacoes no ambito educacional durante a sua vigéncia, tais como: a progres-
siva articulagao com o ensino formal; a eliminagado do exame de admissao
ao ensino secundario, a fusdo dos programas do ensino liceal e técnico, a
progressiva gratuidade do ensino e a oferta de subsidios aos alunos das regides
economicamente menos desenvolvidas, a instauragido da coeducagao e a in-
troducdo de novas metodologias e novos programas, além da criagdo de uma
rede de apoio pedagégico, sobretudo apés o 25 de abril, para dar suporte ao
tele-ensino (2016).
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Contudo, o trabalho buscou ressaltar a estratégia do estado portugués
em buscar a ampliagdo da taxa de escolarizagdo no pais, sobretudo nas areas
rurais, na medida em que o sistema de ensino formal ndo atingia parcelas
expressivas da populagdo. Contudo, mesmo apés a queda do Estado Novo,
no qual o novo regime ampliou o papel da educagao na sociedade, buscando
intensificar os recursos humanos existentes e criar estratégias de aproximagao
para que Portugal se inserisse no novo bloco econémico que estava sendo
criado, a Comunidade Econémica Europeia (CEE), a Telescola foi reformulada
e permaneceu até meados da década de 200 como a mais importante moda-
lidade de ensino nao-formal no pars.

Resumo: O objetivo da investigagao foi o de analisar a construgao das politicas de expansao da escolarizagao, por
meio da televisao, na vigéncia do Estado Novo (1933-1974), em Portugal, através do programa Telescola (1964-
2003). Além disso, buscou-se problematizar as diferentes concepgoes educacionais presentes nas legislagoes
elaboradas pelo Estado Novo e sua vinculagdo com o sistema televisivo, assim como pesquisar as relagoes
entre educacdo e televisao na realidade portuguesa, no mesmo contexto, enfatizando, sobretudo, o papel do
Estado. Pretendeu-se investigar a trajetéria do principal sistema educacional ndo-formal implementado durante
o Estado Novo, denominado Telescola, e a influéncia das organizagdes multilaterais na educagao portuguesa,
como a Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), sobretudo apds o processo
de reformulagao que o Estado portugués sofreu, a partir do 25 de abril de 1974, e sua permanéncia enquanto
principal método de ampliacdo da escolarizagao portuguesa para as areas rurais, até meados dos anos 2000.
A metodologia utilizada neste trabalho inclui a revisao bibliografica sobre a Telescola e andlise documental dos
relatérios da OCDE produzidos sobre o tema, localizados no Ministério da Educagao Nacional, em Lisboa.

Palavras-chave: Politicas de Comunicagao e Educagao; Regimes de Excegao; Escolarizagao.

Abstract: The objective of the investigation was to analyze the construction of policies to expand schooling,
through television, under the Estado Novo (1933-1974), in Portugal, through the Telescola program (1964-
2003). In addition, we sought to problematize the different educational concepts present in the legislation
elaborated by the Estado Novo and its connection with the television system, as well as researching the
relationship between education and television in the Portuguese reality, in the same context, emphasizing,
above all, the role of the State. It was intended to investigate the trajectory of the main non-formal educational
system implemented during the Estado Novo, called Telescola, and the influence of multilateral organizations
in Portuguese education, such as the Organization for Economic Cooperation and Development (OECD),
especially after the process of reformulation that the Portuguese State underwent, from April 25, 1974, and its
permanence as the main method of expanding Portuguese schooling to rural areas, until the mid-2000s. The
methodology used in this work includes the bibliographic review on Telescola and documentary analysis of
OECD reports produced on the topic, located at the Ministry of National Education, in Lisbon.

Keywords: Communication and Education Policies; Exception Regimes; Schooling; Television.
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INTRODUCAO

Se, na experiéncia de minha formagao, que deve ser permanente, comego por
aceitar que o formador é o sujeito em relagdo a quem me considero o objeto,
que ele é o sujeito que me forma e eu, o objeto por ele formado, me considero
como um paciente que recebe os conhecimentos/contetidos acumulados pelo
sujeito que sabe e que sdo a mim transferidos. Nesta forma de compreender e
de viver o processo formador, eu, objeto agora, terei a possibilidade, amanha,
de me tornar o falso sujeito da “formagao” do futuro objeto de meu ato forma-
dor. E preciso que, pelo contrario, desde os comegos do processo, vé ficando
cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e
re-forma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser formado
(FREIRE, 1996, p. 12, grifo nosso).

O contexto da pandemia Covid-19 nos fez entrar em um mundo to-
talmente diferente, de insegurancas e de possibilidades. A Organizacao

" Centro de Educagao Infantil Municipal Professora Péscoa Régis Mendes.
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Mundial de Satde — OMS, em 11 de marco de 2020, em razdo da disse-
minagdo da doenga infecciosa causada por um novo coronavirus em todos
os continentes, nos fez pensar a respeito das nossas vidas pessoais e profis-
sionais. A Rede Municipal de Ensino de Biguagu nos desafiou a trabalhar
remotamente, além de atendermos as criancas por meio das tecnologias.
Mantendo o vinculo e a interacdo com elas e com as suas familias, teria-
mos também a formacdo docente continuada descentralizada a distancia
(BIGUACU, 2020b).

Em Santa Catarina, o governo estadual, por meio do Decreto Estadual
n2 515, de 17 de marco de 2020 (SANTA CATARINA, 2020), afirma uma si-
tuacdo de emergéncia em todo o territério catarinense que levou a suspensao
das aulas em todas as escolas das redes de ensino para fins de prevengao e
enfrentamento a COVID-19. Em consonancia a esta normativa, o governo
municipal de Biguagu também deflagrou emergéncia, e estabeleceu medidas
de prevencdo e combate ao virus, por meio do Decreto Municipal n° 69, de
18 de margo de 2020 (BIGUACU, 2020c), que regulamentou os horarios e as
escalas de trabalho na Administragdo do municipio biguacuense.

No contexto educacional, além de decretos e normativas ja citadas, a
Secretaria Municipal de Educacao de Biguagu -SEMED baseou-se em medi-
das apontadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — LDB, n® 9394/96,
ao destacar, no artigo 23, § 22, que o calendario escolar devera adequar-se as
peculiaridades locais, inclusive climaticas e econémicas, a critério do respec-
tivo sistema de ensino, e com isso reduzir o nimero de horas letivas previsto
nesta Lei (BRASIL, 2017).

A educagdo municipal seguiu orientagbes também da Medida Proviséria
n2 934, do Governo Federal, de 12 de abril de 2020 (BRASIL, 2020b), que
estabeleceu normas excepcionais sobre o ano letivo da Educacao Basica (Edu-
cacao Infantil) decorrentes das medidas para enfrentamento da situacao de
emergéncia de salde publica de que trata a Lei n2 13.979, de 6 de fevereiro
de 2020 (BRASIL, 2020c). Com esta Medida Proviséria, ocorreu a autorizacio
para flexibilizagdo do Calendério Escolar, desobrigando os estabelecimentos
de ensino da Educacdo Basica do Brasil a cumprirem os 200 dias efetivos de
trabalho escolar, mas mantendo a obrigatoriedade da carga horaria minima de
800 horas para completar o ano letivo.
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O Plano de Atendimento Emergencial para Rede Municipal de Educa-
¢ao (BIGUACU, 2020a) considerou também como orientagdo aquelas me-
didas propostas pelo Conselho Nacional de Educagdo — CNE, “sobre Reor-
ganizagao dos Calendarios Escolares e realizagdo de Atividades Pedagdgicas
ndo Presenciais durante o periodo de Pandemia da Covid-19”, em que os
estudos focaram em andlises, ja prevendo a possibilidade de longa duragao
da suspensdo das atividades escolares presenciais. Ao tratarem da Educagao
Infantil, afirmou-se:

Para realizagdo de atividades pedagégicas nao presenciais, sugere-se que as ins-
tituigdes de Educacao Infantil possam elaborar orientagdes/sugestdes aos pais ou
responsaveis sobre atividades que possam ser realizadas com seus filhos durante
o periodo de isolamento social. Deve-se, ainda, admitir a possibilidade de tor-
nar o contato com os pais, tutores e responsaveis pelas atividades mais efetivo
com o uso de internet, celular ou mesmo de orientacoes de acesso sincrono
ou assincrono. A escola, por sua vez, deverd definir a oferta do instrumento de
resposta e feedback. Essa possibilidade se configura possivel mesmo para a rede
publica em todos ou determinados municipios ou localidades (BRASIL, 2020a,
p. 07).

Com todos esses acontecimentos, a proposta deste artigo surgiu da nossa
participagdo em reunibes de comité realizadas com representantes da SE-
MED, gestores, especialistas em assuntos educacionais e professores da rede,
via plataformas assincronas como: Google Meet e Skype, em meio a pande-
mia. Diante deste cendrio, a rede municipal de ensino publicou:

A Instrugdo Normativa n. 01 de 09 de abril de 2020, instituindo a criagdo de 04
comités para discutir, deliberar e pensar a reorganizagao do calenddrio escolar,
sendo eles: GT1 — ensino fundamental — anos finais; GT2 — ensino fundamental
— anos iniciais; GT3 — Educagao Infantil e GT4 — educacao de jovens e adultos.
A composicao dos grupos de trabalhos foi composta pelas seguintes representa-
gOes: especialistas em assuntos educacionais da Secretaria Municipal de Educa-
gdo; representantes de professores do ensino fundamental anos iniciais e anos
finais; representantes dos professores da Educacao Infantil; representantes dos
professores da educagao de jovens e adultos; representante do Conselho Mu-
nicipal de Educagao; representante do Sindicato dos Trabalhadores Municipais;
representantes dos especialistas em assuntos educacionais da rede municipal e
diretores das unidades escolares municipais (BIGUACU, 2020a, p. 07).

O Plano de Atendimento Emergencial objetivou “nortear as agoes peda-
gogicas, pautadas na proposta curricular da rede municipal para a Educagao
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de Biguagu” (BIGUACU, 20203, p. 08). No que tange as questdes pedago-
gicas, houve a necessidade de instituir um projeto de formagao continuada
para Educacdo Infantil' que objetivou “propor um estudo e planejamento
coletivo a partir dos curriculos construidos/indicados pela legislagao Nacional
da Educacdo Infantil, bem como temadticas ligadas a Proposta Curricular do
municipio de Biguagu” (BIGUACU, 20203, p. 424).

Portanto, a formacdo docente continuada da Educacdo Infantil de Bi-
guagu iniciou no contexto de pandemia, mas considerou, para o estudo, as
tematicas que vinham sendo discutidas nos anos de 2018 e 2019, com a re-
formulagao da proposta curricular da Educagao Infantil municipal. Isso corro-
bora o que foi apresentado no projeto de formagado continuada proposto via
setor da Educagao infantil - SEMED, com tematicas para estudo, nos Centros
de Educacdo Infantil de Biguagu, em que poderiamos dirimir as tematicas a
partir das necessidades de cada instituicao escolar:

Tema 1: os campos de experiencias na educagdo infantil; Tema 2: diretrizes
curriculares nacionais para a educagao infantil; parecer do conselho nacional de
educagao n? 5/2020 e os artigos da LDB n2 9.394/96; Tema 3: os conceitos de
infancia e crianca na educacdo infantil; Tema 4: a educagao infantil e relagoes
étnico — raciais e de género; Tema 5: o ensino infantil em uma perspectiva de
educagao especial e inclusiva; Tema 6: a organizagao dos tempos e espagos na
educacao infantil; Tema 7: a educacdo infantil & luz de um olhar interdisciplinar;
Tema 8: as praticas pedagégicas e os processos avaliativos na educagao infantil;
Tema 9: a importancia das familias e do ensino no desenvolvimento e transi-
¢oes na infancia; Tema 10: O projeto politico pedagégico na educagao infantil
(BIGUACU, 2020a, p. 426).

Com esta proposigao nos faz pensar: serd que a educagdo nao precisa
ser pensada, questionada? Que formagao temos e queremos? Percebemos
que as temdticas apontadas elencam temas que perpassam nossas praticas,
mas existe a necessidade de serem repensados no coletivo e de que maneira
contribuirdo nos espagos educativos.

Ao partirmos desse contexto de formagao continuada, que iniciou um
movimento de estudos nos Centros de Educagado Infantil municipal e destaca-
mos o CEIM Pascoa, que sentiu a necessidade de contextualizar, junto com o

" O projeto na integra encontra-se no anexo VIl do Plano de Atendimento Emergencial para Rede
Municipal de Educagao (2020).
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grupo de profissionais, a importancia de continuarmos aprendendo para além
da formacao inicial, isto é, manter viva a semente dos trabalhos coletivos e
troca de diferentes saberes em diferentes espagos, por meio de grupos de es-
tudos coletivos, pois a pratica pedagoégica e experiéncias sao imprescindiveis,
sendo que também buscamos nas concepgdes epistemoldgicas e metodold-
gicas os conhecimentos necessdrios para nos ajudar a entender o mundo e os
processos educacionais.

Portanto, essa tessitura objetiva divulgar o trabalho pedagégico que vem
sendo desenvolvido na rede municipal de ensino; analisar a estratégia da Se-
cretaria Municipal de Educagdo de Biguacu no sentido da formagao docente
continuada, e sublinhar os grupos de estudos coletivos como tdtica do CEIM
Péscoa para este fim.

Enfatizamos que, mesmo com a flexibilizacao do ensino segundo a for-
macao continuada e aulas remotas, nao podemos perder de vista a importan-
cia do ser professor, bem como do contato presencial, que nesse momento
foram interrompidos com o ensino em EaD em todo pais, conforme ressalta
Soares (2020, p. 06-07):

Quando se anuncia a chegada da COVID-19 no Brasil um dos primeiros passos
dos governantes para “conter” o virus é decretar o fechamento das escolas,
simbolizando assim que a situagao nao estava “normal”. Os prazos dos decretos
seguem sendo ampliados e a pressdo pela continuidade dos estudos fez com
que se tirasse da gaveta um projeto que ha muito tempo fazia parte das aspi-
ragoes dos governos e empresas privadas de educacdo: a educacao a distancia
(EAD). Do dia para a noite essa modalidade que até entdo era proibida como
ferramenta prioritdria na educagao basica, torna-se a solugdo pragmatica para
o momento da crise pandémica. [...] Nesse contexto, a possibilidade de que o
ensino deixe de ser centrado na escola enquanto estrutura fisica e possa se dar
no ambiente virtual é uma das grandes apostas do neoliberalismo para a moder-
nizacao da educacao.

Nesse sentido, precisamos refletir que desdobramentos e estratégias es-
tao sendo tragadas para educagao e, sobretudo, para a formagao de profes-
sores e criangas que estdo na Educagdo Infantil. Na compreensao de Martins
(2020, p. 15), “nds, educadoras/es, temos vivenciado nos Gltimos anos ata-
ques ferozes a educagao que estao dentro de uma ampla politica de privati-
zacao e mercantilizacdo da educacdo no Brasil”.
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Com isso, a formagdo docente continuada podera ser envolvida na ob-
tencdo de conhecimento voltado para atender a estas expectativas pautadas
nessa forma de fazer educacdo no contexto brasileiro.

Portanto, a relevancia cientifica deste artigo é servir de aporte para novas
pesquisas que tratam do tema, bem como pensar o curriculo, a formagao e a
constituicdo da infancia na Educacdo Infantil e em destaque como os grupos
de estudos coletivos de formagao continuada no CEIM Pascoa se afetam para
subsidiar a pratica pedagégica.

CAMINHOS METODOLOGICOS: Formacgo continuada na constitui¢o
dos professores como pesquisadores

[...] Quem pesquisa? [...] além dos formadores e de instituigdes ndo universita-
rias, a propria pessoa em formacao, legitimada a se formar mais pela produgao
de conhecimento fundado em suas préticas e experiéncias, do que pelo consu-
mo de conhecimentos produzido sobre elas (PASSEGCI, 2016, p. 76).

Esta tessitura de abordagem qualitativa e de cunho bibliografico e do-
cumental baseia-se no aporte teérico do campo da formagao docente e nos
curriculos prescritos nacionais e municipais, bem como em documentos esco-
lares que organizaram e registraram todo o processo de formagao continuada
descentralizada a distancia, a partir de grupos de estudos coletivos no CEIM
Pascoa.

A reflexao sobre o ser e estar professor nos encaminha para viver estes
processos ndo apenas pelos conhecimentos adquiridos na vida académica,
mas partimos também das experiéncias de vida pessoal e profissional que
acontecem na trajetdria dos sujeitos. Por isso, “essa indissociabilidade do su-
jeito do conhecimento e do autoconhecimento é importante para conceber
os professores em formagao” (PASSECCI, 2016, p. 71).

Ao aliarmos nossas préticas por intermédio da pesquisa, precisamos sa-
ber quais os significados e os sentidos de ser um professor pesquisador; en-
tender os porqués de se fazer pesquisa como parte da formagao docente. Na
perspectiva da pesquisa-formagdao, podemos dizer que:

[...] no modelo da pesquisa-formagdo destacam-se trés objetivos principais: o
objetivo da compreensao tedrica; o objetivo praxeoldgico de engenharia e de
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estratégia de formacao; e o objetivo emancipatério. Entendo que o dltimo é o
mais importante dos trés, pois se trata de perceber a pesquisa como parte in-
tegrante da formagdo e ndo alheia a ela, pois a pesquisa é o que torna possivel
o processo de conscientizagao de formar-se com e pela pesquisa. Do ponto de
vista axioldgico, a dicotomia entre compreensao teérica e aplicagao prética é
substituida pela inclusao do objetivo emancipatério de conscientizagao e auto-
nomizagao, que levara incondicionalmente em conta as experiéncias individuais
de aprendizagem do sujeito da formagao (PASSEGGI, 2016, p. 75).

Ao partir do que foi ressaltado anteriormente, podemos dizer que a pes-
quisa narrativa como formagao encanta os pesquisadores que percorrem os
campos das abordagens das pesquisas autobiograficas e histéria de vida. A
experiéncia constitui o conceito central da pesquisa-formagdo com o uso de
narrativas.

Nesse contexto, afirmamos que todo professor pode se colocar na con-
dicdo de sujeito biogréafico. A pesquisa-formagao tem uma poténcia politica
incrivel, tanto pela intervencao quanto pela criticidade diante da realidade.
Na pesquisa-formacao, o ser é paralelamente sujeito e objeto da pesquisa, o
que permite que o pesquisador se desloque para o centro da pesquisa e passe
a conhecer a si préprio.

Os principais conceitos que utilizamos como lentes teéricas — ou como
categorias — para analisar nosso objeto de estudo foram emprestados do his-
toriador francés Michel de Certeau (1994), que faz uso das concepgbes de
estratégias e taticas, as quais traz do campo militar e as ressignifica da seguinte
forma: “Estratégia, engajada em sistematizar e impor ordem”, é compreendi-
da como:

O célculo (ou a manipulagao) das relagoes de forgas que se torna possivel a par-
tir do momento em que o sujeito de querer e poder (uma empresa, um exército,
uma cidade, uma instituigao cientifica) pode ser isolado. A estratégia postula
um lugar suscetivel de ser circunscrito como algo préprio e ser a base de onde
podem gerir as relagdes com uma exterioridade de alvos ou ameagas (os clientes,
ou 0s concorrentes, os inimigos, o campo em torno da cidade, os objetivos e
objetos da pesquisa etc.) (CERTEAU, 2014, p. 93 grifo do autor).

Em direcdo oposta, na sua concepgao, a tdtica se configura como:

A acgao calculada que é determinada pela auséncia de um préprio. Entdo ne-
nhuma delimitacdo de fora lhe fornece a condigdo de autonomia. A tatica nao
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tem por lugar senao o do outro. E por isso deve jogar com o terreno que lhe
é imposto tal como o organiza e a lei de uma forga estranha. Nao tem meios
para se manter em si mesma, ‘a distancia, numa posicao recuada, de previsao
e de convocagao prépria: a titica é movimento “dentro do campo de visdo do
inimigo”. A tatica é a arte do fraco (CERTEAU, 1994, p. 94-95).

A partir de Certeau (1994), podemos compreender que a operagao rea-
lizada pelas estratégias produz e impde, enquanto a das tdticas manipula,
altera e torna possivel o convivio com aquilo que é imposto. Pretendemos
analisar, entdo, como a equipe do CEIM Pascoa criou um espaco de jogo (os
grupos de estudos coletivos) para fazer uso e se apropriar taticamente daquilo
que lhe foi imposto como estratégia: a formagao docente continuada descen-
tralizada a distancia.

Ao tratarmos de formagao docente continuada em tempos de pandemia
e que nos desloca através da estratégia do ensino remoto, nos conduz a pen-
sar ndo apenas em nossa formagao, mas também como estd se constréi nos
diversos modos de viver.

Sdo nos momentos de reflexividade em histérias de vida em que nos
reconhecemos e constituimos nossa identidade como pessoas e como profes-
sores. N6voa (2009) descreve que a formagao é algo que pertence ao préprio
sujeito e se inscreve num processo de ser (nossas vidas e experiéncias) e em
processo de ir sendo (nossa ideia de futuro). A histéria que contamos nos traz
as marcas das histérias que nos contaram e nos constituiram. Por meio da
reflexividade da préatica e da formagao docente é possivel narrar as experién-
cias em curso que sao transformadoras e delineadas também pelos desenhos
curriculares compostos desde a formagao inicial que subjaz nas diretrizes cur-
riculares nacionais para formagao de professores que vem sendo apresentada
na atualidade:

No campo da disputa de projetos que se apresenta, desafiar a dominagao passa
por afirmar o imperativo de uma formacgao geral e profissional ampla que per-
mita aos professores o0 dominio dos conhecimentos que Ihes cabe socializar e o
discernimento para decidir o que é bom ensino e as finalidades a que ele deve
servir. (ANPED et al., 2019).

Almejamos pensar na formagao continuada como reflexividade da pra-
tica que norteia a profissionalidade docente em um contexto critico, social e
histérico, muito além dos cursos de curta duragao e dos curriculos prescritos
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que vem sendo imposto nos discursos das atuais politicas de formagao do-
cente, através de uma formacao inicial de professores para a Educagao Basica
vem desconstruir politicas educacionais ja consolidadas nesse &mbito. Portan-
to, os coletivos de professores carecem se manter vivos nas discussoes que se
instauram em todos os espagos educacionais que venham tragar os rumos da
formacao docente.

GRUPOS DE ESTUDOS COLETIVOS: tdtica para a formacao docente
continuada

Ser professor é compreender os sentidos da instituigao escolar, integrar-se numa
profissio, aprender com os colegas mais experientes. E na escola e no dialogo
com os outros professores que se aprende a profissdo. O registro das préticas, a
reflexdo sobre o trabalho e o exercicio da avaliagdo sdo elementos centrais para
o aperfeicoamento e a inovagao. Sao estas rotinas que fazem avangar a profissio
(NOVOA, 2009, p. 03).

Por conta do contexto de isolamento social causado pela pandemia da
COVID-19, o atendimento presencial nas Unidades de Ensino da Rede Mu-
nicipal de Biguagu ficou suspenso desde o dia 17 de margo de 2020. A partir
desse momento a Secretaria Municipal de Educacao de Biguacu — SEMED,
apresenta uma proposta de formagdo continuada para educagao infantil, no
intuito de objetivar

No més de maio, iniciamos o trabalho remoto, que comegou com a
construgio de um Plano de Agio Emergencial (CEIM PASCOA, 2020) com
vistas a garantir a manutengdo da comunicagao e do vinculo entre os pro-
fissionais, as criancas e suas familias. Este documento escolar, elaborado de
forma coletiva, com a participagao ativa da equipe administrativo-pedagégica
desta Unidade, além de pensar sobre a forma de organizar os planejamentos
e executar as propostas pedagdgicas centradas nas brincadeiras e nas intera-
¢oes no modo “ndo presencial”, funcionou como uma espécie de ferramenta
reivindicatdria, ja que solicitou a SEMED a realizagdo de formagao docente
continuada durante os meses em que permaneceriamos trabalhando remo-
tamente.

Podemos ver em Ceim Pascoa (2020), que de forma a complementar
o trabalho remoto que vinha sendo realizado em contexto pandémico, a SE-
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MED ofereceu aos profissionais da Educagdo Infantil a Formagao Continuada
Descentralizada a Distancia (BIGUACU, 2020b, p. 01), cujos objetivos foram
assim descritos:

Objetivo geral: Propor um estudo e planejamento coletivo a partir dos curricu-
los construidos/indicados pela legislagdo Nacional da Educagao Infantil, bem
como tematicas ligadas a Proposta Curricular do municipio de Biguagu. Objeti-
vos especificos: Discutir a respeito do curriculo trabalhado na Educagao Infantil,
com a perspectiva de construir sugestdes de trabalho interdisciplinares; Discutir
os conceitos de infancia e crianga e processos avaliativos na Educacao Infantil;
Refletir sobre o contetido a ser estudado, em que o processo final tenha culmi-
nancia em uma escrita por parte dos participantes.

Compreendemos este documento norteador, confeccionado por mem-
bros da Secretaria Municipal de Educacdo, como um repertério, ou uma pres-
cricdo que foi apresentada para as Unidades, entendida, a partir de Certeau
(1994, p. 93), como uma estratégia oferecida pelo entdo “sujeito de poder e
de querer” — a SEMED - como base que deveria orientar, produzir, mapear e
impor entdo o processo de formagdo no subcampo das instituicdes de Edu-
cagao Infantil.

No CEIM Pascoa, a equipe administrativo-pedagogica apropriou-se tatica-
mente desta estratégia, ressignificando os principios que norteiam tal documen-
to, legitimando e deslegitimando praticas e constituindo um espaco singular de
jogo, de formagao, marcado pela criagdo e manutengao de grupos de estudos
coletivos, que a partir da leitura e interpretacdo de textos de referéncia, deve-
riam debater sobre os temas elencados e avaliar os seus “modos de fazer” — na
concepgao certeauniana —, num exercicio compartilhado de articulagao entre
teoria e prética, o qual resultaria em um outro artefato, a sintese coletiva.

Além dos curriculos nacionais prescritos para a Educagao Infantil, foram
elencados outros temas, como praticas interdisciplinares, docéncia comparti-
lhada e a perspectiva da educacao inclusiva para além da educagao especial.
A intengdo é de que as tessituras resultantes venham compor o Projeto Politi-
co Pedagogico da Unidade bem como a prépria Proposta Curricular da Rede
em questdo. A compreensdo de que é também por meio das interagoes e tro-
cas entre saberes, das reflexdes acerca das préticas e das situagoes cotidianas
que se da a formagdo justifica a opgdo pelos grupos de estudos coletivos, ja
que, para Névoa (2009, p. 07),
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a formagao deve contribuir para criar nos futuros professores hébitos de reflexao
e de autorreflexdo que sao essenciais numa profissdo que ndo se esgota em
matrizes cientificas ou mesmo pedagdgicas, e que se define, inevitavelmente, a
partir de referéncias pessoais.

Interessa relatar como o CEIM Pdscoa vivenciou essa experiéncia, como
se deu o processo de criagao destes grupos, da sua organizagao e da sua pro-
dugdo textual. Disso se ocupam as subsegoes seguintes.

Do planejamento

Frente a estratégia posta, a primeira agao no sentido da tdtica foi pensar
no planejamento. Para tanto, foi tecido o repertério especifico da Unidade, o
Documento Norteador para a Formagao Continuada Descentralizada a Dis-
tancia no CEIM Péscoa, (2020), que traz os objetivos da proposta:

Objetivo geral: proporcionar momentos de estudos coletivos sobre os curriculos
nacionais prescritos para a Educagao Infantil e teméticas relacionadas a amplia-
cdo da Proposta Curricular do Municipio de Biguagu, em perspectiva interdis-
ciplinar e inclusiva, em tempos de pandemia, na modalidade “nao presencial”.
Objetivos especificos: revisitar os curriculos nacionais prescritos para a Educagao
Infantil: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil, Base Nacional Comum Curricular (Etapa Educagao In-
fantil) e Parecer do Conselho Nacional de Educagao (2020); estudar dois temas
ligados & ampliacdo da Proposta Curricular do Municipio de Biguacu: Praticas
interdisciplinares na Educagdo Infantil e Educagao Infantil em Perspectiva Inclu-
siva; elaborar sinteses escritas, articulando os estudos as préticas pedagdgicas,
como contribuigdo para a tessitura de um texto final sobre a formagao realizada
(CEIM PASCOA, 2020, p. 02).

Inicialmente, trabalhamos com o periodo entre os meses de junho a
agosto, para os quais elegemos trés grandes temas. Acordamos que estudaria-
mos um tema por més, organizado em grupos de estudos coletivos semanais
com a duragdo de 06 horas cada. Os encontros aconteceriam nas mesmas
salas virtuais do Skype que utilizamos para as reunides de planejamento com-
partilhado.

O horirio ficou a ser definido por cada grupo. Decidimos, igualmente,
que, na Gltima semana de cada més seria realizado o Grande Encontro Virtual
Mensal, momento de socializagao das sinteses produzidas pelos grupos, tam-
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bém de carga hordria igual a 06 horas. Para este grande encontro, convidamos
profissionais da drea da Educacao Infantil, como os professores Adilson de
Angelo e Aline Helena Mafra Rebelo, ambos da Universidade do Estado de
Santa Catarina, e colegas da Rede Municipal de Ensino de Biguacu, como
Maria Koerich e Marilia Pinto Garcia, que nos agraciaram com suas palestras
e contribuicoes.

Dessa forma, para o més de junho, ficou definido o tema Curriculos
Prescritos para a Educacao Infantil; para julho, Prdticas interdisciplinares na
Educagao Infantil e, para agosto, Educacdo Infantil em perspectiva inclusiva.
Para cada tema, foram indicados textos de referéncia. A escolha destes textos
foi feita pelas Articuladoras Gerais: Especialista em Assuntos Educacionais e
Diretora da Unidade?. E, para cada um dos grupos, foi indicada uma Articula-
dora Interna, responsavel pelo agendamento dos encontros, lista de presenca
e canal direto de didlogo com a Especialista:

Cabera aos grupos fazer o seu estudo, dialogar com seus pares e elaborar uma
sintese que deve levar em conta a articulagao dos textos estudados a prética peda-
gobgica, numa perspectiva interdisciplinar. A cada sexta-feira a articuladora interna®
do seu grupo enviara a Especialista uma lista de presenga e uma “noticia do anda-
mento do estudo” (por exemplo: “na primeira semana, estudamos e discutimos
os textos 01 e 02”). No Grande Encontro Virtual Mensal essas sinteses serdo apre-
sentadas e entregues oficialmente no dia seguinte (CEIM PASCOA, 2020, p. 06).

Os grupos* foram organizados pela Especialista, que reuniu as profes-
soras regentes, as auxiliares de sala e de ensino, as segundas professoras, de
Educagdo Fisica, de Artes, a Técnica em Educagao, a Diretora... enfim, grupos
mistos, que deveriam se reunir semanalmente para compartilhar seus saberes,
trocar impressoes e interpretagoes sobre os textos, sempre no sentido de refle-
tirem sobre a sua prépria pratica, ampliarem suas concepgdes e qualificarem
o seu trabalho, além de elaborarem textos de sintese os quais devem compor
os curriculos prescritos como o Projeto Politico Pedagégico da Unidade e ser-
vir de fonte também para a atualizagdo da Proposta Curricular do Municipio.

2 A partir do més de agosto recebemos o reforgo da participagao de mais uma articuladora geral
de formagdo, a professora Andréia Cristina dos Santos.

3 Articuladoras Internas nomeadas pela Especialista.

4 Como a professora de Lingua Inglesa atende a outras trés Unidades, ficou livre para escolher em
qual delas participaria da formagao continuada, por isso ndao participou no CEIM Pascoa.
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Da selecdo de textos e elaboracao dos estudos dirigidos

Para cada tema de estudo foram selecionados alguns textos e compar-
tilhados com os grupos, com antecedéncia. Sao utilizados alguns canais de
comunicagdo com a equipe do CEIM Péscoa, como o grupo de WhatsApp e
o grupo no Gmail. Entdo, continuamos fazendo uso destas ferramentas para o
compartilhamento de materiais referentes aos estudos.

No primeiro tema, tivemos como leitura obrigatéria: a Lei de diretrizes e
bases da educagdo nacional; as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Edu-
cagdo Infantil; a Base Nacional Comum Curricular — Etapa Educagdo Infantil;
e o Parecer do Conselho Nacional de Educagao sobre a Reorganizagdo do Ca-
lendario Escolar e da possibilidade de computo de atividades ndao presenciais
para fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razao da Pande-
mia da COVID-19. E de leitura complementar: os Indicadores de Qualidade
na Educagdo Infantil e os Campos de experiéncias na escola da infincia: con-
tribuigées italianas para inventar um curriculo de Educagdo Infantil brasileiro.

Para o segundo tema, a leitura obrigat6ria permeou os seguintes textos:
a nota introdutéria do livro Integracao e Interdisciplinaridade no Ensino Bra-
sileiro: Efetividade ou ideologia; A interdisciplinaridade como um movimento
articulador no processo ensino-aprendizagem e A interdisciplinaridade na Edu-
cagdo Infantil. E, como leitura complementar: O que é interdisciplinaridade? e
Interdisciplinaridade na educagdo de infdncia: a roda olimpica do movimento,
expressao, corpo e ludicidade.

Este segundo tema se desdobrou em mais um, Docéncia Compartilhada,
a partir da contribuicdo de uma das nossas palestrantes convidadas, a Espe-
cialista em Assunto Educacionais do Setor Pedagégico da SEMED, Marina K.,
que nos contemplou com indicagdes de referéncias acerca da temética. O
tema foi estudado em setembro. Portanto, ainda nao foi possivel dar conta do
estudo previsto sobre Educagao Infantil em Perspectiva Inclusiva, o qual foi
adiado para o més de outubro, com expectativa de continuidade no préximo
ano letivo, dada a sua abrangéncia e relevancia, bem como a falta de previsao
para retorno ao atendimento presencial nas nossas Unidades.

Com a inclusdo da nova temdtica, nos debrugamos sobre os seguintes
textos de leitura obrigatéria: Docéncia compartilhada: do solitdrio ao soliddrio
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e Docéncia na Educacao Infantil: uma andlise das redes municipais no contexto
catarinense. E como texto extra, Docéncia compartilhada: desafios e potencia-
lidades do trabalho pedagdgico na Educagdo Infantil. Das decorréncias deste
estudo podemos citar a tessitura de um dos outros capitulos deste livro, onde
as autoras refletem sobre ensaios da pratica da docéncia compartilhada no
CEIM Péscoa, em contexto de pandemia.

Um dos artificios utilizados pelas Articuladoras Cerais foi a elaboracao
de estudos dirigidos, baseados em questoes norteadoras, para, de alguma for-
ma, orientar os momentos coletivos, fomentar os debates e a reflexdo sobre as
praticas pedagégicas e, também, o exercicio de sintese.

Das sinteses coletivas

Toda a formagdo encerra um projecto de acgao. E de trans-formacdo. E ndo ha
projecto sem opgoes (NOVOA, 1995, p. 33).

De acordo com os ensinamentos de Névoa (1995, p. 13), a formagao
docente continuada deve incentivar uma perspectiva critico-reflexiva que
proporcione aos professores as condigdes para a consolidagio de um pen-
samento autbnomo e que propicie dindmicas de autoformagdo participada,
sendo que “estar em formagao implica um investimento pessoal, um trabalho
livre e criativo sobre os percursos e os projectos préprios, com vista a constru-
¢ao de uma identidade, que é também uma identidade profissional”.

Essa formagdo ndo se deve construir apenas pela acumulagao de cursos,
certificados ou técnicas, mas, se ndo principalmente, por meio da reflexivida-
de critica sobre as suas proprias praticas e também de (re)construgao de uma
identidade pessoal, num processo continuo, interativo e dinamico. Aqui os
grupos de estudos coletivos sdo compreendidos e defendidos como espacos
de formagdo mdtua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando, quando conta a sua
experiéncia e ouve a do outro, numa troca na qual compartilham saberes.

As sinteses coletivas, produto final dos estudos individuais, dos encontros
coletivos, dos debates e revisdes de posturas, de ideologias e de concepgoes
pedagogicas, sdo os registros do processo, trazem, em suas linhas, tessituras de
praticas reavaliadas, refletidas, sdo os artificios que provam a riqueza da tdtica
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utilizada para a formagao continuada no CEIM Pascoa porque sao indicios do
esforgo coletivo empreendido num contexto totalmente atipico e conturbado
da pandemia COVID-19. Nesse contexto, os profissionais da educagao tiveram
que se reinventar, reconstruindo sua identidade pessoal e profissional, avidos
por manter o vinculo com as criangas e por buscar refletir sobre suas préprias
praticas, qualificar seus saberes, a partir da troca com os seus pares, que, embo-
ra diferentes entre si, formaram aos outros ao mesmo tempo em que se forma-
ram, numa parceria que tende a continuar, pés-contexto pandémico.

CONSIDERACOES FINAIS

A tessitura, confeccionada a quatro maos, tentou divulgar uma das prati-
cas pedagdgicas que vem sendo desenvolvida na Rede Municipal de Educagao
de Biguagu, em contexto pandémico, de forma muito especial, a apropriagao
tatica do CEIM Pascoa diante da estratégia de formagdo docente continuada
oferecida pela rede em questao.

Pretendeu também fomentar o debate sobre a importancia da formagao
docente continuada para a reflexdo da pratica pedagdgica, sobretudo por
meio de grupos de estudos coletivos, onde os professores compartilharam
experiéncias, saberes e anseios e, para além da interpretacao dos textos de re-
feréncia, leram e refletiram sobre o seu préprio texto, o seu fazer pedagdgico.

Esses momentos coletivos possibilitaram aos professores participantes
construir coletivamente o conhecimento, bem como a opgdo de escolher
aquilo que seria relevante como estudo do grupo, permitindo a construgao de
novos olhares para o ser professor profissional e o ser professor pesquisador.

Resumo: Este texto originou-se a partir da proposta de formagao docente continuada desenvolvida na rede
de ensino municipal de Biguagu, em uma perspectiva de estudo nos treze centros de Educacao Infantil, que
delinearam uma rotina de encontros durante o periodo de isolamento social. Esta tessitura, de abordagem
qualitativa e de cunho bibliografico e documental analisa a estratégia da Secretaria Municipal de Educagao de
Biguagu no sentido da formagao docente continuada, e ressaltar os grupos de estudos coletivos como tatica
do CEIM Péscoa para este fim. Além do referencial te6rico do campo da formagao docente como Contreras
(2012), bem como no ambito do coronavirus no contexto da educacdo — Soares (2020) e Martins (2020),
fundamenta-se também em Certeau (1994), Paulo Freire (1996), N6voa (1995; 2009) e Passeggi (2016). Com
base também nos documentos escolares: planejamentos, estudos dirigidos e sinteses coletivas, pretendemos
socializar a experiéncia vivida no Centro de Educagao Infantil Municipal Professora Pascoa Régis Mendes em
tempos de pandemia. As discussoes e sinteses coletivas que derivaram deste processo de formagdo demonstram
que a apropriacao tatica desta instituicao de Educacao Infantil foi produtiva e pode servir de inspiragao para as
demais Unidades, para além do contexto pandémico.

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v.27, n.54, p.157-173, jul./dez. 2021 171



Palavras-chave: Grupos de Estudos Coletivos. Formagao Docente Continuada. Estratégias e Taticas. Centro de
Educagdo Infantil Municipal Professora Pascoa Régis-Mendes. Contexto de pandemia da COVID-19.

Abstract: This text originated from the proposal of continuing teacher education developed in the municipal
education network of Biguagu, in a perspective of study in thirteen Child Education centers, which outlined
a routine of meetings during the period of social isolation. This structure, with a qualitative approach and
bibliographic and documental nature, analyzes the strategy of the Municipal Department of Education of
Biguagu towards continuing teacher education, and emphasizes collective study groups as a tactic of CEIM
Easter for this purpose. In addition to the theoretical framework in the field of teacher education such as
Contreras (2012), as well as in the scope of the coronavirus in the context of education — Soares (2020) and
Martins (2020), it is also based on Certeau (1994), Paulo Freire (1996) ), Névoa (1995; 2009) and Passeggi
(2016). Also based on school documents: planning, directed studies and collective syntheses, we intend to
share the experience lived at the Teacher Easter Régis Mendes Municipal Child Education Center in times of
pandemic. The collective discussions and syntheses that resulted from this training process demonstrate that
the tactical appropriation of this Early Childhood Education institution was productive and can serve as an
inspiration for the other Units, beyond the pandemic context.

Keywords: Collective Study Groups. Continuing Teacher Training. Strategies and Tactics. Municipal Child
Education Center Teacher Easter Régis Mendes. COVID-19 pandemic context.

REFERENCIAS

ANPED et al. Contra a descaracterizacao da Formacao de Professores - Nota das entidades
nacionais em defesa da Res. 02 /2015. Disponivel em: anped.org.br/news/contra-descaracte-
rizacao-da-formacao-de-professores-nota-das-entidades-nacionais-em-defesa-da. Acesso 16 de
jun. 2021.

BIGUACU. Secretaria Municipal de Educacao de Biguagu. Plano de Atendimento Emergencial
para Rede Municipal de Educagao. Biguagu, 2020a.

BIGUACU. Secretaria Municipal de Educacao de Biguagu. Formacao Continuada para a Educa-
cao Infantil. Biguagu, 2020b.

BIGUACU. Prefeitura Municipal. Decreto n2. 69/2020, de 18 de marco de 2020. Declara situa-
cao de Emergéncia e estabelece medidas de prevengao e combate ao COVID-19 e Regulamenta
os hordrios e as escalas de trabalho na Administracao do Municipio de Biguagu e estabelece outras
providéncias. Disponivel em: https://leismunicipais.com.br/a/sc/b/biguacu/decreto/2020/6/69/
decreto-n-69-2020-declara-situacao-de-emergencia-e-estabelece-medidas-de-prevencao-e-
-combate-ao-covid-19-e-regulamenta-os-horarios-e-as-escalas-de-trabalho-na-administracao-
-do-municipio-de-biguacu-e-estabelece-outras-providencias. Acesso em: 13 out. 2020.

BRASIL. Ministério da Educagao. Secretaria de Educagio Bésica. LDB: Lei de diretrizes e bases da
educacao nacional. Brasilia: Senado Federal, Coordenacao de Edigdes Técnicas, 2017.

BRASIL. Ministério da Educagao — Conselho Nacional de Educagao. Reorganizacao do Calenda-
rio Escolar e da possibilidade de computo de atividades nao presenciais para fins de cum-
primento da carga horaria minima anual, em razao da Pandemia da COVID-19, 2020c. Dis-
ponivel em: https://www.semesp.org.br/wp-content/uploads/2020/05/Parecer-CNE-CP_5_2020.
pdf. Acesso em: 28 maio 2020.

BRASIL. Medida Proviséria n2 934, de 12 de abril de 2020. Estabelece normas excepcionais
sobre 0 ano letivo da educagao basica e do ensino superior decorrentes das medidas para en-
frentamento da situagdo de emergéncia de satde pdblica de que trata a Lei n? 13.979, de 6

172 InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.27, n.54, p.157-173, jul./dez. 2021


https://leismunicipais.com.br/a/sc/b/biguacu/decreto/2020/6/69/decreto-n-69-2020-declara-situacao-de-emergencia-e-estabelece-medidas-de-prevencao-e-combate-ao-covid-19-e-regulamenta-os-horarios-e-as-escalas-de-trabalho-na-administracao-do-municipio-de-biguacu-e-estabelece-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/sc/b/biguacu/decreto/2020/6/69/decreto-n-69-2020-declara-situacao-de-emergencia-e-estabelece-medidas-de-prevencao-e-combate-ao-covid-19-e-regulamenta-os-horarios-e-as-escalas-de-trabalho-na-administracao-do-municipio-de-biguacu-e-estabelece-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/sc/b/biguacu/decreto/2020/6/69/decreto-n-69-2020-declara-situacao-de-emergencia-e-estabelece-medidas-de-prevencao-e-combate-ao-covid-19-e-regulamenta-os-horarios-e-as-escalas-de-trabalho-na-administracao-do-municipio-de-biguacu-e-estabelece-outras-providencias
https://leismunicipais.com.br/a/sc/b/biguacu/decreto/2020/6/69/decreto-n-69-2020-declara-situacao-de-emergencia-e-estabelece-medidas-de-prevencao-e-combate-ao-covid-19-e-regulamenta-os-horarios-e-as-escalas-de-trabalho-na-administracao-do-municipio-de-biguacu-e-estabelece-outras-providencias
https://www.semesp.org.br/wp-content/uploads/2020/05/Parecer-CNE-CP_5_2020.pdf
https://www.semesp.org.br/wp-content/uploads/2020/05/Parecer-CNE-CP_5_2020.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/L13979compilado.htm

de fevereiro de 2020d. Disponivel em: https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/medida-provisoria-
-n-934-de-1-de-abril-de-2020-250710591. Acesso em: 01 out. 2020.

BRASIL. Lei n? 13.979, de 06 de fevereiro de 2020. Dispoe sobre as medidas para enfrenta-
mento da emergéncia de satide publica de importancia internacional decorrente do coronavirus
responséavel pelo surto de 2019. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-
2022/2020/1ei/113979.htm. Acesso em: 01 out. 2020.

CENTRO de Educagao Infantil Municipal Professora Pdscoa Régis Mendes. Documento Norte-
ador Formacao Docente Continuada Descentralizada a Distancia — CEIM Pascoa. Biguacu,
2020.

CENTRO de Educagao Infantil Municipal Professora Pascoa Régis Mendes. Plano de A¢ao Emer-
gencial. Biguagu, 2020.

CERTEAU, Michel de. A invencao do cotidiano: artes de fazer. Tradugdo de Ephraim Ferreira
Alves. Petrépolis: Vozes, 1994.

CONTRERAS, José. A autonomia de professores. Sao Paulo: Cortez, 2002.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessdrios a pratica educativa. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 1996.

MARTINS, Jodo Rodrigo V. Educagdo como lécus da luta de classes na pandemia. In: SOARES.
Sévia Bona V. Coronavirus, educacao e luta de classes no Brasil. Editora Terra Sem Amos:
Brasil, 2020. p. 15-19.

NOVOA, Anténio. Para uma formagao de professores construida dentro da profissdo. Revista de
Educacién, 2009. Disponivel em: http://www.educacionyfp.gob.es/revista-de-educacion/dam/
jer:31ae829a-c8aa-48bd-9e13-32598dfe62d9/re35009por-pdf.pdf. Acesso em: 25 ago. 2020.

NOVOA, Anténio. Formagio de professores e profissio docente. In: NOVOA, Anténio (Org.).
Os professores e a sua formacao. 2. ed. Lisboa: Dom Quixote, 1995. p. 13-33. Disponivel em:
https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/4758/1/FPPD_A_Novoa.pdf. Acesso em: 14 set. 2020.

PASSEGGI, Maria da Conceigao. Narrativas da experiéncia na pesquisa-formagao: do sujeito epis-
témico ao sujeito biogréfico. Roteiro, v. 41, n. 1, p. 67-86, 23 mar. 2016. Disponivel em: https://
portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/9267/pdf. Acesso em: 01 set. 2020.

SANTA CATARINA. Decreto Estadual 515, de 17 de marco de 2020. Declara situagio de emer-
géncia em todo o territério catarinense, nos termos do COBRADE n° 1.5.1.1.0 — doengas infeccio-
sas virais, para fins de prevencao e enfrentamento a COVID-19, e estabelece outras providéncias.
Disponivel em: https://www.legisweb.com.br/legislacao/2id=390995. Acesso em: 01 out. 2020.

SOARES, Savia Bona V. Coronavirus e a modernizacao conservadora da educacao. In: SOARES,
Savia Bona V. Coronavirus, educacao e luta de classes no Brasil. Ceard; Piaui: Terra Sem Amos,
2020. p. 5-14.

Recebido em Setembro de 2021
Aprovado em Outubro de 2021

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v.27, n.54, p.157-173, jul./dez. 2021 173


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/L13979compilado.htm
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/medida-provisoria-n-934-de-1-de-abril-de-2020-250710591
https://www.in.gov.br/en/web/dou/-/medida-provisoria-n-934-de-1-de-abril-de-2020-250710591
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/l13979.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2019-2022/2020/lei/l13979.htm
http://www.educacionyfp.gob.es/revista-de-educacion/dam/jcr:31ae829a-c8aa-48bd-9e13-32598dfe62d9/re35009por-pdf.pdf
http://www.educacionyfp.gob.es/revista-de-educacion/dam/jcr:31ae829a-c8aa-48bd-9e13-32598dfe62d9/re35009por-pdf.pdf
https://repositorio.ul.pt/bitstream/10451/4758/1/FPPD_A_Novoa.pdf
https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/9267/pdf
https://portalperiodicos.unoesc.edu.br/roteiro/article/view/9267/pdf
https://www.legisweb.com.br/legislacao/?id=390995

Demanda Continua




PELA RELACAQ HISTORIA E MEMORIA, ATRAJETORIA
DA ESCOLA TECNICA FEDERAL DO RIO GRANDE DO
NORTE (1968-1985)

BY THE RELATIONSHIP BETWEEN HISTORY AND MEMORY,
THE TRAJECTORY OF THE FEDERAL TECHNICAL SCHOOL OF
RIO GRANDE DO NORTE (1968-1985)

Aline Cristina da Silva Lima

Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN)

E-mail: aline.prof.his@gmail.com

Olivia Morais de Medeiros Neta
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
(UFRN)

Orcid.org/0000—0002—421 7-2914

E-mail: olivianeta@gmail.com

objetivo desta investigagdo é analisar a trajetéria da Escola Técnica Fe-

deral do Rio Grande do Norte (ETFRN), tendo por recorte o ano de
1968, ano de sua fundagdo, e 1985, ano em que convencionalmente os his-
toriadores remetem ao término da Ditadura Militar no Brasil.

Nos deparamos a priori com a limitada quantidade de fontes documen-
tais no arquivo do entdo Instituto Federal do Rio Grande do Norte, por isso a
importancia de identificarmos as interfaces entre os personagens sociais que
vivenciaram o cotidiano da instituicdo e os mais remotos vestigios desse pas-
sado.

O atual Instituto Federal do Rio Grande do Norte passou por varias no-
menclaturas ao longo dos anos. Em 1909, foi Criada a Escola de Aprendizes
Artifices, depois em 1937, como Liceu Industrial de Natal, 1942, Escola In-
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dustrial de Natal, 1965, Escola Industrial Federal do Rio Grande do Norte,
passando em 1968 a Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte (ETFRN),
em 1999, a Centro Federal de Educagao Profissional e Tecnoldgica (CEFET-
-RN), até o atual Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia (IFRN),
em 2008.

MEMORIA E NARRATIVA HISTORICA

Para Maurice Halbwachs (1990) a meméria coletiva é composta por lem-
brangas reais que se juntam a uma massa compacta de lembrangas ficticias,
que podem ser construidas a partir do compartilhamento de signos e imagens
de outros agentes sociais que, ao participarem de um mesmo tempo histérico,
colaboram para a ressignificagdo de nossa meméria individual. Portanto, de-
poimentos de outras pessoas corrigem e reorientam nossas lembrancas.

Certamente, se nossa impressao pode apoiar-se nao somente sobre nossa lem-
branga, mas também sobre os outros, nossa confianga na exatidao de nossa
evocagao serd maior, como se uma mesma experiéncia fosse recomegada, nao
somente pela mesma pessoa, mas por vérias. (HALBWACHS, 1990, p. 25).

Em nossa pesquisa identificamos esses elementos da meméria coletiva.
A medida em que realizdvamos as entrevistas, eventos e informagoes iam se
ajustando as teias das memorias como reflexos da construgdo narrativa de
cada sujeito individualmente, mas também coletivamente. Nossos colabora-
dores se dividiram entre ex alunos, um que estudou de 1968 a 1970, dois que
estudaram no final da década de 1970 e dois que estudaram em meados da
década de 1980; e dois docentes, um comecou a lecionar na escola em 1968
e outro em 1980.

A dimensdo prética envolve todo o percurso da investigacao, definicao
do objeto, escolha dos entrevistados, divulgagao dos resultados... A materia-
lizacdo das entrevistas iniciou-se com o contato inicial, esclarecendo para os
colaboradores como seria a gravagao da voz ou video, quais procedimentos
de transcricdo e quais os usos da narrativa e publicizagdo de resultados. Em
nossa investigacao consideramos o narrador sujeito ativo, com base na con-
cepgdo de cocriagdo definida por Portelli (2016). Parte dai o principio de
respeito com o outro em sua subjetividade que remete a dimensao ética da
pesquisa.

176 InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v.27, n.54, p.174-196, jul./dez. 2021



Para além das regulamentagoes da ética em pesquisas sociais, é preciso
considerar os limites de investigacdo. “A primeira pergunta que precisa ser
considerada, neste quesito, direciona-se a relagdo entre os participantes da
entrevista: até onde pode um entrevistador se aprofundar em questoes in-
timas ou nos segredos dos entrevistados?” (MEIHY; SEAWRIGHT: 2020, p.
171). Sabemos que nao ha separagao entre acontecimentos sociais e a histéria
de vida dos sujeitos, mas até onde podemos ir quem define é o colaborador,
desde a liberdade de fala, até a conferéncia do texto e sua autorizacao.

Ja a dimensao juridica diz respeito a seguranga legal de ambas as partes,
por meio das cartas de cessao de entrevista. No nosso caso usamos uma para
gravagao de voz e uma para uso de imagem e video. Ap6s a transcrigdo os en-
trevistados foram novamente contatados e seguiram-se o processo de acordo
para a versao final que poderia ser publicizada.

Retomando Maurice Halbawachs, ele prolonga os estudos de Emile
Durkheim, ao analisar a precedéncia do fato social e do sistema social sobre
os fendbmenos psicolégicos e individuais. Nesse trabalho percebemos como os
fatores sociais contribuiram para construgao da visao dos estudantes e profes-
sores sobre a ETFRN, ndo somente em relagdo aos acontecimentos do periodo
narrado, mas, também em relagao as trajetérias de vida e quem esses sujeitos
sao na atualidade. Por isso, entendemos a memadria como fenémeno social,
pois o “[...] simples fato de lembrar o passado, no presente, exclui a identida-
de entre as imagens de um e de outro, e propde a sua diferenga em termos
de ponto de vista.” (BOSI, 1994, p. 55). Dito de outro modo, a menor alte-
racdo do ambiente modifica a imagem intima da memoria, por isso Maurice
Halbawchs amarra a meméria individual ao grupo e, consequentemente, a
tradicao.

Convergindo com essa perspectiva, Michel Pollack (1992) ressalta a liga-
¢do entre a memdria e as identidades sociais, sobretudo quando se trata da
histéria oral. Nesse sentido, para além das fungbes psicolégicas apresentadas
anteriormente, coexistem elementos relacionados a acontecimentos vividos
pessoalmente e vividos por “tabela”, seria uma espécie de memdria herdada,
projegdes ou transferéncias de memorias. Poderiamos exemplificar com o fato
de que pouco lembramos da nossa primeira infancia, fase em que os sujeitos
ndo possuem uma definicdo clara de seu lugar dentro do organismo social.
No geral, temos lembrangas herdadas dos parentes mais préximos que ao
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repetirem narrativas, associadas a objetos e fotografias de nosso passado mais
longinquo, nos permitem fazer uma construgao artificial da meméria. A agao
de comunicar lembrangas organiza e socializa a meméria. Assim, entendemos
que
O instrumento decisivamente socializador da meméria é a linguagem. Ela reduz,
unifica e aproxima no mesmo espago histérico e cultural a imagem do sonho,
a imagem lembrada e as imagens da vigilia atual. [...] de resto, as imagens do
sonho nao sao, embora paregam, criagdes puramente individuais. Sao represen-
tagoes, ou simbolos, sugeridos pelas situagoes vividas em grupo pelo sonhador:
cuidados, desejos, tensoes... “As nogoes gerais permanecem em nosso espirito
durante o sono, nds continuamos a fazer uso delas, a senti-las ao nosso alcan-
ce.” No quadro dessas “nogoes gerais”, que nao abandonam o homem, sequer
no sonho, destacam-se as relages de espago [...], as relagoes de tempo [...], as
relagbes de causa e consequéncia [...]. As categorias, que a linguagem atualiza,
acompanha nossa vida psiquica tanto na vigilia quanto no sonho. Na vigilia, de
modo coeso; no sonho, de modo frouxo e amortecido, mas identificavel. As
convengoes verbais produzidas em sociedade constituem o quadro ao mesmo
tempo mais elementar e mais estdvel da memodria coletiva. (BOSI, 1994, p. 56).

Ao colocar a linguagem como o elemento mais estdvel da meméria cole-
tiva, Bosi sinaliza para a importancia da sistematizagao dessa memoria, colabo-
rando para evitar a amnésia, problema, que em termos comparativos nao atinge
somente o individuo, mas também a meméria coletiva, ocasionando pertur-
bacoes graves de identidade (LE GOFF, 2003, p. 421), isto posto, precisamos
trazer a discussdo a trajetéria da ETFRN e sua relagdo com a Ditadura Militar
brasileira sob a égide das Leis de Seguranca Nacional e todo aparato ideolégico
que circundava o pais de modo geral e, especialmente na educagao.

Pela natureza prépria da Ditadura no Brasil tivemos décadas de silen-
ciamento, os personagens envolvidos lidam com uma meméria traumatica,
que em alguns casos acarretaram esquecimento, ou simplesmente o medo de
expressar os fatos. Michel Pollack (1989) traz a tona essas inquietagdes, acres-
centando a nogdo de meméria em disputa e colocando a histéria oral como
uma abordagem que reivindica outros espagos na producdo das memodrias.

Aplicada @ memoéria coletiva, essa abordagem ird se interessar, portanto pelos
processos e atores que intervém no trabalho de constituicdo e de formalizagao
das memoérias. Ao privilegiar a andlise dos excluidos, dos marginalizados e das

minorias, a histéria oral ressaltou a importancia de memérias subterraneas que,
como parte integrante das culturas minoritarias e dominadas, se opéem a “Me-
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moria oficial”, no caso a memoéria nacional. [...] essas memorias subterrineas
que prosseguem seu trabalho de subversao no siléncio e de maneira quase im-
perceptivel afloram em momentos de crise em sobressaltos bruscos e exacerba-
dos. [...]. (POLLACK, 1989, p. 4).

O nao dito, geralmente tem uma conotagao politica. “[...] Os esqueci-
mentos e os siléncios da histéria sao reveladores destes mecanismos de ma-
nipulagdo da meméria coletiva.” (LE GOFF, 1924, p. 422). O enfretamento
de dificuldades em encontrar documentagées especificas no arquivo da ins-
tituicdo nos fez recorrer a histdria oral, a qual nos permitiu acessar algumas
intersubjetividades relacionadas a histéria da ETFRN.

O uso da histéria oral nas narrativas histéricas ndo é uma novidade mo-
derna, Herédoto e Tucidides (século V a.C.) j& empregavam esse mecanis-
mo para discorrer sobre o passado, muito embora nao tivessem o recurso
da gravacao dos relatos. No século XIX com o predominio do positivismo na
pesquisa histérica o documento escrito era quase sagrado, os relatos orais
passaram a serem vistos como incapazes de servir como prova histérica, dada
a sua subjetividade e as caracteristicas préprias da memoria que é imbuida de
seletividade e falhas.

Na segunda metade do século XX, apés a Segunda Guerra Mundial, os
pesquisadores passaram a conceder espago maior aos métodos qualitativos
de investigacdo cientifica. “[...] O recurso do gravador portétil, a partir dos
anos 1960, permitia ‘congelar’ o depoimento, possibilitando sua consulta e
avaliacdo em qualquer tempo [...]. As entrevistas passaram a ter estatuto de
documento. [...]” (ALBERTI, 2005, p. 19). Essa nova forma de documentagao
histérica exigia a compreensao do depoimento como uma versao do passado,
que é apreendido e interpretado de diferentes maneiras.

Assumimos os depoimentos como uma cocriagao entre entrevistados e
entrevistador, “[...] A histéria oral, entdo, é primordialmente uma arte da escu-
ta.” (PORTELLI, 2016, p. 10). A producdo da entrevista como um documento
perpassa ndo somente pela articulagao das perguntas feitas pelo historiador,
mas pela atmosfera de troca de olhares, respeito e cooperacao.

Focamos ndo somente no evento, mas na relacao que se estabelece en-
tre o lugar e o significado do evento dentro da vida dos narradores. Ha que
se levar em consideragdo o conjunto de relagbes que a histéria oral implica,
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segundo Alessandro Portelli (2016): o didlogo, a meméria, a Histéria e as his-
torias, a oralidade da fonte e a escrita do historiador.

INTERFACES POLITICAS NO BRASIL E RIO GRANDE DO NORTE NA
DITADURA MILITAR

O cendrio politico do Brasil antecedente ao golpe civil-militar de 1964 foi
marcado pela alta inflagdo e um governo centrista e conservador de Joao Gou-
lart, popularmente conhecido como Jango, sucessor de Janio Quadros que ha-
via renunciado ao governo no mesmo ano de sua posse em 1961. Internamente
Jango mantinha algumas fumagas nacionalistas como o apoio do movimento
sindical e dos jovens estudantes. Por outro lado, era um governo marcado pela
influéncia dos militares, especialmente com formagdo norteamericana. Con-
tradicdo que levaria ao colapso de sua gestdao por falta de apoio politico. Ele
buscava uma abertura para esquerda, que era como conciliar o inconcilidvel e
tentava apoio também para realizagdo das reformas de base, sem muito suces-
so. Simultaneamente se desenhava uma conspiragao militar que instauraria a
ditadura que durou aproximadamente 21 anos. Havia um grupo de sargentos
apoiadores de Jango, mas ndo irromperam nenhuma resisténcia, caso contrario
poderiamos ter entrado em guerra (CUNHA; GC)ES, 1996).

O pretenso combate ao comunismo dava o tom do golpe orquestrado
pelos norteamericanos. Os militares tentaram impedir, inclusive, a posse de
Jango, por ele ser considerado “muito de esquerda”. Para acirrar ainda mais
0s animos, no dia da rentincia de Janio Quadros, Jango se encontrava em uma
visita a Republica Socialista da China, o que deu margem para ser considera-
do comunista. A proposta conciliadora foi o estabelecimento do parlamenta-
rismo que teve fim apenas em 1963 com um plebiscito popular. A crise em
curso, nao foi controlada e o ano de 1962 terminou com uma inflagao acima
de 50% e um forte descontrole econdmico, a solugao apontada por Jango foi
o Plano Trienal, que pretendia reestruturar o pais até 1965, mas em vez disso,
ela chegou a 80% no final de 1963.

Jango perdia apoio tanto da direita, quanto da esquerda. Daf em diante
foi s6 questao de tempo a tomada do poder pelos militares apoiados por va-
rias frentes sociais. Sobre esses grupos, assim afirma Motta (2014, p. 8)
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Os grupos que deram sustentagao ao golpe de 1964 compunham uma fren-
te heterogénea, representando tanto diferengas sociais quanto ideolégicas, o
que tornou possivel reunir uma coalizdo tdo ampla em torno de um programa
afirmativo. Liberais, conservadores, reacionarios, nacionalistas autoritarios e
até alguns grupos reformistas moderados receberam com alivio o golpe, pois
haviam perdido a confianga no governo de Joao Goulart. O tnico consenso
era negativo: tirar do poder um governo acusado de conduzir o pafs para o
precipicio.

Em 31 de marco de 1964, comandados pelo general Olimpio Mourao
Filho, tropas do exército em Minas Gerais, se articularam para tomada do po-
der e em 12 de abril do mesmo ano Costa e Silva proclamou-se “Comandante

|//

do Exército Nacional” e lider do “Comando Supremo da Revolugao”, assim
chamada pela coalizdo golpista. Daf se seguiram agoes de aparelhamento do
estado, perseguicOes, prisdes... Uma cultura politica pautada na coergao e
na tortura como politica de estado. Em um breve resumo dos 21 anos que os
militares permaneceram no poder, foram 17 atos institucionais, 130 atos com-
plementares, 11 decretos e 2.260 decretos-leis, banimento de pelo menos 80
brasileiros, cerca de 400 mortes ou desaparecimentos, centenas de prisoes.
Esses dados foram publicados no primeiro governo civil ap6s a ditadura, se-

gundo Cunha e Goes (1986).’

Enquanto isso, no Rio Grande do Norte duas grandes oligarquias conser-
vadoras e rivais se sobrepunham na esfera politica local, representadas princi-
palmente pelo senador Dinarte de Medeiros Mariz e o governador Aluizio Al-
ves e como terceira forga emergia o prefeito Djalma Maranhdo, de esquerda
nacionalista e anti imperialista. Ele incomodava por imprimir uma administra-
cdo democrata popular e de esquerda (GALVAO, 1994). Embora o governa-
dor, Aluizio Alves, e o prefeito, Djalma Maranhéo, tenham sido eleitos no ano
de 1960 em uma alianga politica denominada “Cruzada da esperanca”, em
poucos meses de administracdo as divergéncias vieram a tona.

" Neste contexto o Brasil aproximou-se dos ideais da Doutrina de Seguranca Nacional, criada
pelos norte-americanos durante a Guerra Fria, tentando impedir a expansao do comunismo pelo
mundo. Apés esse momento, perdurou a nogao de seguranga coletiva e o conflito ideolégico
como fundamento para eliminagdo dos fatores adversos que perturbassem a ordem, ideologia
inspiradora para as ditaduras que se consolidavam nas américas. Os militares brasileiros, e em se-
guida os governos militares, tiveram uma aproximagao singular com os fundamentos da Doutrina,
em fungdo da presenga norte-americana em Natal durante a Il Guerra Mundial e a ida de muitos
militares brasileiros para centros de formagao nos EUA (BORGES, 2007).
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Por um lado, tinhamos o governo do Estado suprido por recursos finan-
ceiros oriundos da “Alianga para o Progresso” e por outro a prefeitura, com
dificuldades econémicas, que era administrada em uma perspectiva popular
priorizando a conscientizagdo politica e democratizagdao da cultura, a exem-
plo da campanha “De pé no chdo também de aprende a ler”, solapada logo
que os militares assumem o protagonismo politico.

Enquanto o governo do Estado usava os délares americanos em seus programas
de educagdo, a Prefeitura, com recursos préprios, oferecia escolas para a alfa-
betizagdo das criangas de Natal e divulgava o slogan ESCOLA BRASILEIRA COM
DINHEIRO BRASILEIRO. As divergéncias politicas radicalizaram-se, trazendo
para o ambiente do Estado as mesmas lutas que, no inicio dos anos sessenta,
dividiam o pais entre forgas de direita e esquerda. (GALVAO, 1994, p. 3-4).

Logo que o golpe é anunciado, a cidade do Natal sente seus dramas. O
governador Aluizio assume o lado dos golpistas e, paralelamente as investiga-
¢oes dos militares, cria uma comissao de investigacao, responsavel por punir,
prender e processar os supostos subversivos no ambito do Estado, dando ori-
gem mais adiante ao que ficou conhecido como Relatério Véras, agdo bem
peculiar do governo do Rio Crande do Norte.

Por outro lado, o prefeito Djalma Maranhao, emitiu uma nota de apoio
ao Presidente Jodo Goulart acirrando as disputas politicas locais. Segundo
Mailde Pinto Galvao (1994), ele emitiu uma nota oficial do governo munici-
pal de Natal, na qual declarava que a Prefeitura do Natal se tornara, a partir
daquele primeiro de abril, o “quartel general da legalidade e da resisténcia”.
Tal posicionamento culminou em sua prisdo logo no dia seguinte. O Moacyr
de Gois, entdo secretario de Educagao do municipio, assim descreve a prisao
do prefeito...

Naquela tarde de 2 de abril, sem querer vi a prisao do prefeito Djalma Mara-
nhao. Estava no Departamento de Pessoal, onde fora apanhar uma guia para
levar Moacyrzinho ao hospital [...] e o zum-zum dos funciondrios me chamou
atencdo. Entre soldados do Exército, Djalma Maranhéo descia as escadarias da
Prefeitura. Corri a janela para ver e vi o meu Prefeito sendo embarcado num
Jeep militar. Gravado no Jeep o selo que indicava a doagao do veiculo ao Exérci-
to pela “Alianga para o Progresso”. Terrivelmente simbélico e revelador. (GOES,
2004, p. 37).

2 Essa declaragao foi publicada no Jornal Didrio de Natal
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A prisao do prefeito revelava a polaridade que se consolidava na cidade,
governo X prefeitura, ideais e posicoes diferentes frente ao golpe. Indicava
também a violéncia dos golpistas para com seus opositores, ao menor sinal
de discordancia.

Um clima de guerra se instaurou na cidade, jipes e caminhées do exér-
cito ocuparam as ruas com militares armados. A invasao da prefeitura e per-
seguicdo aos seus funciondrios, as prisdes, o desmonte dos projetos educa-
cionais de cunho popular e as comemoragdes pelo golpe indicavam a cultura
politica que se consolidava naquele momento em todo pais e que ganhava a
cidade do Natal também.

E A ESCOLA TECNICA FEDERAL DO RIO GRANDE DO NORTE NA DITADURA
MILITAR?

No ambito educacional a repressao dava o tom da mudancga. Foram
nomeados interventores para assumir as reitorias das principais universidades
do pafs enquanto professores e estudantes eram perseguidos e/ou expulsos.
Dai seguiram-se os processos de privatizagdes, expansao do ensino superior
particular, salario-educagdo... O governo abriu precedentes para que as esco-
las privadas pudessem receber cada vez mais subsidios do estado para funcio-
narem, assim “O governo golpista, e privatista em matéria de educagdo, nao
precisou mudar a lei. Foi s6 aplicd-la em proveito das escolas particulares”
(CUNHA; GOES, 1996).

No primeiro Plano Nacional de Educagdo (PNE) de 19622 na sessao de
Normas reguladoras da aplicagdo dos recursos do Fundo Nacional de Ensino
Primario, a distribuicdo ocorreu da seguinte maneira: 75% para atender a
manutencgao, expansao e melhoria do ensino; 22% para atender ao aperfei-
goamento do magistério, a pesquisa, a realizacdo de congressos e conferén-
cias; e a mobilizagdo nacional contra o analfabetismo; e de 3% para bolsas-
-de-estudo a alunos a serem educados em condicdes especiais, por falta de
escola adequada. Segundo Cunha e Gées (1996) no ano de 1965 esse recurso
de 3% passa a 5% referente as bolsas destinadas ao ensino privado.

3 TEIXEIRA, Anisio. Plano nacional de educagdo. Referente aos fundos nacionais de ensino prima-
rio, médio e superior. Documenta. Rio de Janeiro, n. 8, out. 1962. p.24-31.
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No Ensino Médio essa destinacao de verba para a iniciativa privada fica-
va em aberto ao incluir a rubrica “sem quantitativos definidos” da “educagao
de excepcionais”. O que abria margem para escoar recursos publicos para o
setor privado da educagdo. Em Natal algumas escolas privadas ganhavam es-
pago nesse momento a exemplo do Salesiano, Marista, Imaculada Conceigao
e Nossa Senhora das Neves. O nosso colaborador Evandro Firmino de Souza
(2019) relembra a trajetéria que os estudantes de Natal costumavam seguir
na cidade.

Porque todo mundo, normalmente naquela época, quem terminava o Salesiano
e como l4 ndo tinha o cientifico, quem tinha era o Marista e por ser também
Colégio de padre, todo mundo ia para o Marista. Quem podia, na realidade né,
quem nao podia ia para o Atheneu ou entdo para o Churchill.

Contexto que reafirma a dualidade educacional vivenciada no pais
como um todo e em Natal ndo foi diferente. Aos filhos das classes trabalha-
doras reservavam-se o Ensino de cardter profissional e para os filhos das elites
um ensino propedéutico bem estruturado e que recebia subsidio do governo
federal, prética institucionalizada pela ditadura.

A Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte, regulamentada em
1968, assumia um lugar paradoxal nesse contexto. Era uma escola de origem
centenadria, voltada para atender aos pobres e desvalidos da sorte, no entanto,
ganhava prestigio por seu sucesso nos resultados em jogos escolares e ingresso
dos seus alunos no mundo do trabalho e/ou na Universidade. Walter Pinheiro,
um de nossos entrevistados assim afirma,

A escola sempre teve uma representagao muito forte dentro da cidade, naquele
momento histérico era a melhor escola piblica que nés tinhamos. Entdo para
0 meu pai, por exemplo, era meio que uma obrigagdo estudar naquela escola.
Primeiro porque a qualidade que ela tinha e o que ela oferecia era muito bom.
[...] Quer dizer, vocé entrou na escola vocé tinha dois caminhos ou vocé era
empregado ou vocé entrava na universidade, porque era tida como a segunda
melhor escola do Brasil naquele momento histérico. E todas as histérias de estu-
dantes que a gente tinha, geralmente mais préximas, e que eu mesmo testemu-
nhei isso, pode nao ser a tinica verdade, mas se empregavam e se empregavam
muito bem.

Isso dava visibilidade a instituicdo e atraia a juventude natalense, ndo sé6
os filhos dos trabalhadores, mas das classes médias também. Com recursos
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oriundos dos Acordos Mec-Usaid, promovidos pela Alianga para o Progresso,
foram adquiridos equipamentos e investido em formagdo e contratagdo de
professores o que tornava a escola ainda mais atrativa (MEDEIROS, 2011).

O Decreto n. 7.566, de 23 de setembro de 1909, assinado pelo entdo
presidente Nilo Peganha, é considerado o marco inicial do ensino profissional
de abrangéncia federal no Brasil. O ato criou 19 Escolas de Aprendizes Artifi-
ces, que tinham o objetivo de oferecer ensino profissional primério e gratuito
para pessoas que o governo chamava de desafortunadas (BRASIL, 1909). Essas
instituigdes reproduziam o modelo taylorista-fordista aplicado nos ambientes
fabris, que se caracteriza pela rigida divisao do trabalho. O resultado foi um
ensino profissional que se preocupava com a capacitagdo para uma atividade
laboral, sem atender as necessidades de uma formagao humana integral.

Em 1914 a Escola muda-se para o prédio da Avenida Rio Branco (Ci-
dade Alta) e passa a ser denominada de Liceu Industrial. Em decorréncia dos
incentivos a industrializagdo do entdo governador Ferreira Chaves, a escola
passa a ofertar cursos de desenho, sapataria, marcenaria, funilaria e alfaiataria.
(PEGADO, 2010).

Durante a Primeira Guerra Mundial (1914-1918), houve uma paralisia
nas inddstrias europeias e o Rio Grande do Norte ganhou destaque na pro-
dugdo algodoeira, objetivando suprir as fabricas téxteis do Sudeste em cresci-
mento no periodo. Acentuou-se assim, o carater primario da economia local
do Estado. Posteriormente a tnica fébrica de fiacdo de tecidos de Natal seria
fechada em 1925.

No final da década de 1930, eclode o segundo grande conflito de pro-
porgdes mundiais que influenciou diretamente a histéria da cidade de Natal.
Os americanos consolidaram o seu Quartel General do Atlantico Sul na base
Aérea de Parnamirim (PEGADO, 2010) que por ocasido pertencia a Natal. Toda
a sociedade brasileira voltava-se ao desenvolvimento da grande industria, e es-
pecificamente na Educacdo Profissional temos a substituicdo do termo Liceu
Industrial por Escola Industrial de Natal e o seu ensino é reestruturado como
grau de primeiro ciclo médio. O objetivo era cada vez mais atender as deman-
das do mundo do trabalho, formando a juventude para atuar nessas inddstrias.

Com o final do conflito e a queda do Estado Novo, a industrializagdo
crescente aumentou a demanda de mao-de-obra especializada, ocasionada
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pelo grande aumento nas importagoes de maquinas e matérias-primas para o
desenvolvimento da inddstria brasileira, decorrente da abertura da economia
patrocinada pelo Governo Dutra, sucessor de Gettlio (PEGADO, 2010).

Apesar da manutengdo do cardter agrario da economia potiguar, houve

um gradativo crescimento no setor de servigos entre os anos de 1950 e 1970.

A partir da década de 1970 novas experiéncias se desenvolveram nos domi-

nios da organizagdo industrial e da vida social, caracterizado pela flexibilidade

dos processos de trabalho, de mercados de trabalho, dos produtos e padrées

de consumo (HARVEY, 2012). O foco agora se volta para a produgao de acor-

do com a demanda, ou seja, a economia de escala foi substituida pela eco-

nomia de escopo, sendo esta dltima distinguida pela produgao em pequena
escala de produtos diversos em curto espago de tempo.

As transformagdes econdmicas e sociais ocorridas nos anos 70, associadas ao

acirramento da concorréncia mundial no mundo capitalista e ao emprego de

novas tecnologias, configurando o que se convencionou chamar de Terceira Re-

volugdo Industrial, contribufram para afirmar e moldar um novo processo de
acumulagao de tipo flexivel. (ABRAMIDES; CABRAL, 2003, p. 3).

As etapas do processo de produgao ndo mais ocorreriam em um Gnico
local, as empresas passaram a dinamizar o processo fabril, terceirizando al-
guns servigos. As pegas que antes eram produzidas no mesmo local de mon-
tagem, agora poderiam ser oriundas de diferentes locais do mundo. Aspecto
que somente foi possivel, devido a globalizagéo.

Especificamente no Estado do RN, a Superintendéncia do Desenvolvi-
mento do Nordeste (SUDENE) desenvolveu grandes obras e demandaram
algumas carreiras técnicas especializadas. Diante disso, as Escolas Industriais
sao novamente reestruturadas, agora passam a ser Escolas Técnicas. Em Natal,
essa condigdo sé se efetivou em 1968, quando a instituigao passa a se chamar
Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte (ETFRN). Uma das novas
condigdes de acesso as essas escolas, era ter concluido o antigo ginasio, atual
ensino fundamental. Ou seja, a escola passou a ofertar o ensino de Segundo
Grau e se muda para o novo prédio na Avenida Salgado Filho, construido
especialmente para abrigar a nova instituicdo. A mudancga de prédio foi rece-
bida com inseguranca por muitos funcionarios e professores, dada as caracte-
risticas urbanas da cidade no momento.
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O professor da oficina de Eletricidade, Nivaldo Calixto Torres, também se recor-
da que essa transigao fora um momento de muita lamentagao. “[...] Porque nds
nos situdvamos no centro de Natal. E em 67 aqui era deserto”, justifica. “Entao
teve gente que disse que ia pedir demissdao porque nao ia trabalhar dentro dos
matos. [...] O meio de transporte era dificil. [...] A Escola aqui, muito grande [...],
a gente se assustou com essa dimensao”. Marion Paiva da Rocha, professora de
Matemdtica, ingressara na Instituicio em 1968, depois de ocorrida a mudanca
para o prédio novo. Ela diz que morava no Alecrim e que ja possufa carro,
de modo que ndo tinha dificuldades de chegar a escola. “Sobrava espago. Era
uma estrutura muito grande para a Natal daquela época. Existia muito terreno
sem construgao. Era um mundo. Era uma realidade que vocé dizia: isso nao vai
encher nunca”, recorda. “O espago onde a escola foi construida na década de
[19]60 era o fim da cidade. Alids, a cidade terminava na faculdade de odonto-
logia”. (MEDEIROS, ano p. 92).

A instituicdo foi construida préxima as inddstrias que comegavam a sur-
gir na cidade, mas em termos de sociais era bem distante dos setores urbanos
de moradia, o que gerava inseguranga entre a comunidade escolar.

’

Todo esse cendrio de inauguragao da ETFRN estava associado também a
regulamentada a profissao do técnico industrial ocorrida no decorrer da déca-
da de 1960, que passa a corresponder ao Segundo Crau (hoje Ensino Médio)
como ja mencionado anteriormente.

A perspectiva era formar mao-de-obra que suprisse as mais novas indis-
trias, sobretudo no denominado “Milagre Econdmico Brasileiro”. Essa politi-
ca econdmica adotada no governo de Emilio Garrastazu Médici priorizou o
crescimento das inddstrias por meio subsidios e incentivos fiscais. Houve um
crescimento na area da Construcdo Civil, liberagao de crédito também para
o setor agricola. As Escolas Técnicas Federais serviam como espaco ideal para
suprir essas demandas do mercado, a0 mesmo tempo em que disciplinava
essa juventude para obediéncia, como aponta Walter Pinheiro (2019):

Dentro do conjunto da escola existia um tensionamento de quem era pela ri-
gidez, pela disciplina e o argumento que se utilizava era que a escola precisava
ter uma atmosfera de empresa. Quer dizer dentro de uma empresa vocé nao
questiona o seu patrdo, vocé cumpre as regras, cumpre a ordem. Entdo com-
preendia-se que a educagao deste profissional técnico da escola dava-se a todo
instante, em todo momento, e por isso a cobranca.
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Em todas as entrevistas realizadas hd uma referéncia a essa rigidez da
instituicdo, caracteristica que nao era peculiar apenas durante a Ditadura,
mas desde sua fundagdo que hd esse foco na disciplina e cumprimento de re-
gras, dando a escola uma atmosfera de empresa, como disse Walter Pinheiro.

Esse foi o periodo em que o governo investiu nas chamadas obras faradni-
cas como a construcdo da Rodovia Transamazonica e a Ponte Rio-Niteréi. Havia
também incentivo a entrada de capital estrangeiro que acabou movimentando
a economia e dando ares de recuperagao econémica, no entanto, havia grande
concentragao de renda, diminuigao do poder de compra das classes populares,
dada as altas taxas de inflacdo e divida externa. O milagre aconteceu, ndo ha
ddvidas, mas para uma pequena parcela da populagao. O legado desse periodo
foi desemprego, aumento da divida externa e da inflagao.

O pais passava por esse surto de industrializagdo ao mesmo tempo em
que imprimia uma politica de disciplinarizagao dos contingentes populacionais.
As escolas de formagdo para o trabalho eram espagos ideias para formar uma
juventude apta para o mercado e ao mesmo tempo obediente, ndo a toa a mar-
ca dessas instituicoes era a disciplina e a rigidez. Muitos dos estudantes da ET-
FRN foram contratados por empresas que emergiram nesse periodo do milagre
econdmico. O nosso colaborador Evandro Firmino (2019), estudante da ETFRN
no final da década de 1970 assim explica o inicio da sua trajetéria profissional,

Eu fiz o curso de estradas, me formei e fui para o Rio Grande do Sul fazer esta-
gio |4, comegou a trajetéria af, em 1980 quando eu voltei fui convidado, como
havia uma caréncia naque[a época de professores para as matérias técnicas, eeu
tinha passado dez anos, tinha feito curso em Sdo Paulo na Barber Greene, que
era uma empresa de construgao de usinas de solo, de asfalto, de britadores e eu

tinha feito um estagio |4 de 4 meses, af dei a sorte e af a vida da gente tem dessas
coisas, porque eu nunca pensei ser professor na minha vida.

Embora a escola tivesse essa abertura para entrada no mercado de tra-
balho, por meio do servigo de integragdo escola-empresa, o RN ndo possufa
industrias suficientes para absorver todos os egressos dos cursos técnicos, daf
porque muitos migravam para outras cidades do pafs.

A cultura escolar da ETFRN era herdeira do modelo implantado pelo
Estado Novo, focada no disciplinamento, na veiculagdo dos ideais de patria,
Deus, familia. Nao era aceitavel que seus estudantes participassem de movi-
mentos sociais tidos como subversivos. Embora alguns desobedecessem a tais
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determinagdes, a maioria acabava por se silenciar, inclusive por obediéncia

aos pais também.
Eu lembro perfeitamente. Minha mae era uma mulher que viveu a frente para
aquela época. Ld em casa se falava muito em ditadura, em golpe, mas tudo
muito escondido, o medo era muito grande. Meu irmao mais velho saiu daqui
e foi morar no Rio de Janeiro, estudar, fazer engenharia eletronica I e ele era
envolvido com essas coisas. Mamae vivia apavorada, com medo de que ele fosse
pego, que ele fosse para os pordes da ditadura. Entdo ditadura era um assunto
constante na minha casa: — “E aqui dentro e nao se fala mais I fora, se conversa
aqui dentro de casa, € um assunto que morre aqui”. (Depoimento de Margareth
Mendoncga).

A juventude Etferniana, assim como ocorria em todo pais, foi silenciada.
O movimento estudantil foi suprimido em ambito nacional e local logo que o
golpe se consolida, ao mesmo tempo em que diversas Universidades tiveram
seus reitores, alunos e professores cassados. Na ETFRN, em menor escala,
esses efeitos também foram sentidos. alunos e professores sofreram investi-
gacdo, havia convocagdo para depor sobre atitudes suspeitas e prisdes, como
ocorreu com o Prof.2 Jodo Faustino (PEGADO, 2010, p. 43).

Essas medidas do governo eram denominadas de limpeza ideoldgica e
atingiu com mais profundidade as instituicoes de ensino superior. No ambito
das escolas federais havia um controle maior que impossibilitava algumas mo-
bilizagdes da juventude. A quantidade de Inquéritos Policial-Militares — IMP
instalados no Brasil foram assustadores, em torno de 760 s6 no ano de 1964.
Por isso, para Motta (2014) o processo de “crescimento” do Brasil nessa fase
se caracterizou como uma modernizagao conservadora, as frentes governa-
mentais almejavam um pais de primeiro mundo, para isso implementavam re-
formas nos diversos niveis educacionais, a0 mesmo tempo em que perseguia
e prendia seus intelectuais.

Dentro da ETFRN, o estudante Luiz Gonzaga, envolvido no movimento
estudantil anteriormente a Ditadura, langou na escola o jornal que era datilo-
grafado e fixado em cartolinas pelos corredores da escola, muitas vezes esse
jornal era rasgado ou pichado, justamente por possuir teor neointegralista.
Em 1966, Luiz Gonzaga aceita a sugestao de se tornar presidente do Centro
Litero-Recreativo Nilo Peganha, tendo sido apoiado pelo entdo inspetor de
alunos.
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Sob o lema “Deus, pétria e familia”, a gestdo de Luiz Gonzaga Cortez a frente do
Centro Litero-Recreativo Nilo Peganha fora marcada pela publicagao dos dois
jornais citados, que traziam, como epiteto, a expressao “porta-voz dos alunos da

|”

Escola Industrial”. A primeira edicao saira em junho de 66, com quatro paginas,

e a segunda, em setembro, num total de oito paginas, com textos de varios co-
laboradores, entre eles, José Ginane de Medeiros, Jurandir Bezerra de Oliveira,
Rubens de Azevedo Maia e José Gilson de Oliveira. Em seu editorial, o “Manda
Brasa” deixava bem claras as pretensoes dos redatores: “[...] prometemos lutar
em defesa dos nossos interesses, pela revolugdo democrdtica de 31 de margo,
pela democracia e a nossa fé crista e jamais dormiremos na luta contra o comu-
nismo ateu, internacional e totalitdrio”. (MEDEIROS, 2011, p. 104).

Os principios da Doutrina de Seguranga Nacional revelam-se na narrati-
va dos responsaveis pelo jornal. H4 explicitamente a exaltagdo a patria a aos
valores de uma sociedade conservadora, a versao do Golpe de 1964 como
sendo uma revolugdo democratica que prometia evitar a disseminagao do
comunismo, que contrariamente era ateu, internacional e autoritario.

Embora as agdes de Luiz Gonzaga estivessem em sintonia com o projeto
de doutrinagao do governo, outros estudantes que compunham a direcdo do
Centro Litero-Recreativo, desagradavam a gestao. Em 1967, Luiz Gonzaga
foi expulso da escola. Antes mesmo de comecar a vigorar o Decreto-lei n?
477/69, que disciplinava alunos, professores e funciondrios das instituicoes
publicas e privadas de ensino.

Durante a década de 1960 o movimento estudantil dispunha de vérias
organizagoes representativas: os DCEs (Diret6rios Centrais Estudantis), as UEEs
(Unides Estaduais dos Estudantes) e a UNE (Unido Nacional dos Estudantes),
entre outras. A agdo dos estudantes influenciava significativamente os rumos
da politica nacional, assim que o golpe foi deflagrado em 1964, o movimento
foi solapado. A partir dai hd um processo de reordenamento, o movimento
continuou existindo na ilegalidade, tornando-se uma das principais forgas de
resisténcia aos governos ditatoriais nos primeiros anos de recessao. O cendrio
de maior atuagdo foi na cidade do Rio de Janeiro, onde ocorriam passeatas,
manifestagdes, pichagdes, ocupagbes de prédios publicos etc.

Em 1968 emergiu uma série de manifestagoes lideradas pelos estudantes
em resisténcia a Ditadura. No Rio de janeiro, o estudante Edson Luiz morre
em confronto com a policia miliar, causando comogao nacional. No Rio Gran-
de do Norte, os estudantes da ETFRN mobilizaram uma greve na tentativa de
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participarem de uma missa, na antiga Catedral, em meméria do aluno morto
no Rio de Janeiro, mas foram impedidos pelo entdo diretor da escola. As ma-
nifestagdes se seguiram nos primeiros meses de 1968 no Rio, repercutindo na,

[...] “Semana Sangrenta”, como foi nomeada a sequéncia dos dias 19, 20 e 21
de junho de 1968, foi decisiva para a mudanga dos rumos da oposigao ao regi-
me militar brasileiro. Em virtude da grande violéncia policial sobre os estudantes
e da ampla cobertura da imprensa, a sociedade civil passou a contestar de forma
mais veemente a ditadura que se instalara desde 1964. Logo apés a “Sexta-feira
Sangrenta”, dia de maior violéncia nas ruas durante o perfodo militar, uma gran-
de mobilizagao foi articulada pelos estudantes e intelectuais como resposta ao
que estava acontecendo. Almejavam uma grande passeata, na qual a sociedade
pudesse expor pacificamente seu desejo de democracia. Também nao interes-
sava ao governo que conflitos como os da semana anterior se repetissem, pois
a cada incidente sua popularidade junto a classe média diminuia. Entretanto,
a linha dura do regime via nesses episédios a oportunidade de ampliagdo do
modelo repressivo, e até propds a decretagao do estado de sitio, o que nao foi
aceito pelo presidente Costa e Silva, mas que, posteriormente, teria influéncia
na criagdo do Ato Institucional n® 5. (SIQUEIRA, 2014, p. 392-393).

O A5 representou o principal instrumento de repressao, pois possibilita-
va o fechamento do Congresso Nacional, suspensao dos direitos de quaisquer
cidadaos, cassacao de mandatos eletivos, demisses, entre outras possibilida-
des. Outra medida foi a inser¢ao obrigatéria das disciplinas Educagdo Moral
e Civica — EMC, Organizacao Social e Politica Brasileira - OSPB e Estudos de
Problemas Brasileiros. A EMC visava o culto a Pétria, seus simbolos e tradicoes.

Na ETFRN foi regulamentado o momento civico em 1969, com hastea-
mento da bandeira e entoagdo do Hino Nacional no primeiro momento da
manha todas as segundas-feiras, essa agdo demonstra como a cultura politica
dominante permeou a cultura escolar dessa instituigdo. Segundo Medeiros
(2011), a professora Anaide Dantas, ja havia sido convocada para depor duas
vezes nos IMPs, por sua aproximagdo com o prefeito Djalma Maranhédo na
“Campanha de Pé no Chao também se aprende a ler”, ela foi convidada a
ministrar a disciplina OSPB e assim relatou essa experiéncia:

E claro que eu ndo podia me soltar, por causa que a gente tinha que seguir a
disciplina do MEC. Mas eles (os alunos) forgavam a gente. Queriam que a gente
dissesse alguma coisa. S6 que a gente nao podia dizer. [...] A gente seguia o livro

OSPB, Organizagao Social e Politica, dali nao podia passar, mesmo que nao
concordasse. A gente nao concordava, ultimamente nao concordava, mas o ne-
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gdcio era grosso. E ninguém queria perder o emprego. (DANTAS In: MEDEIROS,
2011, p. 107).

O depoimento da professora Anaide Dantas corrobora para pensarmos
as tensoes entre os desmandos do governo e a liberdade de expresséo e au-
tonomia didatica dos docentes, além das relagbes com os estudantes que
também se dividiam entre opositores e defensores da ditadura.

Tais embates criavam um clima de vigilancia e disciplinamento constan-
tes na ETFRN, ainda pouco discutido pela academia, especialmente no que
tange as vozes dos personagens envolvidos. Além de indicar as tensées quanto
a construgdo das representagdes da meméria desse periodo, para tanto, reu-
nir estes sujeitos e dar eles oportunidade de fala evitard a amnésia social sobre
este periodo da histéria da instituicao.

ALGUMAS CONSIDERAGOES

Tendo como pressuposto as concepgdes de memdria e histdria, entende-
mos a importancia que o discurso dos sujeitos tem para a construgao da repre-
sentagdo do passado e para a ressignificagdo das memérias individuais que por
vezes podem estar difusas. O contato com as vozes dos sujeitos que viveram a
atmosfera da escola em suas mais variadas subjetividades nos mostra que essa
tematica ndo se esgota aqui, o que fizemos foram algumas reflexdes e provoca-
¢Oes que indicam a necessidade de maior atengdo a Educagao Profissional do
periodo. Debate que se encontrard ampliado em nossa tese de doutoramento.

A guisa de conclusao elencamos alguns pontos importantes:

A ETFRN foi criada em um contexto politico social pautado na repres-
sao e violéncia. Periodo em que ha um recrudescimento da ditadura com o
Al5, seguido das Reformas do Ensino Superior, Reforma da Educagao Basica
e Regulamentagdo da formagao técnica industrial. Isso reverberou na logica
disciplinadora e uma formagao voltada para o mercado, ao mesmo tempo em
que os ideias de patria, Deus e familia apareciam no curriculo em disciplinas
como OSPB e Moral e Civica. Além de préticas como hasteamento da bandei-
ra, desfiles civicos e vigilancia constantes, dentro e fora da instituicdo.

Apesar dessa formagao voltada para o mercado, muitos dos estudantes
da ETFRN acabavam por ingressar no ensino superior dada a qualidade do en-
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sino e dos profissionais que atuavam na escola. Como indicou Walter Pinheiro
“a escola era uma escola da promessa”, os estudantes seguiam dois caminhos,
emprego na area técnica ou ingresso na Universidade.

Indicamos ainda alguns temas para trabalhos futuros, ainda em matura-
cao:

As memorias sobre as vivéncias politicas dentro da instituicao sao mul-
tiplas. Alguns dos nossos entrevistados disseram que participavam dos movi-
mentos estudantis, que se articulavam dentro e fora da escola. Participando
inclusive do processo de transformagdo dos Centros Literos-recreativos em
grémios estudantis. Mas que seus envolvimentos politicos tinham por base as
agoes desenvolvidas dentro da Igreja Catélica, como a Comunidade de Jovens
Cristaos (CJC).

Ha ainda indicios importantes sobre as questdes de género dentro da
instituicdo. As duas mulheres entrevistadas apontaram em suas narrativas as
diferengas de tratamento no dia a dia e em aulas préticas que exigiam forca
fisica, por outro lado elas eram destaques em desfiles nos jogos escolares,
desfiles civicos, eventos culturais.

Tudo isso comprova que muito ainda temos a debater sobre as subjeti-
vidades da ETFRN para além do que se convencionou resumir por meio das
analises curriculares. A escola era, em suas muitas facetas, também um espago
de sensibilidades, lembrada ainda hoje como o local que mudou a histéria de
vida dos que ali passaram.

Resumo: Nosso objetivo neste artigo foi analisar a trajetéria da Escola Técnica Federal do Rio Grande do Norte
(ETFRN) sob a ética das dimensdes politica, social e econdmica entre os anos de 1968, ano de sua fundagao,
e 1985, ano em que convencionalmente os historiadores remetem ao término da Ditadura Militar brasileira.
Lidamos com as memérias de sujeitos que vivenciaram aquele momento politico tanto da cidade, quanto
da escola, por isso nos embasamos em Maurice Halbwachs, Michael Pollak e Ecléia Bosi, no que se refere a
nogao de memdria, esquecimento e siléncio. E, quanto a histéria oral, usamos as obras de Sebe Bom Meihy e
Seawright, Alessandro Portelli que nos deram as bases para a compreensao dos usos da histéria oral como arte
da escuta e todo o caminho percorrido entre realizagdo de entrevista, transcriao e publicizagdo dos dados.
Este trabalho tem cardter de revisao bibliografica e faz uso da histéria oral como metodologia. Ressaltamos que
os caminhos trilhados pela ETFRN se entrelagam e até se confundem com os aspectos politicos, econdmicos
e sociais vivenciados no pais e, especialmente em Natal. As reformas educacionais implementadas a partir de
1968 deram o tom das mudangas empreendidas na instituicio que ora passara a status de ETFRN. Embora
haja indicios de perseguicao e prisao de professores, funcionarios e estudantes, envolvidos no processo de
resisténcia a ditadura; as vozes sao dissonantes quanto aos movimentos de resisténcia dentro da instituigao. Isso
ocorre porque as vivéncias sao mdltiplas dentro e fora da escola.

Palavras-chave: Histéria oral; Meméria; Ditadura militar; Educacao Profissional; Histéria da ETFRN.
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Abstract: Our objective in this article was to analyze the trajectory of the Federal Technical School of Rio
Grande do Norte (ETFRN) from the perspective of political, social and economic dimensions between the years
1968, the year of its foundation, and 1985, the year in which historians conventionally refer to the end of the
Brazilian Military Dictatorship. We deal with the memories of subjects who experienced that political moment
both in the city and in the school, so we base ourselves on Maurice Halbwachs, Michael Pollak and Ecléia Bosi,
regarding the notion of memory, forgetfulness and silence. And, as for oral history, we used the works of Sebe
Bom Meihy and Seawright, Alessandro Portelli who gave us the basis for understanding the uses of oral history
as the art of listening and all the path taken between conducting interviews, transcription and publication of the
data. This work is a bibliographical review and makes use of oral history as methodology. We emphasize that the
paths followed by the ETFRN are intertwined and even confused with the political, economic and social aspects
experienced in the country and especially in Natal. The educational reforms implemented as of 1968 set the
tone of the changes undertaken in the institution that now had the ETFRN status. Although there is evidence of
persecution and imprisonment of teachers, employees and students, involved in the process of resistance to the
dictatorship, the voices are dissonant as to the resistance movements within the institution. This occurs because
the experiences are multiple inside and outside the school.

Keywords: Oral history; Memory; Military dictatorship; Professional Education; History of ETFRN.
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INTRODUCAO

Este trabalho busca de forma breve lancar um olhar sobre o decreto pre-
sidencial nimero 10.004, publicado no Diério Oficial da Unido, no dia
seis de setembro de 2019, com o intuito de implantar em todo o territério
nacional o modelo de escola publica — civil-militar. A partir dessa perspectiva,
faz-se necessério salientar e esclarecer que se trata de um modelo que esta
sendo implantado e implementado pelo Ministério da Educagao em parceria
com o Ministério da Defesa, juntamente com os governadores e prefeitos
que aderirem ao programa. Portanto, sdo imprescindiveis algumas discussoes
acerca deste projeto que se pretende implantar ja em 2020 em todo o terri-
tério nacional; a primeira delas com o objetivo de entender a diferenca entre
escolas militarizadas e escolas civico-militares. Deixando claro que ainda que
ambas tenham como foco a educagdo militar, o verdadeiro foco é a gestao de
tais unidades escolares, nesse sentido, a verdadeira finalidade do projeto é o
total controle das instituigdes escolares, sobre o que se ensina, quem ensina,
como ensina.

Daf emana a segunda discussao, pois se trata de um modelo civico-mili-
tar e ndo de um modelo cidadao. Evidencia-se nessa abordagem a diferenca
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entre o conceito de civilidade e cidadania, realizando-se uma retrospectiva
as décadas em que o pafs esteve sob o comando do regime ditatorial militar,
quando se apregoou a ideia de civilidade como sendo de cidadania. Ha que
se saber que civilidade consiste em um conceito de obediéncia inquestiona-
vel muito comum nos espacos das Forcas Armanda e Batalhdes das Policias
Militares.

Diferentemente do termo cidadania, que exige elementos que vao além
da mera obediéncia, a cidadania envolve a formagao plena do individuo, com
suas nuances, totalidades, contraditérios, alternancias. Esse decreto presiden-
cial ao instituir o Programa Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM),
automaticamente pretende criar uma rede publica militar denominada de
Escolas Civico-Militares (ECIM), atentando-se que o pleno controle da gestdo,
diregdo e coordenagao pedagédgica ficard a cargo de membros das Forgas Ar-
madas Brasileiras da reserva, ou seja, aposentados.

Ademais, em escolas que isso ndo for possivel o Estado designara poli-
ciais militares e ou membros do corpo de bombeiro para exercer tais fungoes.
Dai compreende-se a diferenca basica entre escolas militarizadas e Escolas-
-Civico-Militares, na primeira, a responsabilidade da gestdo e direcdo esta
a cargo do Exército Brasileiro, na segunda, ao comando dos Batalhées das
Policias Militares Estaduais.

Antes de qualquer aprofundamento da temética, faz-se necessario situar
em que momento o presidente eleito para governar o Brasil durante o perio-
do de 2019 a 2022 instituiu tal agdo, ja na primeira semana do primeiro ano
de mandato é publicado o decreto presidencial n2 9.665/19 que criou a Sub-
secretaria de Educacdo Bésica do MEC e entre suas funcdes esta a de criacdo
das Escolas Civicos-Militares, como é possivel comprovar:

Art. 11. A Secretaria de Educagao Basica compete:

XVI - promover, fomentar, acompanhar e avaliar, por meio de parcerias, a ado-
cdo por adesao do modelo de escolas civico-militares nos sistemas de ensino
municipais, estaduais e distrital tendo como base a gestao administrativa, educa-
cional e didatico-pedagégica adotada por colégios militares do Exército, Policias
e Bombeiros Militares (BRASIL, 2019a, online).

Esse artigo trata especificamente das escolas civico-militares sob a res-
ponsabilidade da Subsecretaria de Educagao Bésica, em seu inciso XVI é bem
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nitida a intencdo de criar um novo modelo de escola dentro do Ministério
da Educacdo, o denominado Escola Civico-Militar. Assim, na sua redagao ja
é possivel prever e antever qual ou quais sdo os embasamentos educacionais
contidos nesse modelo, ou seja, a gestao administrativa e pedagogica dos
colégios militares brasileiros.

Esse mesmo inciso apresenta uma nogdo de como serd o modelo edu-
cacional dessas instituicbes de ensino, ao se observar atentamente, fica evi-
dente que a fungdo do Ministério da Educacdo é a de promover, fomentar,
acompanhar e avaliar o modelo e ndo de geri-lo, pois tal funcdo ficara sob
responsabilidade de outras esferas do poder ptblico, que mais adiante serao
aprofundados estudos desses aspectos ao discutir o decreto presidencial ni-
mero 10.004/19, que norteia o inciso acima.

Salienta-se que este trabalho compreende uma investigagdo ainda em
andamento, uma vez que o projeto se encontra em construcdo, todavia a
legislagao pertinente ja evidencia muito de sua natureza e objetivo. Os pro-
cedimentos metodoldgicos nesta etapa de investigagdo englobam revisao da
literatura pertinente priorizando autores que trabalham inspirados na pers-
pectiva pés-estruturalista, pois se entende que nessa vertente estdo autores de
grande relevancia e obras atualizadas que impulsionam a discussdo sobre no-
vos sujeitos, novas histérias e perpassa velhos e novos espagos. Dessa forma,
o primeiro passo foi fazer uma investigagdo em livros e periédicos cientificos.
Apbs essa fase, foi feita a leitura critica deste material de maneira que fosse
possivel pensar a realidade brasileira a partir desses referenciais.

CONSIDERACOES SOBRE A INSTITUCIONALIZACAO DAS ESCOLAS CiVICO-
MILITARES A PARTIR DO DECRETO 10.004/19

Este trabalho, neste momento, possui o intuito de analisar alguns artigos,
incisos e alineas do Decreto presidencial nimero 10.004, de setembro de
2019, que objetivou instituir o programa Escola Civico-Militares em todo o
territrio brasileiro, analisando artigo por artigo, neste momento seria invia-
vel, contudo necesséario, e serd objeto de estudos posteriores. De antemao, é
importante frisar que o decreto 10.004/19 ao criar o Programa Nacional de
Escolas Civicos-Militares ndo diz respeito a mais um projeto com intuito de
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deixar marca e ou servir futuramente e exclusivamente como pano de fundo
para campanhas eleitorais, que expdem solugdes mdgicas para a educagao,
com um cendrio escolar belo e eficiente, ainda que tudo isso seja veridico.
Entretanto, o que precisa ser debatido é o que estd por tras desse modelo de
educagdo. O pais, nos Gltimos anos, vem vivendo uma onda conservadora e
avessa a principios democraticos duramente conquistados, frisando que ao
usar o termo conservador faz-se referéncia a posicionamentos antidemocrati-
cos, conservadores em costumes e atitudes que degradam a pessoa humana.

Tudo isso resvalaria na escola, a partir de proposituras antes contidas,
tais como escola sem partido, educagao domiciliar (homeschooling), e claro
a escola civico-militar. Salienta-se que tais proposituras ndo nasceram com
a eleicdo presidencial ocorrida em outubro de 2018 no Brasil, elas apenas
ganharam evidéncia e apoiadores abertos a defendé-las enquanto programa
de governo.

No caso da escola civico-militar, ainda que o projeto seja novo, sua
genealogia nao €, pois ha uma inter-relacio com dois elementos ja ha muito
presentes na sociedade brasileira: as escolas militares, sob o exclusivo co-
mando do Exército brasileiro e as escolas militarizadas, esse Gltimo tipo mais
recente, porém, ja bastante significativo e mais abrangente no seio da socie-
dade brasileira.

O decreto em seu artigo primeiro, das disposigdes gerais, institui o “Pro-
grama Nacional das Escolas Civico-Militares (PECIM), com a finalidade de
promover a melhoria na qualidade da educagédo bésica no ensino fundamen-
tal e no ensino médio” (BRASIL, 2019). Embora a redagdo do documento pa-
reca peculiar a tantos outros decretos e legislagoes, ele permite compreender
trés dimensoes: a primeira é a criacdo de um de programa de abrangéncia
nacional criando escolas de cunho civico e militares; ja a segunda diz respeito
a finalidade dessas escolas, ou seja, “promover a qualidade da educagao” e,
finalmente, a terceira dimensao envolve o questionamento dos niveis de edu-
cagdao em que essas escolas estardo atuando, a saber, a Educagao Basica, mais
especificamente, no Ensino Fundamental e Médio.

Dentro dessa perspectiva, faz-se necessério analisar um pouco mais es-
sas dimensoes, o Ministério da Educagdo ao criar um programa de cunho na-
cional visando a implantagao e implementagao de escolas civico-militares en-
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tende que esse modelo de educagao precisa ser colocado em prética em todo
o territério nacional. Contudo, cabem aqui algumas consideragées, as escolas
militares ndo estio em todo o territrio nacional, assim como as escolas mili-
tarizadas estarao, assim, criar um programa dessa magnitude de abrangéncia
visa exatamente ao qué? Implantar um projeto em todo o territério nacional
sem antes ter escolas pilotos como referéncia, sejam elas nos aspectos admi-
nistrativos, didéticos, pedagégicos e financeiro permite concluir que héd duas
diretrizes a serem seguidas.

E preciso destacar que as primeiras escolas militares e as militarizadas
sao as referéncias para as possiveis demandas que surgirdo, nesse sentido a
ideia de sociedade civil estd descartada, e facilmente esse aspecto pode ser
observado no texto a seguir:

§ 12 O Pecim sera desenvolvido pelo Ministério da Educagdo com o apoio do
Ministério da Defesa e serd implementado em colaboracdo com os Estados, os
Municipios e o Distrito Federal na promogao de agdes destinadas ao fomento e
ao fortalecimento das Escolas Civico-Militares — Ecim.

Art 2 Para fins do disposto neste Decreto, considera-se:

IV - fortalecimento - apoio técnico e financeiro destinado as escolas piblicas
regulares que ja adotem modelo de gestdo com colaboragao civil/militar, com
o objetivo de padroniza-lo ao modelo adotado para as Ecim; (BRASIL, 2019,
online).

Observa-se que o programa sera desenvolvido com o Ministério da Edu-
cagdo e apoio do Ministério da Defesa. Porém, surgem os questionamentos:
Que tipo de apoio? Qual a experiéncia do Exército Brasileiro na oferta de
educagdo em larga escala? Esse apoio é financeiro? Técnico? Por que escolas
legalmente civis precisam de apoio do Ministério da Defesa do Brasil? Essas
e tantas outras questoes intrigam e nos remetem a varias interpretagoes, con-
tudo respondé-las neste artigo é insuficiente, todavia de modo geral é pos-
sivel afirmar que ndo se trata como elencado no artigo primeiro do decreto
10.004/19 “promover a melhoria na qualidade da educagao basica no ensino
fundamental e médio”. Percebe-se que é uma acdo ha muito pensada e gesta-
da por grupos ultraconservadores da extrema direita que enxergam o modelo
democrético da educagdo como um perigo a ser combatido.

Ha educagdo e educacao. Ha educacao que é treino, que é domesticacao. E ha

educacao que é formagdo do homem livre e sadio. H4 educagao para alguns,
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ha educagdo para muitos e ha educacao para todos. A democracia é o regime
da mais dificil das educagoes, a educagao pela qual o homem, todos os homens
e todas as mulheres aprendem a ser livres, bons e capazes. A educacao faz-nos
livres pelo conhecimento e pelo saber e iguais pela capacidade de desenvolver
ao méaximo os nossos poderes inatos (TEIXEIRA, 2009, p. 106-107).

A democracia no seio da sociedade é algo complexo, dificil e demanda
tempo, porque é dindmica, porque é lutas das contradigdes, mas sem ela
qualquer outro valor é mero falseamento da realidade. No tocante a escola
em especial, na sua dindmica nao seria diferente, pois é espago privilegiado
para as contradigdes, diferentemente dos quartéis do exército brasileiro e dos
batalhdes das policias militares espalhados em todo o territério brasileiro, em
que as contradigdes sao facilmente sufocadas pelo alto comando, visto que
tais instituicoes estdo arraigadas na tradicdo do obedecer sempre o alto co-
mando, numa atitude civica de subserviéncia imposta a corporagao. Talvez
seja esse o verdadeiro apoio esperado e desejado pelo Ministério da Educa-
¢ao ao firmar convénio com o Ministério da Defesa do Brasil.

A educagao no Brasil tem sofrido ataques sistematicos muito bem or-
questrados, nessa perspectiva falar em escolas civico-militares exige um olhar
atento, Anisio Teixeira em uma entrevista' para o jornal Metropolitano ja cha-
mava atengao para a manipulagdo perpetrada por meio da escola e nela, a fim
de servir para interesses escusos, faz-se urgente refletir sobre isso:

A escola tem sido quase sempre o (ltimo dos reflgios para o preconceito, a
rotina, o dogma, o tradicionalismo cego ou os interesses mais egoisticos. Pobre
escola! £ a mais humilde, a mais mandada das instituicdes e ao mesmo tempo o
bode expiatdrio de todas as nossas deficiéncias. Dela tudo se espera e nada se

permite. Quanto mais abandonada, mais culpada fica de tudo que nos sucede!
(TEIXEIRA, 1959, online)

Apesar de ser uma entrevista concedida ha mais de sessenta anos por
um dos pioneiros da Educagdo neste pafs, ela é atual e repleta de elementos
que nos remete a refletir sobre esse atual cenario ultraconservador e ultradi-
reitista em que o Brasil mergulhou, parafraseando Darcy Ribeiro a crise na
educacao brasileira esta mais para um projeto e modelo de educacdo do que
crise em si.

' Entrevista ao Jornal Metropolitano, no dia 05 de abril de 1959. Disponivel em: http://memo-
ria. bn.br/docreader/DocReader.aspx?bib=154083_01&pagfis=43468d7d. Acesso em: 10 out.
2019.
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Portanto, outro artigo e alguns de seus incisos que merecem também um
olhar atento é o terceiro.

capitulo 11

dos principios e dos objetivos

Art. 32 S3o principios do Pecim:

[..]

Il - o atendimento preferencial as escolas pablicas regulares em situagao de
vulnerabilidade social;

IV - a articulagdo e a cooperagdo entre os entes federativos;

V - a gestdo de exceléncia em processos educacionais, didatico-pedagégicos

e administrativos;

[...] (BRASIL, 2019, online)

O inciso Il nos remete a ideia de um projeto voltado para as escolas em
situagoes de vulnerabilidade social, no entanto é preciso indagar: A gestao
das escolas vulneraveis sob o comando o Exército Brasileiro ou Policia Militar
é a garantia do fim da vulnerabilidade social? A discussao sobre esse tépico
precisa passar por outros elementos, que esclaregam a ddvida: O aspecto da
vulnerabilidade da escola é em relacdo a qué? Violéncia? Fome? Saneamento?
Cultura? Esporte? Lazer? Ou o conjunto de tudo isso?

Vulnerabilidade social ndo € algo que se combate com rigidez e violéncia
militar, mas sim com justica social e politicas publicas de inclusdo, lembrando-
-se que estas devem ser pautadas nos principios da equidade.

O decreto em seu capitulo I, “Das diretrizes” deixa muito claro a rela-
gao entre as instituigdes civis e militares, esclarecendo em que situagdo esta
pautada essa relagdo — nos aspectos administrativo e pedagégico.

Art. 52 S3o diretrizes do Pecim:
[...]

Il - utilizagdo de modelo para as Ecim baseado nas praticas pedagdgicas e nos
padrées de ensino dos colégios militares do Comando Exército, das policias mi-
litares e dos corpos de bombeiros militares;

[.]

VIII - viabilizagdo da contratacdo pelas Forcas Armadas de militares inativos
como prestadores de tarefa por tempo certo para atuarem nas dreas de gestao
educacional, didatico-pedagégica e administrativa;
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XI - emprego de oficiais e pragas das policias militares e dos corpos de bombei-
ros militares, para atuarem nas dreas de gestao educacional, didatico-pedagégi-
ca e administrativa (BRASIL, 2019, online).

Como ja antecipado acima, a referéncia para esse projeto estd nas duas
esferas que abordam o tema — escolas militares e escolas militarizadas - a
primeira tem experiéncia na sua prépria pratica, ou seja, o Exército brasileiro
mantém suas unidades educacionais ha mais de cem anos, contudo nao estao
presentes em todo o territério nacional, e suas especificidades estdo ancora-
das em lei “Art. 83. O ensino militar é regulado em lei especifica, admitida a
equivaléncia de estudos, de acordo com as normas fixadas pelos sistemas de
ensino.” (BRASIL, 1996).

O Exército Brasileiro ao longo do século XX adquiriu autonomia peda-
gbgica e administrativa, j& no tocante as escolas militarizadas o modelo mais
vidvel para os propésitos desse decreto é o goiano, por se tratar da rede que
mais cresceu nas UGltimas duas décadas, atualmente conta com 60 escolas
militarizadas e aproximadamente sessenta e um mil alunos?, porém estas ins-
tituigdes escolares ndo se enquadram no artigo 83 da lei 9394/96. Salientando
que a militarizagdo das escolas civis tem como alvo a gestdo administrativa e
pedagdgica das escolas com o intuito claro de padronizagéo civil de compor-
tamentos.

Os incisos VIl e XI  do Artigo 52 do Decreto 10.004/19 apresentam
uma peculiaridade interessante, uma vez que até o ano de 2019 era vedada a
participagdo de membros das forgas armadas e militares em outras dreas que
ndo a sua, ou seja, a seguranga. Todavia, em 2019 uma emenda constitucio-
nal n2 101/19 foi aprovada permitindo assim a atuagdo dessa categoria nas
seguintes situagoes:

Art. 12 O art. 42 da Constituicao Federal passa a vigorar acrescido do seguinte
§ 3¢

I) um cargo de professor;

1) um cargo técnico ou cientifico; ou

2 Disponivel em: https://epoca.globo.com/numero-de-escolas-publicas-militarizadas-no-pais-

-cresce-sob-pretexto-de-enquadrar-os-alunos-22904768. Acesso em: 10 out. 2019
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1) um cargo ou emprego

privativo de profissionais de satide, com profissdes regulamentadas (art. 37, in-
ciso

XVI), com prevaléncia da atividade militar. (BRASIL, 2019, online)

Ap06s essa Emenda passou a ser possivel o acimulo de cargo ou fungao
entre os membros das forgas armadas, policiais militares e corpo de bombei-
ros entre as dreas de ensino. Nesse contexto, a discussdo agora passa para
outra esfera, surgindo o questionamento: como esse processo ocorreria numa
terceira fungao, ou seja, administragdo escolar? Parece-me que ao colocar os
militares no centro da administracao das escolas civico-militares, o programa
encontra um entrave legal, ou melhor analisando surge uma ilegalidade, visto
que nesse aspecto caracteriza-se nitido desvio de fungao.

Entretanto, sem esse profissional da seguranga o programa estd inteira-
mente comprometido, ele é a espinha dorsal de uma proposta ampla e bem
articulada pelos movimentos de ultradireita que venceram as elei¢oes no Bra-
sil no ano de 2018, a de disciplinamento de corpos, atitudes e subjetividades
das novas geragoes.

O poder na vigilancia hierarquizada das disciplinas nao se detém como uma
coisa, nao se transfere como uma propriedade; funciona como uma méquina.
E se é verdade que sua organizacao piramidal lhe da um ‘chefe’, é o aparelho
inteiro que produz o ‘poder’ e distribui os individuos nesse campo permanente
e continuo. O que permite ao poder disciplinar e ser absolutamente indiscreto,
pois estd em toda parte e sempre alerta, pois em principio nao deixa nenhuma
parte as escuras e controla continuamente os mesmos que estdo carregados
de controlar, e absolutamente ‘discreto’, pois funciona permanentemente e em
grande parte em silencio (FOUCAULT, 1999, p. 148).

As escolas militares e escolas militarizadas espalhadas em todo o ter-
ritério nacional ndo possuem o controle dos seus alunos apenas dentro de
suas dependéncias, ha um rigido controle externo presente em seus estatutos,
estar vestindo um uniforme dessas instituicoes requer acao de corpo e atitude
em qualquer ambiente sob pena expulsdo. Daf a necessidade de entregar o
comando das escolas para as forcas de seguranca.
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ESCOLAS CIVICO — MILITARES: modelo, piblico alvo e gestao

A escola brasileira enquanto instituicdo e enquanto espago fisico jamais
deixou de lado praticas de disciplinamento dos educandos e educandas, e
essas agoes sempre estiveram pautadas na necessidade de exposicao de regras
para o funcionamento do ambiente, é indiscutivel essa necessidade. Contudo,
a regra por si s6 ndo é regra, e sim, disciplinamento de atitudes. Ha muito a
academia tem se debrugado sobre o problema da violéncia escolar e a neces-
sidade da construgdo de uma identidade do educando com a escola, e nesse
caso quando o processo de construcao de normas e regras acontecem com a
participacao de todos os membros envolvidos no ambiente escolar, os lagos
de respeito ao estabelecido tendem a ficar sélidos uma vez que foram cons-
truidos coletivamente, ndo é tarefa facil, porém é possivel.

O modelo de escola civico-militar estd longe desse principio, o da cons-
trucdo da democracia, visto que ao disponibilizar o controle da diregao es-
colar e coordenacao pedagégica aos membros das forcas armadas, da policia
militar e corpo de bombeiros, e somente a esses individuos, ha o intuito de
articular e implantar na rotina escolar o disciplinamento autoritario favoravel
aos seus interesses. Para isso Fernandes (2018) nos ajuda a refletir sobres esse
pilar tdo escamoteado nesse projeto — a democracia.

Por isso mesmo, a articulagdo entre educacdo e democracia condensa para o
campo educacional a sintese de projetos societarios em disputa, que colocam
em cena as contradigdes do ambito da democracia liberal burguesa histori-
camente construida até entdo. Tal disputa expressa-se na educagao de forma
concreta, embora ndo determinante e nem definitiva, porém associada. A ar-
ticulagao entre educagao e democracia, enquanto mediagdo entre sociedade,

Estado e educagdo, no caso brasileiro, tem sido a materialidade dessa disputa de
projeto social mais amplo. (FERNANDES, 2018, online)

O decreto 10.004/19 ao tratar do modelo pretendido em seu artigo 11,
inciso 12 esclarece em sua redagao ao propor “A gestdo na area educacional
sera alcangada por meio de agbes destinadas ao desenvolvimento de compor-
tamentos, valores e atitudes, com vistas ao desenvolvimento pleno do aluno”
(BRASIL, 2019, online). Cabe aqui questionar: Que tipo de comportamento?
Servil, décil, engajado politicamente, critico? Enfim: Quais valores? Valores
contidos na Constituigdo da Republica ou nas casernas? Que atitudes? Atitude
cidada ou civica?
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As respostas para esses questionamentos sao facilmente encontradas no
regimento interno das escolas militares e das escolas militarizadas, no intuito
de demonstrar de forma prética a aplicagdo desse inciso, reproduz-se aqui
um pequeno trecho do Regimento Interno dos Colégios da Policia Militar do
Estado de Goias.

5. Transitar ou fazer uso de vias de acesso nao permitidas ao corpo discente; [...]

6. Fazer ou provocar barulho excessivo em qualquer dependéncia do colégio;
[...] 14. Mascar chiclete ou similares nas dependéncias do CPMGO ou quando
uniformizado;

[...] 22. Apresentar-se com o cabelo fora do padrdo, deixando-os soltos com

pontas ou mechas caidas (alunas), ou tingido de forma extravagante;

[...] 23. Sentar-se no chao estando uniformizado (CEPMGCO, 2017)

Trata-se, portanto, de um modelo autoritario, construido sem a presen-
¢a dos membros da comunidade escolar, é praticamente a reproducao do
cédigo de posturas dos quartéis do Exército e Batalhes das policias militares.

A escola ndo é nenhuma dessas instituicoes de seguranca, onde se faz
necessario um codigo de postura rigido e organizado, pois se trata de um
ambiente muito especifico onde mulheres e homens sdo treinados a lidarem
com situagdes de conflitos por vezes tendo que utilizarem forga fisica, armas
de fogo e outras técnicas de repressdo. Na contramao dessas instituigdes ne-
cessérias a vida em sociedade estd a escola cuja sua dindmica encontra outros
fatores sociais e na composicao dessa dindmica ao final da educagao basica a
escola tem como principio entregar um cidaddo mais consciente, mais aguer-
rido na pratica de uma sociedade menos violenta e mais justa.

Nesse sentido, o pablico alvo da escola civil sdo todos os cidadaos, es-
tando eles em idade escolar regulamentada por lei ou quem dela necessitar
ainda que ndo esteja em idade escolar. Porém, surge mais um questionamen-
to: Em relagdo as escolas civico-militares existe um publico alvo?

Para responder a essa indagagdo novamente faz-se necessério voltar ao
decreto 10.004/19 e analisar tal temdtica em especial no seu artigo 13.

Art. 13. O Pecim tem por publico-alvo:

| - alunos matriculados em escolas publicas regulares estaduais, municipais e
distritais de ensinos fundamental e médio;
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Il - gestores, professores e demais profissionais das escolas publicas regulares
estaduais, municipais e distritais de ensinos fundamental e médio.

Paragrafo dGnico. No Pecim, serdo priorizados os alunos, os gestores, os profes-
sores e os demais profissionais das escolas piblicas regulares em situagdo de
vulnerabilidade social (BRASIL, 2019, online).

Facilmente é possivel perceber que o publico é o aluno de escolas publi-
cas de ensino fundamental e médio, contudo o programa amplia esse publico
ao estabelecer que os gestores, professores e demais profissionais compoem
o rol de pessoas que deverdo estar submetidas a essa proposta. A contradi-
Gdo, nesse contexto, estd no quesito gestor, uma vez que os integrantes desse
grupo sdo compostos por membros das forcas de seguranga publica, nao sao
cidadaos civis.

Os estados e municipios ao firmarem parcerias com Ministério da Edu-
cagao aderindo ao Programa Nacional de Escolas Civicos Militares (PECIM)
- de antemao sabem que uma das suas funcbes é entregar a gestao dessas
escolas para as forgas de seguranca sejam elas do Exército, sejam elas da po-
licia militar ou corpo de bombeiros, ferindo dessa forma a lei nmero 9394
de 1996 em seu artigo 14 que esclarece: Art. 14 — “Os sistemas de ensino
definirao as normas da gestdao democratica do ensino puiblico na educagao
basica, [...]” ( BRASIL, 1996, online).

Portanto, ndo se pode falar em plena democracia, construcdo do cida-
dao pleno sem que o comando da instituicdo em que ele esta inserido nao
possua um mecanismo democratico de didlogo, de organizagdo da gestdo,
de alterndncia por intermédio do voto direto de quem administra, além de
outras instancias escolares que exijam o mesmo tratamento, como o Grémio
Estudantil, Conselho de Escola, Associagao de Pais e Mestres que merecem o
mesmo prestigio democratico. Em sua dissertagao sobre escolas militarizadas,
Lima (2018) esclarece:

As relagoes sociais dentro dos CEPMG séao reguladas por seu Regimento Interno
e para cada situagdo hd uma promogdo ou uma puni¢do, como se todos os
eventos ocorridos fossem padronizados e s6 pudessem acontecer de acordo
com as condutas pré-estabelecidas. E como se a comunidade escolar fosse uni-
forme e nao existissem individualidades e diferengas. Os CEPMG restringem o
direito de seus alunos de desenvolverem suas relacoes sociais de forma cons-
ciente e participativa, agdes construtoras necessdrias para a construgdo de uma
sociedade coletiva. (LIMA, 2018, p. 150,)
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Sabe-se que o modelo goiano é um dos elementos inspiradores deste
projeto apresentado pelo Ministério da Educagao em parceira com o Minis-
tério da Defesa, o que na prética significa a padronizagdo de usos e costumes
por parte de toda a comunidade escolar, professores, alunos, corpo técnico,
num Gnico e exclusivo caminho: o da obediéncia sem questionamento, tam-
bém conhecido no universo militar como civismo.

Esse termo como ja citado parece estar ligado a cidadania, & democra-
cia, a plenitude da vida em sociedade, mas ndo o é, trata-se do avesso desta,
situa-se no campo da obediéncia sem questionamentos, por transmitir a ideia
de que alguém ou alguma instituicao tenha poderes hierarquicos para saber
exatamente o que é bom e melhor para sua vida em sociedade, cabe-lhe
apenas cumprir aquilo que foi decidido.

Assim, estando as forgas de seguranca a frente do comando das escolas
tende-se a criar exatamente essa cultura, a do civismo, contrarios a valores
tdo caros a sociedade brasileira que durante décadas amargou opressdo sob a
égide de uma ditadura militar.

E imprescindivel uma escola democratica, é salutar uma gestao escolar
democrética, porque é o espago social que acolhe a diversidade, a contradi-
¢ao, perdé-la ou ndo permitir que o educando e a educanda, que o professor
e a professora, que o funciondrio e a funcionaria administrativos ndo cons-
truam coletivamente esse principio é condenar toda uma geragao a grilhdes
que s6 fardo mal a sociedade brasileira como um todo.

CONSIDERACOES FINAIS

Importa salientar que o intuito deste trabalho nao foi analisar artigo por
artigo do decreto 10.004 de setembro de 2019, conforme ja anunciado, o
foco deste trabalho deu-se a partir de alguns artigos do decreto, a fim de sa-
lientar e denunciar o papel autoritario do novo modelo de escola que comega
a ser desenhado na esfera federal.

Discutir e apontar as nuances autoritdrias que permeiam este projeto
faz-se necessario e com urgéncia, uma vez que ele se encontra em larga es-
cala sendo implantado e implementado em todo o territério nacional®. O

3 Segundo o Jornal Estaddo o Ministério anunciou a adesao de 23 estados totalizando 54 escolas
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discurso de vulnerabilidade social, violéncia escolar, melhoria nas condicoes
fisicas e alto indice de aprovacdo em vestibulares, além de crescimento sig-
nificativo nos indicadores externos de afericao da aprendizagem, sem contar
um exacerbado discurso de saudosismo e civilidade garantem um discurso
perfeito para a adesdo e convencimento da populagao e politicos. Porém, se
esses argumentos fossem verdadeiros, qual impedimento haveria de também
funcionar nas escolas civis? Dessa forma, ndo ha divida de que o discipli-
namento dos corpos e das atitudes desses educandos é o verdadeiro objeto
deste projeto.

Para tanto o foco estd na gestdo dessas escolas e as forgas de seguranga
sdo os elementos perfeitos para o adestramento necessario, visto que por fa-
zerem parte de instituigbes que tém na sua esséncia esse principio. Todavia, é
preciso frisar que ao entregar tal tutela as forgas armadas e policias militares,
o decreto presidencial vai na contramao da Constituicdo Federal, em especial
em seu artigo 206, que prevé a “liberdade de ensinar” a “liberdade de apren-
der”, a “liberdade de pesquisar e divulgar o pensamento”, e ainda restringe
de forma veemente o “pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas.” Esses
principios por si s6 garantem a sociedade brasileira uma escola democrética,
pautada na diversidade e na possibilidade, ou melhor, necessidade de cons-
truir e consolidar a cidadania.

Portanto, o Programa Nacional de Escolas Civico-Militares (PECIM) -
instituido pelo decreto 10.004, de setembro de 2019, pelo governo federal
apresenta intimeras ilegalidades e vem impregnado de outras tantas intencdes
ditatoriais e doutrinadora, consiste em um modelo capaz, por intermédio das
menores atitudes, moldar o cidaddo do futuro, cheio de civilidade e sem a
nogcdo minima de cidadania, incapaz de perceber e indignar-se diante das
suas autoridades, aceitando passivamente a vontade dos governantes e au-
toridades constituidas, dando escopo a um projeto de governo que segrega
minorias e aumenta a concentracao de renda e exclusdo social, sem que haja
uma populagao formada criticamente para combater tais injusticas.

Trata-se da culminancia perfeita de um projeto de sociedade conser-
vadora nos costumes antidemocrdticos e passivos nos costumes neoliberais,

que passardo ao modelo Escolas Civico — Militares. Disponivel em: https://educacao.estadao.
com.br/noticias/geral, mec-divulga-cidades-que-receberao-programa-de-escolas-civico-militares-
-veja-lista,70003097833. Acesso em: 10 out. 2019.
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que com um discurso de Estado minimo e “liberdade” econdmica, manipula
mentes e mergulha na passividade e no temor milhares de brasileiros, que
passam a ser massa de manobra de poderes hegemonicos de uma elite e gru-
pos empresariais que se utilizam de mecanismos cada vez mais sutis para se
perpetuar seus privilégios e poder.

Resumo: Este artigo objetiva apresentar uma breve discussao acerca do Decreto Presidencial n2 10.004, de
setembro de 2019, que cria e institui o Programa Nacional de Escolas Civico-Militares - PECIM - com o intuito
de formar as ECIMs, Escolas Civico-Militares em todo o territério nacional, sendo estas geridas pelo Ministério
da Educagado com o apoio do Ministério da Defesa. Este programa tem como alvo todas as escolas pablicas
civis em situagao de vulnerabilidade e conta com a adesao dos governadores e prefeitos, apresentando como
principio a entrega da gestao escolar desses estabelecimentos de ensino aos agentes do Exército e ou Policia
Militar. Foram utilizadas, neste estudo, andlise de documentos oficiais, matérias jornalisticas e produgdes
tedricas quanto a tematica. Concluiu -se que o modelo apresentado pelo Ministério da Educagao como
solucao para melhoria da qualidade da educagao brasileira estd na contramao da democracia e dos principios
constitucionais, necessitando, assim, ampla discussao a respeito do tema escolas civico-militares.

Palavras-chave: Escola Militarizada. Escola Civico-Militar. Decreto 10.004/19.

Abstract: This article aims to present a brief discussion about Presidential Decree No. 10,004, of September
2019, which creates and institutes the National Program for Civic-Military Schools - PECIM - in order to form
ECIMs, Civic-Military Schools throughout the territory national level, which are managed by the Ministry of
Education with the support of the Ministry of Defense. This program targets all civilian public schools in a
situation of vulnerability and has the support of governors and mayors, presenting as a principle the delivery of
the school management of these educational establishments to the agents of the Army and or Military Police. In
this study, analysis of official documents, journalistic articles and theoretical productions were used in relation
to the theme. It was concluded that the model presented by the Ministry of Education as a solution to improve
the quality of Brazilian education is against democracy and constitutional principles, thus requiring a wide
discussion on the topic of civic-military schools.

Keywords: Militarized School. Military Civic School. Decree 10.004/19.
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RESUMO DAS TESES E DISSERTACOES
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POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

JULHO A DEZEMBRO DE 2020
DISSERTACOES (2020)

A PROPOSTA DE FERNANDO DE AZEVEDO PARA O ENSINO DE
LITERATURA INFANTIL EM UMA NOVA ORGANIZACAO DO TRABALHO
DIDATICO (1930-1970)

AUTOR(A): Rosely Gongalves de Oliveira

DATA: 25/08/2020 — Educacao (Mestrado) — 97 p — Inicio: 2018
ORIENTADOR(A): Prof(a). Dr(a). Silvia Helena Andrade de Brito — UFMS
BANCA: Prof(a). Dr(a). Margarita Victoria Rodriguez — UFMS

Prof(a). Dr(a). André Luiz da Motta Silva — IFMS

RESUMO: A presente dissertagao estd inserida na Linha de Pesquisa Histéria, Politica e Educagao do Curso de
Mestrado em Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, sob o titulo “A proposta de Fernando
de Azevedo para o ensino de literatura brasileira em uma nova organizagao do trabalho didético”. Dessa forma,
pretendeu-se analisar como Fernando de Azevedo defendeu o papel e a importancia da literatura infantil para o
trabalho didético no ensino primario, bem como a mesma contribui para o conhecimento da crianga. A pesquisa
é de caréter bibliogréfico e documental, onde foram utilizadas como fontes primdrias as obras de Fernando de
Azevedo e como base tedrica os textos de Gilberto Luiz Alves, além de bibliografia complementar necessaria
as reflexdes sobre o tema da pesquisa. Na primeira parte da pesquisa foram discutidas as categorias: trabalho
didético e organizagao do trabalho didético e, em seguida, os trés elementos da organizagao do trabalho didtico,
a saber: relagdo educativa; elementos de mediagao, tais como os recursos diddticos (com énfase nos livros
escolares e de texto); e o espago fisico. No segundo capitulo, buscou-se desvelar e analisar as propostas do
educador frente ao uso do livro escolar e do livro de literatura infantil no ensino primario, bem como seus autores
e suas produgoes. Destaque para o escritor Monteiro Lobato e a contribuigao de suas obras dentro dos ideais
escolanovistas de Fernando de Azevedo, ja que o educador considerava a crianga como sendo um elemento
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primordial na relacdo educativa, além de defender que os livros de literatura infantil deveriam ser escritos por
autores brasileiros. Concluimos que Azevedo nao conseguiu vislumbrar um projeto politico mais amplo, sem foco
especifico na educagao e que acompanhasse todo o processo de transformagao pelo qual a sociedade capitalista
estava se moldando. Assim, as escolas idealizadas pelo educador nao conseguiram se manter ao longo do tempo.
Mas Azevedo nao se contentou em propor mudangas somente as questoes pedagégicas concernentes ao trabalho
educacional, e o foco de sua atuagdo passou a ser projetar uma politica pedagdgica que atendesse a formagao
educacional das elites, que acreditava serem o fio condutor do movimento de reconstrugao educacional que seria
responsavel pelas mudancas desejadas para a educagdo no pais.

Palavras-chave: Organizagdo do Trabalho Didatico. Literatura Infantil. Fernando de Azevedo.

ENSINO DA MUSICA NA FORMACAO HUMANA: CONCEPCOES DOS
PROFESSORES DE MUSICA DO PROJETO ARTE E CULTURA DA SEMED
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO) DE CAMPO GRANDE-MS

AUTOR(A): Nathalia Gueiros Nunes
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ORIENTADOR(A): Prof(a). Dr(a). Sonia da Cunha Urt — UFMS
BANCA: Prof(a). Dr(a). Celia Beatriz Piatti — UFMS

Prof(a). Dr(a). Marcus Vinicius Medeiros Pereira — UFJF

RESUMO: Esta pesquisa objetiva analisar a configuragao do Ensino da Mdsica em relagdo a formagdo humana
emancipadora por meio das concepgdes dos professores de musica das escolas de educagao bésica que atuam
no Projeto Arte e Cultura da SEMED (Secretaria Municipal de Educagao) de Campo Crande- MS. Parte-se da
tese do que as concepgdes dos professores de musica de escolas de educagdo bésica expressam e revelam sobre
o ensino da musica na formagao humana? Devido ao fato de que o ensino da musica ocupa espago e tempo
insuficientes no espago escolar, e que o nao lugar do ensino da misica nas escolas de educagdo bésica também
pode ser atribuido pela ndao compreensao do papel da misica na formagao humana. O referencial tedrico esta
pautado pela Teoria Historico-Cultural, de Vygotsky e seus seguidores, teoria esta que subsidia o entendimento
da constituicao do sujeito e do papel da arte na formagao humana. Também se faz interlocugao com a Pedagogia
Histérico-Critica, desenvolvida por Dermeval Saviani a fim de compreender a fungao da escola de educacao
basica no processo de democratizagdo da sociedade brasileira. Afim de compreendermos essa relagao do ensino
da musica na formagao humana no espago escolar, decidimos dar voz aos professores de musica que estao
perante essa realidade, por meio de entrevistas. Foram entrevistados seis professores licenciados em mdsica,
sujeitos da pesquisa, que atuam na escola de educacio bdsica, especificamente no Projeto Arte e Cultura da
Secretaria Municipal de Educagdo de Campo Grande- MS (SEMED). Concluimos mediante as concepgdes dos
professores que o ensino da mdsica na escola ainda nao foi consolidado, e que ainda hé o questionamento “Para
que ensinar mdsica?”. O ensino da mdsica tenta ser justificado como meio para outros fins. E visto como benéfico,
mas nao como necessdrio. Consideramos que o ensino da musica nao precisa ser justificado, mas configurado
€omo necessario por sua propria existéncia historico-cultural, e a escola cabe socializar esse saber promovendo a
superagao do senso comum para provocar a transformagao e tomada de consciéncia dos sujeitos. O nao lugar da
misica na escola é apenas um reflexo do nao lugar para a produgao do saber nesta sociedade organizada e dividia
em classes, onde os sujeitos ndo possuem condi¢bes materiais para seu desenvolvimento e encontram-se cada vez
mais alienados. O sistema faz com que os professores tenham praticas pragmaticas valorizando mais o produto
das apresentagoes que o processo de aprendizagem. O ensino da mdsica para além das datas comemorativas
envolve: curriculo, formacdo de professores (que dialogue com a realidade escolar) e condigées de trabalho para
o professor de mdsica. Esses desafios quanto ao nao lugar do ensino da mdsica e quanto as condigdes objetivas e
subjetivas em que os professores atuam sao reflexo da deterioracdo do ensino pablico brasileiro que toda area da
educagao enfrenta. Deste modo, apreende-se que para que o ensino da misica seja emancipatério, esses desafios
precisam ser superados com comprometimento técnico e politico que considerem as condigoes histéricoculturais
e as possibilidades de apropriagao do saber. Apesar do formato do Projeto Arte e Cultura reeditar as praticas
tradicionais de ensino da mdsica especializado que os professores ja estao acostumados,no espago escolar, o
Projeto Arte e Cultura revela- se como uma proposta pedagégica, que estabelece um espago para o ensino da
mdsica na escola de educagao bésica, contribuindo para democratizagao do saber, inspirando a transformagao
social, e consequentemente a formagao e emancipagao humana.

Palavras-chave: Ensino de musica; Professores; Escolas de Educacao Bésica; Teoria Histérico-Cultural.
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APRENDIZAGEM, AVALIACAO E COMPETENCIA NAS TRES VERSOES
DA BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR (BNCC): conceitos em
comparacao

AUTOR(A): Natalya Rubert Wolff Camy
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RESUMO: Este estudo faz parte do programa de pesquisa do/no Observatério de Cultura Escolar (OCE), que
toma como fontes e objetos de estudo textos/documentos curriculares produzidos para os espagos da educagao
formal e nao formal. Neste contexto, estudamos e analisamos as trés versoes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCOQ), dltimo texto/documento curricular normativo e prescritivo, homologado em 2017 pelo Ministério de
Educagdo, a fim de orientar os rumos da educagao nacional no alcance da melhoria da qualidade educacional
por meio da homogeneizagao dos saberes e da equidade no acesso aos conhecimentos oficiais. Para tanto,
utilizamos as técnicas do estudo comparado de natureza bibliografico documental para analisar os conceitos de
aprendizagem, avaliacao e competéncia, especificamente na etapa do Ensino Fundamental (Educagao Bésica),
diferenciando e compreendendo as intencionalidades nos percursos de construgao e exposicao textual. A par
disso, incorremos pelas perspectivas das inovagoes curriculares que configuram o tratamento da aprendizagem
como sindnimo de competéncia e essa como acesso ao conhecimento. A comparagao realizada aponta, em
suma, para o controle central exercido pelo Estado, por meio das avaliagoes e das modificagoes induzidas
pela BNCC no cendrio curricular, delineadas pelo reconhecimento dos processos de selegao, organizagao e
distribuicao dos conhecimentos, progressivamente distanciados das necessidades dos estudantes, subsumidas
no desenvolvimento de competéncias e habilidades preparatérias para a construgao do ‘capital cognitivo’ (a
atividade laborativa fundada no saber).

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular. Aprendizagem. Avaliagdo. Competéncia. Educagao Basica.
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TESES (2020)

DOS PLANOS MUNICIPAIS DE EDUCACAO A GESTAO DEMOCRATICA
DA EDUCACAO PUBLICA: ESTUDO DE MUNICIPIOS SUL-MATO-
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AUTOR(A): Marli dos Santos de Oliveira
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RESUMO: A presente investigacao se insere na linha de Pesquisa “Historia, Politicas e Educagdo” do Programa
de P6s-Graduacdao em Educagdo — curso de Doutorado da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS) cujo objetivo geral é analisar a regulamentagdo da Gestao Democratica da educagao publica nos
municipios da regido Cone-Sul de Mato Grosso do Sul no contexto dos Planos Municipais de Educagdo. E,
como encadeamento, tém-se os seguintes objetivos especificos: a) Contextualizar o planejamento educacional
em contexto nacional em intersecgao com o local a partir da formulacao dos planos decenais de educacao; b)
Identificar a constituigao do principio da Gestao Democratica da educacao publica e seus principais marcos
regulatérios em ambito federal em geral e, em particular, no contexto do Plano Nacional de Educagao (2014-
2014), e legislagao estadual correlata no contexto do estado de Mato Grosso do Sul; ¢) Analisar a forma,
o contetido e o processo de regulamentagao da gestao democratica da educagao publica no contexto dos
Planos Municipais de Educagao da Regido Cone-Sul de MS. A metodologia utilizada compreende pesquisa
bibliografica e documental, além da realizacao de entrevistas semiestruturadas com os Secretarios Municipais
de Educacao e Presidentes do Sindicatos dos Trabalhadores em Educacao circunscritos aos municipios em tela.
Os dados evidenciam que historicamente o planejamento das politicas educacionais no Brasil encontra-se
em disputa por diferentes concepgoes de Estado, Democracia e Educagao. A nova configuragao advinda com
o reconhecimento do municipio enquanto ente federativo implica em novas manifestagoes do poder local,
cujos instrumentos viabilizadores da gestdo democratica apresentam-se como necessarios a fim de favorecer o
exercicio da autonomia em geral e, em particular, no contexto educacional. Em especial aos planos municipais
de educacao e a regulamentagao da gestdo democratica nos municipios da regiao Cone-Sul de MS, nota-se
que, embora todos tenham se comprometido, no plano juridico, em regulamentar a gestdo democratica, o
cenario atual indica poucos avangos uma vez que legislagoes especificas s6 foram criadas em dois, dos sete
municipios pesquisados. Legalidade da consulta & comunidade escolar aliada a concepgao do provimento ao
cargo de diretor escolar como ato discriciondrio do chefe do Poder Executivo figuram como perspectivas centrais
nas temdticas relativas a gestao democrdtica dos municipios pesquisados, em detrimento da constituicao dos
demais instrumentos viabilizadores, como constituigao de conselhos e féruns municipais de educagao.

Palavras-chave: Politica Educacional Municipal. Poder Local. Planos Decenais de Educagao. Gestao
Democrética da Educacao.

ATUALIZACAO DE SABERES DE FiSICA EM UMA ATIVIDADE USANDO A
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RESUMO: Esta pesquisa intitulada “Atualizacao de saberes de Fisica em uma atividade usando a danga
como artefato cultural” teve como objetivo analisar como ocorre o processo de aprendizagem de saberes
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de Mecanica Geral, abordados na 1a Série do Ensino Médio, usando como artefato cultural a danga e,
como obijetivo especifico, verificar se uma atividade desse género pode atualizar a percepgao dos alunos em
relagao a Fisica e também & danca. O estudo investigativo, desenvolvido no ambito do materialismo histérico
e dialético, utiliza a Teoria da Objetivacao (TO) como aporte teérico e metodoldgico. A TO é uma teoria
educacional voltada a sala de aula, que propde a realizagdo de atividade de ensino e aprendizagem (AEA) na
forma de labor conjunto dos alunos e o professor, visando uma aprendizagem que abarca simultaneamente
processos de objetivagao (atualizagoes de saberes) e subjetivagao (transformagao do ser/alunos). A pesquisa
foi desenvolvida a partir do projeto “Fisica e Danga”, do qual participaram 13 alunos de Instituto Federal de
Mato Grosso do Sul, campus Campo Grande, matriculados na 1a Série do Ensino Médio Integrado. O projeto
foi realizado em nove encontros mediados pela AEA, com 2 horas de duragao cada um. Os dados foram
levantados por meio de entrevista sociocultural, dois testes diagnésticos para levantamento dos saberes dos
alunos, a observacao dos fatos nas interagdes durante todos os encontros, além de uma entrevista individual
para levantar as percepgoes dos alunos participantes do projeto. Para analise dos processos de atualizagao
foram utilizados dados do sétimo e oitavo encontros, relativos & elaboracdo de um roteiro de danga pelos
alunos, em pequenos grupos, por meio de episédios relevantes extraidos das interagdes ocorridas no labor
conjunto, valorizando elementos semidticos em seus discursos orais e escritos, como gestos, entonagdes de
voz, postura corporal, assim como os movimentos de danga realizados pelos alunos. Recorreu-se também
— para a andlise gestual e para a identificagdo da polissemia e a multimodalidade relacionados aos saberes
cientificos —, as ideias bakhtinianas, buscando melhor entender os discursos orais e escritos dos alunos em sala
de aula, além de algumas propriedades da Teoria da Acao Mediada (TAM) como instrumento para analisar as
subjetividades dos alunos em relagao & danga. Como resultado quanto ao processo de objetivacio, os alunos
expressaram seus saberes por meio de falas, gestos, movimentos corporais e expressoes faciais, ou seja, diversos
recursos semiticos. Observa-se, entretanto, a ocorréncia de polissemia em relagao ao uso das terminologias
da Fisica, tais como os significados atribuidos aos saberes velocidade e colisao e a caracterizagao vetorial dos
saberes abordados no roteiro. Quanto ao processo de subjetivagao ocorreram mudangas na percepgao dos
alunos em relagao a Fisica e a danga, ao afirmarem que passaram a sentir menos medo, fortaleceram amizades,
sentiram-se acolhidos e inseridos em atividades que envolveram todos os alunos, e passaram a ver a danga para
além de movimentos ou algo puramente artistico, reconhecendo as possibilidades existentes entre a Fisica e a
danca para a sala de aula. A investigagdo da aprendizagem ocorrida nas atividades evidenciou que o processo
de atualizagdo de saberes em sala de aula se dd em meio e, simultaneamente, a aspectos e elementos das
subjetividades humanas. Os alunos sentiram a diferenca fundamental da proposta de ensino e aprendizagem
na perspectiva da TO em relagdo ao ensino tradicional.
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RESUMO: Esta tese tem como enfoque as condigdes de trabalho docente na rede estadual de ensino de Mato
Grosso do Sul. Optou-se pelo recorte histérico compreendido entre os anos de 2008 a 2018. Dessa maneira, todo
o entendimento sobre a construgao tedrica faz referéncia a este periodo. Como suporte teérico-metodolégico,
para explicitar as caracteristicas do magistério, serao abordadas as dinamicas politicas, econdmicas e culturais
ou simbdlicas que protagonizam as lutas desses trabalhadores, com destaque especial ao momento pré e pds-
impeachment de 2016. Nesse sentido, faz-se uma discussao inicial sobre a materializagao das politicas pablicas
educacionais brasileiras, seu perfil histérico, para, posteriormente ir ingressando na situagao laboral e salarial
docente sul mato-grossense. O trabalho tem a predominancia da abordagem qualitativa, havendo a interagao,
enquanto técnicas de pesquisa, de fontes primarias e secundarias com vistas a dar melhores condi¢oes de
compreensao sobre o objeto de pesquisa em questao. A hipétese bésica constatada é que, ao serem construidos
mecanismos de valorizagao trabalhista no ambito nacional, como o Piso Salarial Profissional Nacional de 2008,
que sintetiza um processo histérico cuja origem remonta ao século XIX, no &mbito estadual, sob o discurso da
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crise econdmico-orgamentdria, o governo adota como justificativa a necessidade de ajuste fiscal, eficiéncia e
busca de resultados por meio da “qualidade total”, o que gera precarizacao das novas regulagoes laborais, seja
por meio da politica remuneratéria, seja a partir da intensificacdo do trabalho.

Palavras-chave: Politica Educacional. Rede estadual de ensino do estado de Mato Grosso do Sul. Trabalho
docente. Remuneragdo. Precarizagdo.
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RESUMO: A pesquisa apresenta os resultados de um estudo de abordagem biografica numa perspectiva
histérico-sociolégica com fundamentagdo em Pierre Bourdieu, vinculada a Linha de Pesquisa - Educagao,
Cultura, Sociedade do Programa de Pés-Graduagdo em Educagao - PPEDU/FAED, da Universidade Federal de
Mato Grosso do Sul. O objetivo foi contribuir para o campo de estudos da Histéria da Educacdo Brasileira ao
investigar, historiar e qualificar a génese de instituigdes educativas, principalmente de carater filantrépico e de
ensino profissionalizante nao estatal em Campo Grande, no sul do antigo Mato Grosso, no periodo de 1930 e
1970, bem como os modos de formagdo da mulher, representada por Oliva Enciso e a sua inser¢ao feminina no
espago publico. Ela foi professora leiga, funciondria piblica e primeira representante feminina na politica sulista.
Fez parte de institui¢des culturais e, como escritora, produziu artigos e obras memorialisticas de tragos poético,
historico e autobiogréfico, além disso, participou ativamente das associagdes femininas catdlicas Filhas de Maria,
Legido de Maria e Associacdo de Ex-Alunas Salesianas. A tese defendida foi a de que, na génese de instituigoes
educativas, principalmente de cardter filantrépico e de ensino profissionalizante ndo estatal, a professora e politica
Oliva Enciso, na percepgao do habitus religioso, mobilizou capitais social, religioso e politico, entre outros, bem
como estratégias simbdlicas individual e coletiva e, por consequéncia, protagonizou o aparecimento feminino
em espagos sociais predominantemente ocupados por agentes masculinos. A empiria apoiouse em vastas fontes
reunidas em arquivos pessoais, ptblicos e digitais (ARCA, IHGMS, IMPL/MT, HDB, entre outros). Foram revisitadas
obras memorialisticas (biografias, autobiografias e histéricas), documentais (legislagdes, atas, oficios, jornais, entre
outros), fotografias e orais (produzidas em entrevistas com participantes familiares e de relagdes sociais). A analise
ancorou-se na teoria da pratica, em primazia nos conceitos de campo, habitus religioso, capitais e estratégias As
fontes foram cruzadas, trianguladas e analisadas em suas dimensoes objetivas e subjetivas no entrelace da narrativa
historica das géneses das instituicdes educativas e a trajetéria da agente. Os resultados da pesquisa possibilitaram
uma compreensdo do habitus religioso e dos capitais de Oliva Enciso como um conjunto de propriedades
distintivas, que favoreceu colocagbes e deslocamentos no espago social, principalmente no campo da politica. As
contribuigdes a Histéria da Educagdo advém do projeto de vida baseado no alvitre de educagdo e satide para os
desvalidos socialmente, que consequentemente, resultaram em agdes préticas no campo educacional e politico
contribuindo para a génese das instituicbes educativas, tais como: as filantropias Sociedade Miguel Couto dos
Amigos do Estudante (1940) e Associagao de Pais e Amigos dos Excepcionais — APAE (1967); e, as de ensino nao
estatais: Escola Profissional do SENAI (1948) e Escola de Formagao Doméstica Roberto Simonsen — SESI (1948).
Os esforgos politicos também resultaram na criagao do Gindsio Barao do Rio Branco da Campanha Nacional de
Educandarios Gratuitos - CNEG (1948) e da Faculdade de Farmacia e Odontologia de Mato Grosso (origem da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul) (1963). As instituicoes, criadas e/ou organizadas por Oliva Enciso
com finalidades de assisténcia social, de profissionalizagao e de inclusdo escolar tornaram-se expressoes de uma
sociedade moderna na légica pratica do campo histérico de mudangas urbana e social. As agoes praticas da
agente publica no campo educacional trouxeram contribuigdes ao processo de transicao da sociedade urbano-
citadina para a modernizagao social de Campo Grande e do sul do antigo Mato Grosso.

Palavras-chave: Trajetéria biogréfica. Atuacao Feminina. Ensino Filantr6pico. Ensino Profissionalizante nao
estatal. Pierre Bourdieu.
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ATEORIA DA OBJETIVACAO E A TEMATICA PIRACEMA: RESSIGNIFICANDO
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AUTOR(A): Flora Auxiliadora Ximenes

DATA: 25/09/2020 — Educacao (Doutorado) — 137 p — Inicio: 2016
ORIENTADOR(A): Prof(a). Dr(a). Shirley Takeco Gobara — UFMS
BANCA: Prof(a). Dr(a). Solange Jarcem Fernandes — UFMS

Prof(a). Dr(a). Luciana Maria Lunardi Campos — UNESP-Bauru
Prof(a). Dr(a). Bernadete Barbosa Morey — UFRN

Prof(a). Dr(a). Angela Maria Zanon — UFMS

RESUMO: Esta pesquisa insere-se na Linha de Pesquisa Histéria, Politica e Educacdo do Programa de
PésGraduagao em Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS). Teve como objeto o
Centro Especifico de Formagao e Aperfeicoamento do Magistério (CEFAM) no estado de Mato Grosso do Sul. O
objetivo geral consistiu em mapear e analisar a implantagao e a expansao do CEFAM como politica educacional
de formagao do professor de 22 Grau, no periodo 1989-1996, nos municipios de Campo Grande, Ponta Pora,
Jardim, Trés Lagoas, Coxim e Aquidauana, a partir das mltiplas relagoes presentes na base material. A tese
foi de que o CEFAM contribuiu para a formacao inicial e continuada em nivel de 22 Grau de professores que
atuavam nas séries iniciais do Ensino Fundamental, sobretudo nas cidades do interior, em que a expansao
do ensino de 12 Grau era necesséria para o desenvolvimento do recém-formado estado. Os procedimentos
adotados foram a pesquisa bibliografica e a pesquisa documental. As fontes consultadas incluiram relatérios,
atas, diarios de classe, livros de ponto, prontuarios de matriculas, diplomas, certificados, histéricos escolares,
fotografias, resolugoes, pareceres, projetos pedagégicos, noticias de jornais encontradas em arquivos pablicos
das escolas visitadas, Arquivo da Assembleia Legislativa de Mato Grosso do Sul, Arquivo Estadual de Mato
Grosso do Sul, Superintendéncia do Arquivo Piblico de Mato Grosso, Arquivo Histérico de Campo Grande,
Conselho Estadual de Educacao de Mato Grosso do Sul, e biblioteca da Universidade Federal de Mato Grosso
do Sul. Os resultados apontaram que a intengao do CEFAM, no momento de sua implantagdo e expansao no
estado de Mato Grosso do Sul, nos anos de 1989 a 1996, era a qualificagdo na formagao dos professores que
atuavam no ensino de Pré-escolar e 12 Grau da 12 a 42 série. O Centro fazia parte do Programa de Melhoria
do Ensino de 22 Grau, implementado pela Secretaria de Educagao do Estado de Mato Grosso Sul. Enfrentou
entraves originados de questdes da base material, tais como: fragilidade politica e econémica do estado, falta
de professores habilitados e desvalorizagdo da profissao docente, fatores que também estavam presentes
em ambito nacional. Identificou-se que o CEFAM, sobretudo nas cidades do interior do estado, contribuiu
para a qualificagdo da formagdo docente, dentro das condigoes materiais presentes em cada localidade. Em
sua proposta, o diferencial do CEFAM era a articulagao com o Ensino Superior, mas as fontes documentais
demonstraram que apenas os CEFAMs dos municipios de Trés Lagoas e Coxim concretizaram essa agao. Nos
demais municipios, ndo houve indicios de que o CEFAM tenha apresentado uma formacao diferenciada ao seu
alunado, pois 0os mesmos professores lotados no curso Habilitagao Especifica para o Magistério (HEM) também
atuavam no CEFAM, o que leva a conclusao de que tanto o CEFAM quanto a HEM, apesar dos condicionantes
politicos, sociais e econdmicos, contribuiram para a qualificagdo da formagao dos professores que atuavam na
rede publica de ensino no estado de Mato Grosso do Sul, bem como para a expansao do Ensino de 12 Grau.

Palavras-chave: Politica educacional. Formagao de professores. CEFAM. Mato Grosso do Sul.

HISTORIA E POLITICA DE FORMACAO DE PROFESSORES: O CEFAM NO
ESTADO DE MATO GROSSO DO SUL (1989-1996)
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RESUMO: A presente tese teve como objetivo analisar as possibilidades e contribuigdes da formagao
desenvolvida com base em alguns pressupostos da Teoria da Objetivacao (TO), para a reflexao sobre as praticas
pedagdgicas dos professores de Ciéncias e de Biologia da Rede Estadual de Ensino do Municipio de Corumbé-
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MS, participantes da pesquisa. A investigacao foi concebida e desenvolvida a partir da discussao e preparagao
de uma proposta de formagao continuada e permanente, para o ensino e aprendizagem de temas ambientais,
em particular, o fendmeno da piracema. A Teoria da Objetivagao (TO), inspirada no materialismo histérico e nas
escolas de pensamento histérico-cultural, é uma teoria de ensino e aprendizagem que vai além do encontro de
um saber especifico sobre um determinado contetido, ao destacar a importancia da subjetividade do aluno, visto
que o ser e o conhecimento estao inter-relacionados e ambos devem ser trabalhados para aflorar pensamentos
éticos e reflexivos entre os estudantes. A formagao foi oferecida como projeto de extensdo em 2018, por meio
de um curso introdutério sobre a TO, tendo como objetos de conhecimento os conceitos e principios basicos
dessa teoria (saber, conhecimento, aprendizagem, atividade, labor conjunto e ética comunitaria). Essa formacao
contou também com o planejamento de uma atividade de ensino e aprendizagem (AEA) e sua execugao
em sala de aula, pelos professores participantes, voltado ao ensino de Ciéncias, com foco no fenémeno da
piracema. Para a efetivagao da formagao, seguiu-se o delineamento baseado na atividade AEA que foi realizada
em encontros presenciais, na forma de labor conjunto entre participantes e pesquisadores, e complementada
a distancia com a participagao da pesquisadora formadora. O desenvolvimento teérico e metodoldgico da
pesquisa foi também alicergado na TO, sendo a atividade utilizada como a unidade metodoldgica de andlise,
por ser a menor unidade representativa da sociedade que reline estudantes e o professor. Os dados foram
coletados por meio de gravagao de video e dudio, da folha de tarefa (anotagoes) dos professores, e das notas de
campo dos cinco encontros presenciais. Cada encontro teve a duragao de quatro horas, complementados com
60 horas a distancia, totalizando 80 horas de carga hordria. Os resultados, desde o questiondrio investigativo até
o quinto encontro, evidenciaram indicios de que os professores participantes estao em processo de objetivacao
e subjetivagdo no intermindvel encontro com os saberes da TO, colocados em movimento pelas atividades
realizadas nos quatro encontros, e pelo planejamento e execucdo de uma atividade AEA. Em relagdo aos
saberes relacionados ao fendbmeno da piracema, apés a reflexao possibilitada pelo labor conjunto e a execugao
da atividade pelos professores, observou-se que a realizagao da atividade concreta e sensivel contribuiu para
a reflexao critica e o aprofundamento cientifico desses saberes. Quanto a contribui¢ao dos pressupostos da
TO para provocar reflexdes nas préticas pedagégicas, os resultados evidenciaram que todos eles realizaram
uma reflexao critica em relacao as suas préticas pedagogicas e afirmaram que desenvolver as aulas de acordo
com a proposta de ensino e aprendizagem da TO foi uma experiéncia diferenciada, motivadora; para outros,
foi também surpreendente pela mudanga observada nos movimentos e na participagao dos alunos e deles
mesmos. Esses resultados trouxeram contribuicdes significativas, no sentido de valorizar o trabalho conjunto,
a solidariedade, o compromisso e a responsabilidade, e de contribuir para a transformagao subjetiva desses
professores, e ainda sugerem o potencial da TO para a reflexao sobre a pratica dos professores.

Palavras-chave: Formagdo continuada e permanente de professores. Teoria da Objetivagdo. Ensino de
Ciéncias. Labor conjunto. Tematicas ambientais.

O USO DE TECNOLOGIAS ASSISTIVAS PARA SUBSIDIAR ATIVIDADES
NO ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO PARA ALUNOS
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RESUMO: O objetivo da presente pesquisa foi realizar uma reflexdo sobre o uso das Tecnologias Assistivas (TA)
como artefato cultural para auxiliar alunos cegos ou com baixa visao no atendimento educacional especializado.
Para tal, assumiu-se como referencial te6rico-metodoldgico a Teoria da Objetivagdo - TO. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa do tipo exploratério, que foi desenvolvida em cinco etapas: na primeira levantamos e
analisamos a situagao das salas de recursos das escolas piblicas de Campo Grande, por meio de um questiondrio
com os professores que atuam nas salas de recursos do estado e do municipio, na segunda entrevistamos alunos
e professores para levantar as necessidade nos atendimentos, na terceira etapa selecionamos as alunas que
participaram da pesquisa e selecionamos as tecnologias assistivas adequadas as necessidades de aprendizagem
das alunas (com baixa visdo e cega), que aceitaram participar da pesquisa, na quarta etapa elaboramos uma
atividade de ensino e aprendizagem com base na TO, utilizando TA consideradas como artefatos culturais.

220 InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.27, n.54, p.213-223, jul./dez. 2021



Finalizamos com a quinta etapa, na qual retornamos o contato com as alunas para investigar o que mudou
apds a intervencgdo. Para a andlise dos dados utilizamos um dispositivo analitico adaptado a partir de outras
propostas baseadas em pressupostos bakhtinianos e na teoria da objetivacdo. Os resultados sobre a situagao
das salas de recursos apresentaram evidéncias de que existem problemas nos atendimentos nas salas de
recursos, sendo que os mais recorrentes, nas salas investigadas, a falta de material para os alunos, falta de
manutengdo dos equipamentos e falta de assiduidade e frequéncia dos alunos. Para suprir algumas dessas
dificuldades, os professores investigados afirmaram que elaboram materiais para trabalhar com os alunos, pois
os disponiveis nao atendem as necessidades dos alunos. Com relagao a atividade realizada com as alunas com
baixa visao, com a ajuda das professoras que atendem essas alunas, propusemos a atividade com a tematica
Terra e Universo. Os resultados apresentaram evidéncias do encontro das alunas com os saberes relacionados
ao tema dia e noite e rotacao da Terra (processo de objetivagdo). Também observamos mudangas das alunas
(processo de subjetivagdo) durante a realizagao da atividade, ao aceitarem-se mutuamente a realizacdo da
tarefa, apds um inicio de tensdo em que uma delas queria resolver os problemas sozinha. Tais mudangas foram
possibilitadas pelo labor conjunto entre elas e a professora, evidenciando uma ética comunitdria. Com a aluna
cega, identificamos que os artefatos que disponibilizamos e os materiais elaborados criaram uma motivagao
na aluna que foi perceptivel durante as interagoes, uma vez que no inicio ela estava timida e retraida e aos
poucos foi interagindo e se entusiasmando com a resolucio de cada problema durante labor conjunto com a
professora Essa proposta de ensino e aprendizagem baseado na TO e com o uso de artefatos culturais, TA e
materiais para realizar experiéncias tateis, se mostrou favoravel para romper com o estado de alienagao que as
alunas com deficiéncia sdo submetidas no ambiente escolar, pois, de uma forma geral, em vdrias situagdes do
contexto escolar, os alunos aparecem isolados e tém poucas oportunidades de participar efetivamente das aulas
regulares e dos espacos coletivos de convivéncia.

Palavras-chave: Tecnologia Assistivas, Salas de Recursos Multifuncionais, Atendimento Educacional
Especializado e Teoria da Objetivacao.

PESQUISA-FORMACAO COM PROFESSORES DOS ANOS INICIAS DO
ENSINO FUNDAMENTAL: EMANCIPACAO COLETIVA PARA USO DE
ARTEFATOS TECNOLOGICOS DIGITAIS NO ENSINO DE CIENCIAS

AUTOR(A): Dirce Cristiane Camilotti
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RESUMO: Este trabalho teve como objetivo desenvolver e analisar uma proposta de formagao continuada
e permanente com énfase no labor conjunto e no uso de artefatos tecnolégicos digitais para o ensino de
Ciéncias, visando a emancipagao coletiva de professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A pesquisa
foi fundamentada na Teoria da Objetivagao, uma teoria educacional que considera o ensino e a aprendizagem
como um processo de natureza social, histérico e cultural, essencialmente dialético. Trata-se de uma pesquisa
cuja base metodoldgica é o materialismo dialético, na modalidade pesquisa-acdo educacional, que busca a
superagao da racionalidade técnica e propde um modelo de professor intelectual critico, que desenvolve a
sua pratica com base em agoes coletivas, voltadas para o interesse comum e regida pela ética comunitaria em
busca de uma emancipagao coletiva. Os participantes sao professores de uma escola piblica no Mato Grosso
do Sul, Brasil. A pesquisa-formagao foi realizada em trés etapas denominadas: diagnéstica, de labor conjunto e
de emancipagao coletiva. As trés etapas foram desenvolvidas de novembro de 2017 a novembro de 2019, com
a participagao de 11 professores. Os dados foram obtidos por meio de gravagoes dos encontros presenciais da
formagao, entrevistas, questiondrios, produgoes dos participantes e caderno de campo da pesquisadora. Foram
organizados de forma a construir o percurso formativo e analisados a partir de diferentes modos semiéticos,
identificados na interacdo dos professores durante as atividades realizadas na formagdo, por meio de um
dispositivo de andlise adaptado. Os resultados da etapa diagnéstica evidenciam que os professores tém um
perfil de especialista técnico, com uma prética pedagégica voltada para propostas tradicionais de ensino e
com o uso de artefatos tecnolégicos baseados na busca e na transmissdao de informagao, no individualismo
e com énfase no saber em detrimento da dimensao do ser. As andlises da etapa de labor conjunto e de
emancipagao coletiva evidenciam a superagdo do individualismo no contexto das atividades formativas que
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propiciaram novos modos de produgao de saber e novas subjetividades, o que refletiu nas préticas pedagdgicas
dos professores, evidenciando: mudangas na visao que elas tinham do saber, da aprendizagem, da avaliacio e
dos artefatos tecnoldgicos digitais; na relagao com os demais professores e alunos; uma postura critica diante
do sistema de ensino; mudangas na forma de planejar e desenvolver as aulas de Ciéncias, considerando a
dimensao coletiva no planejamento de atividades de ensino e aprendizagem (AEA), que foram desenvolvidas
a partir do labor conjunto com seus alunos. Tais indicios indicam um processo de mudanca na consciéncia dos
professores e sugerem a superagao do perfil do professor especialista técnico, que se encontra em processo
de constituigdo de um professor intelectual critico, e que uma proposta formativa que discute o ensino de
Ciéncias baseado nos pressupostos da TO tem potencial para promover a emancipagao coletiva de praticas
pedagdgicas alienantes.

Palavras-chave: Formacao continuada. Ensino de Ciéncias. Teoria da Objetivagao. Emancipagdo coletiva.
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RESUMO: Este estudo faz parte do programa de pesquisa do/no Observatério de Cultura Escolar (OCE), que
toma como fontes e objetos de estudo textos/documentos curriculares produzidos para os espagos da educagao
formal e nao formal. Neste contexto, o objeto de pesquisa e 0 campo de andlise configuram-se nos contornos
da politica curricular como derivacao das politicas educacionais. Diante disso, objetivamos construir andlises
acerca dos discursos politico-curriculares, produzidos por Estado e Governos, na materializagao de reformas,
inovagoes e intengdes em textos/documentos do ensino médio brasileiro entre os anos de 2009-2019, como
expressao do habitus linguistico neoliberal. Resultado tanto das condigoes sociais dos agentes, diretamente
envolvidos no processo de sua produgao, quanto das condigdes sociais dos agentes externos, os seus eventuais
consumidores. A investigacao das politicas curriculares delineia-se a partir da histéria do pensamento curricular
ligado a escola, na perspectiva de estudo do curriculo formal (textos/documentos curriculares oficiais) e
do contexto (histérico, politico, econdmico, cultural e social). Isto por compreendermos que o movimento
discursivo elege uma série de antncios em prol de um “novo” ensino médio, expressos em um conjunto de
textos/documentos curriculares oficiais, desenhado por politicas reformistas de inovagao e de transformacao.
Entre os textos oficias, utilizamos, como fonte-objetos, documentos curriculares publicados entre os anos de
2009 e 2019, a saber: Programa Ensino Médio Inovador (ProEMI, 2009), Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagao Basica (2010), Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para o Ensino Médio (2012),
Lei 13.415 sobre a Reforma do Ensino Médio (2017) e Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio
(2018). A investigacao parte de um conjunto de questoes norteadoras, dentre elas: de que forma as politicas
educacionais e curriculares atuam no/como exercicio do neoliberalismo educacional, por meio de reformas,
inovagoes e de transformagdes do ensino médio brasileiro entre os anos de 2009-2019? A partir da andlise do
discurso, operamos, essencialmente, com o léxico de conceitos bourdesianos (campo, habitus, capital), a fim
de desvelar aquilo que é tido como natural no campo das politicas curriculares para o ensino médio. Partimos
da hipétese que a produgao dos discursos politicos e curriculares em textos/documentos para/sobre o Ensino
Médio encontra-se orientada pelo neoliberalismo educacional, que informa as mudangas de orientagao, de
organizagao e de proposigdes curriculares produzindo e reproduzindo a l6gica mercantil, que atua como cultura
cultivada do treinamento de competéncias consideradas vélidas. Entre os resultados alcangados, destacamos
a veiculagdo de uma visao tecnocrética da sociedade se instituindo por meio do atrelamento discursivo entre
a chamada pedagogia das competéncias e a reconstrugao do trabalho no interior das politicas curriculares. A
formagao de nivel médio reformada, a partir da selecao de competéncias consideradas validas, sob a promessa
de empregabilidade dos sujeitos. Educando para pedagogia da hegemonia do neoliberalismo educacional, as
escolas constituem-se em 6rgaos (re) produtivos na medida em que ajudam a selecionar e certificar a forga de
trabalho. A orientacdo da aprendizagem firmada em principios da Pedagogia das Competéncias interfere nas
politicas do conhecimento, pela exacerbagao do seu viés utilitarista e pragmatico.
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Palavras-chave: Reforma do ensino médio. Politicas curriculares. Pierre Bourdieu. Neoliberalismo Educacional.
Pedagogia das Competéncias.
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RESUMO: Esta tese busca uma aproximagao aos debates acerca do processo de ensino e aprendizagem
de/para adolescentes e jovens, tendo em vista a promogao de suas condigdes para o desenvolvimento do
pensamento tedrico, que é a capacidade ampliada de compreender a realidade e a si préprio, em relagao
aos outros e a0 mundo. O objetivo é analisar, a partir dos sentidos e significados expressos pelos adolescentes
e jovens que estudam no Ensino Médio, o processo de estudo em que estdo inseridos, se proporciona as
condigdes que favorecam o desenvolvimento do pensamento teérico. As sustentagdes tedricas desta pesquisa
estao ancoradas em autores fundamentados metodologicamente no Materialismo Histérico e na compreensao
dialética da prética social, tais como: L. S. Vygotski (1896-1934), A. N. Leontiev (1903-1979), D. B. Elkonin
(1904-1984) e V. V. Davidov (1930-1998). A pesquisa foi realizada em quatro escolas, duas localizadas
em uma cidade de Mato Grosso do Sul e duas em uma cidade de Rondonia, todas em regides periféricas.
Foram utilizados trés instrumentos de coleta/produgao de dados: o primeiro foi um questionario individual
e escrito; o segundo foi uma entrevista semiestruturada, realizada individualmente e oralmente; e o terceiro
foram duas oficinas teméticas em cada escola, com grupos contendo entre 10 a 15 alunos de turmas e séries
variadas. Os trés instrumentos geraram uma vasta quantidade de dados, e por isso se fez necessario um recorte,
didaticamente planejado, no qual foram delimitados trés eixos de andlise, sao eles: 1) os sujeitos da pesquisa
e suas particularidades, no qual procuramos tragar um panorama com algumas particularidades que incidem
no processo de escolarizagao dos sujeitos da pesquisa. A primeira delas é que sao sujeitos oriundos da classe
operaria brasileira, receberam e ainda recebem, politicas educacionais direcionadas pela parceria piblico-
privada. A segunda particularidade é que existem duas situagdes concretas distintas: os que possuem condigoes/
tempo de/para estudar e os que precisam associar trabalho e estudo. A terceira versa sobre o estudar apenas
para cumprir atividades avaliativas, apontado pela maioria dos sujeitos. 2) O estudo para os adolescentes e
jovens. Nesse, os sentidos e significados produzidos pelos sujeitos possibilitaram uma aproximagao em relagao
aos seus desejos para a vida, suas percepgoes, motivos e sentidos do/para o estudo. Para eles, o estudo é a
maior oportunidade para conquistar seus desejos, tais como: ajudar financeiramente a familia, comprar uma
casa e um carro, e conseguir se manter empregado. As dindmicas de motivos para o estudo giram no entorno
de conseguir o que consideram uma boa remuneragao e “dar orgulho” para a familia. 3) O dltimo eixo, as
agoes pedagdgicas e o desenvolvimento do pensamento psiquico possivel, possibilitou o reconhecimento de
como esses sujeitos avaliam as agdes pedagogicas presentes em seu processo de estudo e se essas facilitam
ou dificultam a aprendizagem, condigao determinante para o desenvolvimento do pensamento tedrico. A
partir da andlise dos resultados alcangados, apontamos como caminho a unidade contetido-forma-destinatario
(MARTINS, 2011), compreendida como orientadora do trabalho pedagégico para pensar alguns indicios de
praticas pedagdgicas possiveis de serem adotadas para o ensino de adolescentes e jovens.

Palavras-chave: Pensamento teérico. Sentidos e significados. Adolescentes e jovens. Praticas Pedagogicas.
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Critérios para publicacao na Revista InterMeio

Art. I° - ARevista InterMeio, do programa de P6s-Graduagdo em
Educagao, publicada pela UFMS, esta aberto preferencialmente a
comunidade universitaria e destina-se & publicagao de matérias que,
pelo seu contetido, possam contribuir para a difuséo e o conhecimento
cientifico nas diferentes especialidades da area de educagéo. Tem como
propdsito abordar questdes que se colocam como atuais e significativas
para a compreens&o dos fendmenos educativos.

Art. 2° - Arevista tera periodicidade semestral, podendo ter tiragem
diferenciada, estabelecida no Plano Anual de Publicagao.

Art. 3°- 0 calendério de publicagdo da Revisto InterMeio, bem como
as datas de fechamento de cada edigéo, serdo definidos pela Camara
Editorial.

Art. 4° - ARevista é dirigida por uma Camara Editorial, composta de
5 (cinco) nomes ligados a especialidades diferentes, indicados pelo
Colegiado do Programa de Pés-Graduagéo em Educagao dentre os
docentes que nele desenvolvem atividades em regime permanente.

Art. 5°- A Revista tera, ainda:

| - Um Conselho Cientifico Nacional, constituido por 5 (cinco)
representantes da comunidade cientifica, ligados a diferentes
instituicdes universitarias brasileiras, que pela sua produgao destacam-
se na area da educagéo.

I - Um Conselho Internacional, integrado por 3 (trés) representantes de
projecao na area de educagéo.

Art. 6°- AUFMS publicara na Revista InterMeio os seguintes trabalhos:

| - Artigos originais, que envolvam abordagens teérico metodoldgico
referentes & pesquisa, ensino e extensao, que contenham resultados
conclusivos e relevantes, ndo devendo exceder a 25 paginas,
aproximadamente, digitadas em espago 1,5 com margens superior e
esquerda 3,0 cm - inferior e direita 2,0 cm, sem hifenizagao, através de
editor de texto compativel com ambiente para Windows, fonte Times New
Roman, corpo 12. Em caso excepcional o texto podera ultrapassar as 25
(vinte e cinco) paginas, sendo necessaria a apresentagéo de justificativas.
O ntmero minimo ¢ de 15 paginas . Todas as matérias devem ser
antecedidas do titulo em portugués e inglés e do resumo e abstract, que
n&o devem ultrapassar 200 (palavras), com indicagao de 3 (trés) a 5
(cinco) palavras-chave (keywords).

Il - Artigos de revisao ou atualizagdo, que correspondem a textos
preparados por especialistas, a partir de uma anélise critica da literatura
sobre determinado assunto de interesse da &rea educacional, para os
quais aplicam-se as mesmas normas do item I.

Il - Comunicagdes, envolvendo textos curtos, nos quais sdo
apresentados resultados de dissertagdes e teses recém concluidas, de
1 (uma) lauda com 30 (trinta) linhas, no méaximo, digitadas através de
editor de texto Word para Windows, fonte Times New Roman, corpo 12.

IV- Resenhas criticas de langamentos recentes ou de obras classicas

pleiteadas por novos enfoques teéricos, que ndo devem ultrapassar 5

(cinco) laudas com 30 (trinta) linhas, no méximo, digitadas em espaco
1,5, através de editor de texto WORD para Windows, fonte Times New
Roman, corpo 12.

V -Tradugdes de textos classicos ndo disponiveis em lingua portuguesa.
VI - Entrevistas com educadores de renome nacional e internacional.

Todos os trabalhos deveréo ser elaborados em portugués e
encaminhados em 3 (trés) vias, com texto corrigido e revisado, além de
1 (um) arquivo eletrénico do material para a publicagéo.
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Os trabalhos de colaboradores hispano-americanos poderéo ser
encaminhados em castelhano, mantendo-se a observancia de todas as
demais normas.

VIl - As ilustragdes, tabelas, graficos e fotos com respectivas legendas
e, quando for o caso, com identificagéo de fontes, deverdo ser
apresentadas separadamente, com indicag&o no texto do lugar onde
devem ser inseridas. Todo material fotogréfico devera ser apresentado
preferencialmente em preto e branco, podendo ser colorido desde que
haja recursos disponiveis.

VIIl - Abibliografia e as citagdes bibliograficas deverao ser elaboradas
de acordo com as normas de referéncia da Associago Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT) - 6022 e 6023.

IX - As notas do texto serdo numeradas com algarismos arabicos e
desenvolvidas nos rodapés das paginas correspondentes.

Art. 7° - Excetuados os casos discriminados nos itens Il e IV do Art.

6°, o titulo completo do trabalho, o(s) nome(s) do(a/s) autor(ales/as) e
da(s) instituicao(6es) que esta(do) vinculado(a/os/as) deverao vir em
pégina de rosto onde se indicara, também, a eventual origem do texto. A
primeira pagina do texto devera incluir o titulo da matéria e omitir o nome
e a instituicao do autor, afim de assegurar o anonimato do processo de
avaliagdo.

Art. 8° - Os originais de trabalhos dos colaboradores deveréo ser
entregues, mediante comprovante de recebimento, a: Camara Editorial
da Revista InterMeio - -Universidade Federal de Mato Grosso do Sul -
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais - Programa de Pés-Graduagéo
em Educagéo - Caixa Postal 549-CEP 79070-900-Campo Grande MS.

Art. 9° - Para apreciagao e parecer, a Camara Editorial submetem os
trabalhos propostos & avaliagdo de consultores internos/externos.

Paragrafo tnico: De posse dos pareceres dos consultores, a Camara
Editorial decide, em Ultima instancia, sobre a publicag&o ou néo desses
trabalhos.

Art. 10 - O(a/os/as) autor(a/as/es) sera(&o) informado(a/os/as) sobre
a avaliagdo do texto que encaminhou(ram) para publicagdo no prazo
maximo de 60 (sessenta) dias.

Art. 11 - Ao autor de trabalho aprovado e publicado seréo fornecidos,
gratuitamente, dois exemplares do nimero correspondente da Revista.

Art. 12 - Uma vez aprovados os artigos pela Camara Editorial, & Revista
InterMeio reserva-se todos os direitos autorais, inclusive os de tradugéo,
permitindo, entretanto, a sua posterior reprodug¢do como transcri¢éo, e
com a devida citagdo da fonte.

Art. 13 - Casos ndo previstos nesta norma serdo analisados e decididos
soberanamente pelo Camara Editorial da Revista.

|
Os artigos para publicagdo deverao ser remetidos a:

InterMeio

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
PPGEdu / Faed / UFMS

Cidade Universitaria - Campo Grande - MS -

Caixa Postal 549 - Cep 79070-900

e-mail: intermeio.faed@ufms.br

Prof® Dr? Fabiany de Cassia T. Silva

PPGEdu / Faed / UFMS

Cidade Universitaria - Caixa Postal 549 - Cep 79070-900
Campo Grande - MS - Fone: (67) 3345-7617 / 3345-7616
e-mail: fabiany.tavares@ufms.br
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