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Editorial

Desde a publicagao do terceiro volume do Dossié de mesmo titulo, em
2014, ja se passaram 7 anos e este retorno a tematica responde, de um lado,
a demarcacao de um olhar especial a objetos e debates conceituais, tedricos
e metodoldgicos privilegiados em pesquisas sobre/da/na educacao e; de ou-
tro, o registro do didlogo particular que essas pesquisas travam com sujeitos
histérico-sociais, informados por essa demarcagdo. Abre este Dossié o artigo,
AUTONOMIA INDIVIDUAL, POLITICA, EDUCACAO E TRANSFORMACAO
DA SOCIEDADE: consideracoes ontoldgicas a partir dos conceitos de ima-
ginacao e imaginario radical instituinte na obra de Cornelius Castoriadis,
de Ronaldo Maciel Pavao e David Victor Emanuel Tauro, que analisa a rela-
cdo entre autonomia individual e autonomia politica (coletiva) para a transfor-
macao da sociedade a partir dos conceitos de imaginacao e imaginario radical
na obra do pensador grego Cornelius Castoriadis (1922-1997). No tratamento
destes conceitos de imaginagdo incursiona pela contribuicdo da psicanalise
para a construcdo de um projeto de autonomia individual e politica, bem
como para a transformagdo da crianga em anthropos, em um cidadao no
sentido cldssico do termo, a partir deste referencial tedrico.

Na sequéncia, o artigo UMA CARTOGRAFIA DE MOLECULARIDADES
ATIVAS EDUCACIONAIS A PARTIR DE LINHAS DE FUGAS ARTISTICAS em
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que Filipe Lima Silva e Claudia Glavam Duarte desenvolvem anélises vivas
com énfase na molecularidade de linhas de fugas educacionais a partir das
subjetividades de Chico Ludemir, sua obra e seus personagens. Reforga, assim,
que o acontecimento educagao surge do agenciamento composto essencial-
mente dos contra-fluxos e fatores de re(x)isténcias das poténcias disruptivas
encontradas que promoveram processos de diferenciacdo e transformagao
moleculares. Estas re(x)isténcias sao retomadas em O DESCREDITO DISCUR-
SIVO: pratica docente da mulher negra, que explora as causas do descrédito
discursivo na pratica docente da mulher negra vinculados com o racismo e
machismo estrutural que afetam o Brasil. Guilherme Costa Garcia Tommaselli
e Daiane Aparecida Fernandes da Silva incursionam pela pesquisa bibliogra-
fica para explorar, preferencialmente, autoras militantes do movimento negro
brasileiro, como Djamila Ribeiro e Lélia Gonzales para tentar explicar esse
fendmeno desde a fase da escravizagdo que se deu em meados do século XVI,
e pontuando questdes raciais ainda existentes no século XXI.

Segue essa perspectiva de andlise de discursos em NARRATIVAS DE ES-
TUDANTES DE PEDAGOGIA SOBRE TEMAS NECESSARIOS A EDUCACAO
EM DIREITOS HUMANOS (EDH), pelo qual Fernando Guimaraes Oliveira
da Silva e Eliane Rose Maio apresentam reflexdes sobre como a EDH movi-
menta processos estruturais de construgdo da diferenga na formagdo do su-
jeito cidada/ao em ambiente escolar, uma vez que as alunas, em experiéncias
de estagio curricular do curso, observaram que temas complexos da realidade
social sdo quase sempre silenciados em sala de aula com criangas pequenas.

O ambiente escolar encontra-se ampliado neste artigo de Rosimar Se-
rena Siqueira intitulado OS INVISIVEIS: inclusao nos anos finais do ensino
fundamental, em que evidencia lastros de comprovagdo empirica acerca da
invisibilidade dos alunos dos anos finais do ensino fundamental, sinalizando o
silenciamento sobre a inclusao de alunos PAEE no ensino fundamental regular,
com destaque esta etapa da educagao bésica.

Ainda, no universo da escola o artigo ATIVIDADES INCLUSIVAS NAS
AULAS DE EDUCACAO FiSICA: atitudes de estudantes sobre inclusio ava-
lia o impacto de um programa de intervencdo com vivéncias de atividades
fisicas adaptadas, simulando deficiéncias sensoriais e motora, nas atitudes de
alunas/os sem deficiéncia sobre o processo de inclusao. Para tanto, Rafaela
Dybas e Adriana Inés de Paula explicitam dados da aplicacdo de questiona-
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rios pré e pés periodo de intervengao caracterizado pela vivéncia de ativida-
des motoras adaptadas, simulando as deficiéncias visual, auditiva e motora
(“Futmao”, “Coelho sai da toca” e “Passa a bola”).

Por fim, DESENHOS E REPRESENTACOES SOCIAIS ACERCA DA EDU-
CACAO AMBIENTAL da autora de Iraelza Fatima Coelho Monteiro, Sacha
Marua Ortiz Siani, Patricia Ortiz Monteiro e Edna Maria Querido de Oliveira
Chamon, analisa os perfis sociodemogréficos e 9 desenhos que sintetizam as
representagdes dos professores a partir de suas compreensoes sobre Educagao
Ambiental. A andlise dos desenhos ampara-se no aporte tedrico referente a
Teoria das Representagbes Sociais (RS), e para o tratamento dos dados utili-
zou-se a estratégia da triangulagao, que conferiu fidedignidade aos discursos
dos professores.

Na secdo Demanda continua publicamos dois textos, que ampliam as
analises sobre o universo da pesquisa em educagdo. O primeiro deles da au-
toria de Silvana de Fatima dos Santos, Eliane de Araljo Teixeira e Francis-
co Roberto da Silva de Carvalho, A OFICINA MOMENTO DE LEITURA EM
UMA ESCOLA DE TEMPO INTEGRAL NO MUNICIPIO DE ARIQUEMES
(RO): contextos e pretextos, que resulta de pesquisa acerca do desenvolvi-
mento da oficina Momento de Leitura, como componente curricular de 12 ao
52 Ano do Ensino Fundamental, em uma instituigdo de ensino em tempo in-
tegral no municipio de Ariquemes (RO), que conduz a andlise de fatores que
implicam na organizacao escolar e no desenvolvimento do trabalho pedagé-
gico da oficina. O Segundo e Gltimo artigo, A PRODUGCAO CURRICULAR
DA EDUCACAO FiSICA EM ESCOLAS PUBLICAS DE PELOTAS (RS), analisa
a produgdo da Educagdo Fisica no curriculo escolar em escolas publicas de
Pelotas (RS), envolvendo 20 professores e o instrumento de coleta de dados
foi o questionario, de Franciele Roos da Silva Ilha.

Fechando este volume da Revista apresentamos os Resumos das disser-
tagoes defendidas neste Programa de Pés-graduagdo, no periodo janeiro a
junho de 2020.
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AUTONOMIA INDIVIDUAL, POLITICA, EDUCACAO E
TRANSFORMACAO DA SOCIEDADE: consideragdes
ontoldgicas a partir dos conceitos de imaginacao e
imaginario” radical instituinte na obra de
Cornelius Castoriadis

INDIVIDUAL AUTONOMY, POLITICS, EDUCATION AND SOCIAL
TRANSFORMATION: ontological considerations from the concepts of
imagination and instituting radical imaginary in the work of
Cornelius Castoriadis

Ronaldo Maciel Pavao

Pés-doutorado em Psicologia - Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS)
E-mail: ronaldo1722@gmail.com

David Victor-Emmanuel Tauro

Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS)

E-mail: david.ve.tauro@ufms.br

INTRODUCAO

Aobra de Cornelius Castoriadis (1922-1997) € vasta e mostra a amplitude
ndo somente de sua formacgao poliédrica (Filosofia, Direito, Economia e
Psicandlise), mas de suas investigagdes acerca das instituicdes humanas, da
psiqué e da sociedade. A propésito, esse fil6sofo grego de nascimento e radi-
cado na Franga pode ser considerado um dos maiores pensadores do século

" Sobre esse conceito, Castoriadis (2002, p. 183) afirma que “imaginario, nesse contexto, nao
significa evidentemente ficticio, ilusério, especular, mas posicao de novas formas, e posicao nao
determinada, mas determinante; posicao imotivada, da qual ndo pode dar conta uma explicacdo
causal, funcional ou mesmo racional”.
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XX pelas questdes de que trata nas areas de Filosofia, Politica, Democracia,
Légica, Psicologia, Psicandlise, Epistemologia, Antropologia, Sociologia, Di-
reito, Economia, Educacdo etc. assim como pela dimensao ontolégica que
envolve seus estudos nessas areas de conhecimento.

Castoriadis foi um grande helenista que tinha o grego como seu idioma
natal, fato que também lhe permitiu estudar de forma aprofundada os textos
classicos e nos proporcionar contribui¢des valiosas sobre a compreensao do
papel dos atenienses na criagcdo das instituicdes basilares da civilizagao oci-
dental, como a Democracia, a Filosofia e a Politica, estas que para ele sdo cria-
¢oes humanas inseparaveis, pois cada uma delas ndo pode existir sem a outra.

Com a filosofia, os atenienses questionaram tudo, todas as suas institui-
¢oes, os deuses, o universo, o mundo em geral e seu préprio mundo também,
fato esse nunca realizado por nenhuma civilizagao até aquele momento, entre
os séculos VIl e V a.C.. Por sua vez, a Politica e a Democracia possibilitaram
a participagdo dos cidadaos no poder, o kratos do demos na condugdo das
questoes de interesse de todos, ao menos de todos que quisessem participar
no processo de julgamento e deliberagdo.

A partir destas consideragdes, muitas questdes surgiram, portanto, a
partir da relagdo da obra de Castoriadis com a sociedade em que vivemos,
com o que acontece no Brasil e no mundo. Podemos observar, por exem-
plo, uma ascensao do pensamento e pratica conservadores e do extremismo
assim como de uma consequente apatia das pessoas e das instituicdes que
elas construiram historicamente, envolvidas pelo que Castoriadis chamou de
conformismo generalizado diante do que a fil6sofa Hannah Arendt se referiu
como tempos sombrios.

Pensamos ser ilusdrio sustentar a afirmacao de que a educagao por si s6
transformara a sociedade, como sempre ouvimos em quase toda parte, mas
da mesma forma nao podemos prescindir de alguma mudanca sem a contri-
buicdo da educagdo, aqui entendida ndo somente como instituicao formal,
mas como educagao em um sentido amplo, como tivemos na nogao grega de
paideia, de que toda a sociedade participa da formagao daquele individuo
que ela quer para si como seu futuro cidadao. Isso é parte do processo de
autonomia individual e coletiva que esta na base da criagao revolucionaria de
outra forma (eidos) de individuo e de sociedade.
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Nesse aspecto, os conceitos de simbdlico, imaginagao e imaginario radi-
cal instituinte encontrados na obra de Cornelius Castoriadis sdo fundamentais
para qualquer projeto que vise uma transformagao revolucionaria, também
entendida aqui em um sentido amplo de criagdo pela sociedade desse outro
individuo e dessa outra forma de organizagdo coletiva em relagdo ao que te-
mos sob a heteronomia atual de nossas instituigdes (democracia representati-
va, educagdo, direito, etc. para condicionar e adaptar, sem autonomia). Longe
de se tratar de subjetivismo, esses conceitos dizem respeito as possibilidades
reais de criagdo de formas autbnomas de pessoas e de comunidades.

0 SIMBOLICO E AS ONTOLOGIAS DA IMAGINACAO E DO IMAGINARIO
RADICAL INSTITUINTE: elementos fundamentais para uma
transformacao qualitativamente revoluciondria do individuo e da
sociedade

A dimensao légico-racional do pensamento exerceu e ainda exerce pro-
fundo fascinio e influéncia sobre a civilizagdo ocidental desde os gregos clas-
sicos. A despeito disso, nessa mesma tradicao de produgao de conhecimento,
a dimensao simbolica que € inseparavel, por sua vez, do pensamento racional
— ou conjuntista-identitario — quase sempre foi subjugada, como podemos
observar no discurso acerca das certezas cientificas e da organizagao da so-
ciedade em torno das significagbes imaginarias sociais da quantificagdo, do
célculo e da precisdo que atravessaram o Renascimento, a partir do século
XIV, perdurando até o momento presente. O racionalismo, o materialismo e o
funcionalismo, por exemplo, sdo algumas expressdes dessa forma conjuntista-
-identitaria de ver e organizar — classificar, valorar — o mundo, a sociedade, o
individuo, as instituigdes (como a educagao) e a prépria psique.

Considerando-se as pretensdes interpretativas do funcionalismo a par-
tir da légica conjuntista-identitaria na tradigdo ocidental de conhecimento, o
simbélico como producdo do imaginario radical é colocado em uma ‘l6gica’
que expressa a sua insercdo em uma ordem racional. Mas se analisarmos a
instituicdo da religido, mesmo como algo teoricamente somente estrutural,
temos que nela os detalhes sdo simbélicos e ndo racionais, pois em um ritual
ndo ha meio de diferenciar, em termos de contetido, o que importa mais ou
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importa menos, o que é mais ou menos sagrado dentro de um espago que o
é por completo. Ocorre, portanto, que uma visao funcionalista ndo consegue
de fato escapar em reconhecer o papel do simbélico na vida social, mesmo
diante da forga do estatuto da objetividade.

Dessa forma, o simbélico esta de forma geral presente nas instituigdes e
em sua constituigao, assim como podemos observé-lo na instituicdo particu-
lar da linguagem, primeiramente, pois ndo ha linguagem sem dimensao sim-
bélica, sem representagdo, sem uma relacdo com a criagdo pelo imaginario
radical, que é a imaginagdo primeira da psique. A partir disso, podemos afir-
mar, portanto, que “as instituigdes ndo se reduzem ao simbélico, mas elas s6
podem existir no simbdlico [...]", visto que “uma organizacao dada da econo-
mia, um sistema de direito, um poder instituido, uma religido existem como
sistemas simbélicos sancionados”. (CASTORIADIS, 1982, p. 142). A institui-
gao existe objetivamente, mas a possibilidade de ser transformada em outra
coisa diferente daquilo que ela é implica em criagdo pelo imagindrio radical
instituinte como producao da psique.

Conforme este raciocinio,

tudo o que se nos apresenta, no mundo social-histérico, estd indissociavelmente
entrelagcado com o simbdlico. Nao que se esgote nele. Os atos reais, individuais
ou coletivos — o trabalho, o consumo, a guerra, o amor, a natalidade — os inume-
raveis produtos materiais sem os quais nenhuma sociedade poderia viver um s6
momento, ndo sdo (nem sempre, ndo diretamente) simbolos. Mas uns e outros
sdo impossiveis fora de uma rede simbélica. (CASTORIADIS, 1982, p. 142).

Dada esta consideragdo sobre a importancia do simbdlico e da ima-
ginagdo radical para a criagdo de outras formas possiveis de individuo (de
constituicdo de sua psique) e de sociedade (comunidade politica), temos que
“a instituicdo da sociedade e as significagdes sociais que nela estdo incorpo-
radas desenrolam-se sempre em duas dimensdes indissocidveis: a dimensao
conjuntista-identitaria (“l6gica”) e a dimensao estritamente ou propriamente
imaginaria”. (CASTORIADIS, 1987b, p. 243). Vimos, através da contribuicdo
grega para a histéria do pensamento ocidental, que a heranca ontolégica da
ideia de kosmos como forma de organizagdo, de racionalidade, de objeti-
vidade e de khaos como auséncia de sentido e de significagdo mostram, ao
contrario de indicar uma ciso, o inter-relacionamento destas duas dimensoes
do conhecimento e da existéncia humana.
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A partir deste raciocinio, portanto, temos que o mundo — a sociedade,
os individuos, as instituicdes, a psiqué — ndo pode ser relacionado totalmen-
te com um sé desses elementos, a racionalidade total ou a irracionalidade
absoluta, pois a ideia de uma materialidade sem criagdo imaginaria e sem a
presenca do simbélico reduziria esta dimensao material a uma determinagao,
ja que os individuos, as sociedades e a prépria instituicao global da sociedade
nunca mudariam. Da mesma forma, a criagdo simbélica ligada a imaginacao
e ao imagindrio radical instituinte ndo se da isolada em uma consciéncia ab-
soluta, mas em inter-relagdo com a dimensao |6gico-racional e objetiva de
nossa existéncia.

A propésito dessa inter-relacdo, a criagdo imagindria possibilita e diz
respeito a criagdo de um projeto de autonomia individual e coletiva que vise
a autogestdo da sociedade, sem intermedidrios entre o povo (demos) e o po-
der (kratos), ao contrario do que temos nas democracias representativas — na
verdade, oligarquias mais ou menos liberais, como defende Castoriadis.

Ao longo desta discussdo, portanto, temos a intengdo de esclarecer que
nao se trata de defender uma perspectiva ontolégica unitaria materialista ou
idealista (objetiva/subjetiva, racional/irracional), separadamente, mas de co-

[//

locar a questdo de que o imagindrio também retira seu “material” da prépria
sociedade. Falar em imaginario e imaginacao radical ndo significa falar em
abstracao “pura”, sem vinculo com a realidade objetiva. Esta €, alias, uma das
criticas materialistas que perduram, por exemplo, em relacdo a psicanalise e
seu objeto que supostamente conservaria seu nicleo de atopia, por sua apa-

rente ‘auséncia’ de materialidade, de terreno, segundo Castoriadis.

Para o filésofo grego, nesta relacdo entre a l6gica conjuntista-identitaria
e o imagindrio, ha um limite da légica dos conjuntos, ou seja, da dimensao
l6gico-racional do pensamento para lidar com o simbélico, com aquilo que
nao é palpavel (logo, ndo formalizavel), assim como se da com a representa-
cdo, por exemplo, pois “[...] a representagdo é ao mesmo tempo uma e varias
e essas determinagdes ndo sdo para ela decisivas nem indiferentes, as relagdes
de vizinhanga [entre as inimeras representagoes possiveis e suas possibilida-
des] ndo sdo definidas ou sdo constantemente redefinidas; o impossivel e o
obrigatério, longe de esgotar o campo [interpretativo], deixam o essencial de
fora de seu alcance” (CASTORIADIS, 1987a, p. 75-76).
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Esta relevancia da indeterminagdo relacionada ao imaginario radical ins-
tituinte faz com que a psique possa ser compreendida como um fluxo conti-
nuo e incontrolavel de representacao/afeto/intencgao, visto que sua dinamica
liga-se a criagdo de outra coisa que ndo aquilo que é, estando sujeita essa
criagao a esta indeterminagdo — apeiron — e a auséncia de organizagao, de
ordenamento légico — khaos. Evidentemente, isto ndo significa que o incons-
ciente domine a dindmica de existéncia da realidade objetiva, mas sim que o
processo de criacdo pelo imagindrio radical ndo esta submetido a nenhuma
lei, seja esta divina, histérica, econdmica, etc.

Da mesma forma, quando tratamos da questdo da organizacao e da di-
mensado légico-racional do pensamento e da existéncia, temos que o kosmos
ndo esgota o que af estd como dado — ndo de uma vez por todas, mas o que é
dado como uma construgdo social pelo imaginario instituinte da coletividade
andnima. E nesse sentido, também, que a indeterminacao e sua relagio com
a psique e com o social-histérico sdo fundamentais para o processo de criagao
de outras formas ontoldgicas e, portanto, de questionamento e de transforma-
¢ao da ordem vigente do mundo pela agdo politica efetiva.

Estas formas ontolégicas que consideram a imaginagdo e o imaginério
instituinte sdo fundamentais, portanto, no que diz o fato de se levar a cabo
um projeto de transformagao radical das instituigdes sociais, sobretudo, em
relagcdo ao capitalismo e as formas consubstanciais que este propde como
parametros de organizagao social. A agdo do imaginario radical instituinte,
vinculada a acdo individual e politica pode ser capaz de ajudar na criagao de
outras formas de ser (ontos), de linguagem, de educagao, visando um projeto
revolucionario de transformagao de instituigoes particulares da sociedade, as-
sim como de sua instituicao global — toda a sociedade.

Um exemplo claro de coexisténcia entre as dimensoes légico-racional e
a imaginaria, assim como da importancia do imaginario na compreensao do
real, diz respeito a questdo colocada por Aristételes' entre o valor e a equi-
valéncia entre as mercadorias. E imprescindivel destacar que essa questio da
economia é fundamental pela dimensao de materialidade que o modo de
producdo e suas relagdes — com questdes imagindrias — ocupam na existéncia
moderna.

' Discussao presente na obra Encruzilhadas do Labirinto, V. 1, de Cornelius Castoriadis.
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Portanto, quando este filésofo fala acerca da relagao de valor entre mer-
cadorias, ele afirma que essa relagdo supde que um objeto qualitativamente
diferente seja igualado a outro de alguma forma e por alguma operacao. Isso
permite que uma casa e uma cama tornem-se qualitativamente mensuraveis
entre si ou em relacdo a uma quantia em dinheiro a ponto de serem trocadas,
por exemplo. Desta forma, através do imaginario, ha um dimensionamento
do primeiro objeto em relagao ao segundo.

Sendo assim, estabelece-se uma relagdo para que um objeto possa ser
permutado por outro mediante uma equivaléncia abstrata, no que essa re-
lacdo de equivaléncia é uma criagdo social e histérica imaginaria — ndao ma-
terialmente palpavel — que rege relagdes de troca material. Aqui podemos
observar claramente a imbricacao entre simbélico, imaginario radical, imagi-
nacdo e a dimensao légico-racional.

A despeito da importancia da dimensao imagindria dessa igualizagao,
interessa-nos aqui a dimensao politica dessa criagdo, de como uma operagao
imaginaria possibilita que individuos diferentes em varios aspectos (opinioes,
classes sociais, etc.) tornem-se iguais através de um nomos, de uma lei que
lhes garanta isonomia (igualdade perante a lei), isegoria (igualdade de palavra
no espago publico) e isocracia (igualdade de participacdo no poder).

Além disso, a compreensdo da artificialidade do nomos e do aspecto
nao natural da lei — por ser criacdo humana, convencao arbitraria, ela é muta-
vel — é fundamental no processo de criagao politica. Portanto, as significagoes
imagindrias sociais relacionadas a igualdade politica nao se reduzem a um
aspecto funcional, ja que podem ser transformadas em outra coisa diferente
daquilo que sdo. Ontologicamente, esta escolha por um projeto de autono-
mia individual e coletiva que considere o nomos como uma criagdo do co-
letivo instituinte é fundamental para se criar formas de educagdo — paideia
— do individuo e de formagao de sua psique que realizem esse processo de
autonomia. Essa educagao deve ser entendida em um sentido amplo de que
toda a sociedade participa deste processo, ndo se restringindo a uma institui-
cao formal.

Dessa forma, a atividade politica relacionada a criagado pelo imaginério
radical instituinte deve estar além do estabelecido pelo pensamento herdado,
no que a prépria dimensdo funcional da sociedade necessita do imaginario,
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pois sem ele desmoronaria. Caso a dimensao l6gica pudesse se sustentar por
si mesmo, ndo teriamos a criagdo da filosofia e da politica como obra do
imagindrio radical, assim como nao haveria o questionamento do instituido e
da ontologia herdada. Em nivel psiquico nao teriamos a possibilidade de cria-
cao efetiva pelo imaginario, pois o fluxo de representagdo/afeto/intencao da
psique estaria bloqueado, impossibilitando a prépria emergéncia ontolégica
deste outro tipo de individuo social.

InGmeras instituigdes imagindrias sociais mostram essa inter-relagao en-
tre as dimensdes imaginaria e l6gico-racional/conjuntista-identitdria em sua
criacdo. Nao ha nenhuma sociedade sem aritmética ou sem mitos. Desta for-
ma, como explicar, sem recorrer ao imaginario, que o mito vale-se dos nime-
ros para mostrar que o Deus cristdo é Um e se transfigura em Trés ao mesmo
tempo? Do mesmo modo, a operacdo do imaginario também ocorre na base
da aritmética, no que ha uma representagao material — e mesmo mistica, para
as religides, por exemplo — do que sdo os nlimeros e do valor mensuravel (e/
ou espiritual) que eles expressam/traduzem/representam através de sua forma
gréfica.

Na dimenséao conjuntista-identitéria, a instituicao da sociedade pensa e
age operando conforme esquemas da légica matematica dos conjuntos, ou
seja, ordenando em classes, elementos, propriedades, relagoes, etc., distintas
e definidas. O fundamental é a determinidade, pois para que algo exista, tem
de estar bem definido, classificado e determinado. Por sua vez, na dimensao
imagindria a existéncia é a significacdo, esta que pode ser situada, mas nao
plenamente determinada (assim como a representagao), estando ligadas umas
as outras de modo indefinido.

Tais consideragdes valem para a economia, assim como para o direito, a
religido, a politica, a educagao e todas as instituigdes particulares da socieda-
de. Uma evidéncia disso esta no fato de as pessoas acreditarem viver em uma
democracia apenas porque votam uma vez a cada quatro anos para escolher
de forma mais ou menos livre — aparente — seus representantes. Assim, a he-
teronomia e a alienagdo também tém como fundamento o imaginario, nao
podendo ser explicadas sem considerar essa dimensdo social-histérica no qual
uma coisa (ser, esséncia) se passa por outra (nao-ser, aparéncia), para lembrar
Parménides, fil6sofo grego do século IV a.C.
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E nesse sentido que consideramos como fundamental a discussao poli-
tica sobre a importancia da imaginacdo como parte do processo de criagao
autoconsciente das instituicoes da sociedade e de seu carater de mutabilidade
e finitude. Tal exercicio filoséfico é conditio sine qua non quando falamos
da possibilidade e da emergéncia de um processo revoluciondrio, este visto
como mudanga de paradigma em relacdo a ordem estabelecida da sociedade.
Como procuramos ressaltar, a imaginagao (individual) e o imaginario radical
instituinte (social) sdo importantes no processo de ruptura e de criagdo de
outras formas de psique e de sociedade.

PSIQUE E ASPECTOS SUBJETIVOS DE UM PROJETO REVOLUCIONARIO
DE TRANSFORMACAO DA INSTITUICAO GLOBAL DA SOCIEDADE

Para Cornelius Castoriadis, a autonomia individual é fundamental na
criagao da autonomia coletiva, no qual o oposto também é verdade, ou seja,
ndo pode haver coletividade autonoma sem individuos auténomos. Como
exemplo dessa ontologia, temos a Grécia que nos mostrou, entre os séculos
Vil a. C. e V a. C., que isto ndo sé é possivel como realizavel.

Nesse sentido, como forma de conhecimento que se constr6i no préprio
estudo da psique e de sua dindmica, a psicandlise criada por Sigmund Freud
(1856-1939) no inicio do século XX ocupa um lugar importante na criagdo
social-histérica desse projeto de autonomia junto com a contribuigdo da po-
litica como atividade visando deliberagdo e julgamento coletivos. Trata-se da
aplicagdo politica da psicanalise, pois a partir de suas contribuigbes para a
criagao de individuos autbnomos, temos que estes fardo parte de uma coleti-
vidade auténoma que também reforga suas existéncias singulares.

Na teoria de Cornelius Castoriadis ha uma relagao explicita entre a psi-
canalise e a politica como atividade criadora de um projeto de autonomia
psiquica e social. Importa-nos aqui a dimensdo psiquica dessa autonomia, a
despeito da impossibilidade de sua separagao da dimensao social desse pro-
jeto. Como afirma Castoriadis, uma sociedade autbnoma sé pode ser criada
por individuos autbnomos, e vice-versa, contexto esse no qual tivemos a cria-
¢ao da filosofia e da democracia pela atividade politica ateniense e que nos
possibilitaria também hoje criar outras formas de educagao, de organizacao
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coletiva (participagdo no poder e na tomada de decisdes acerca dos assuntos
comuns), de justiga, de individuo, de consumo, organizacao economica, etc.

Mas importa dizer que é muito comum haver criticas a psicanalise como
area de conhecimento, assim como de seu objeto e de suas contribui¢des
para um projeto de transformagao revoluciondria da sociedade, sobretudo, a
partir de perspectivas materialistas que a consideram idealista, como em teo-
ria sdo as ‘naturezas’ de seus objetos, que ndo sao palpaveis — o inconsciente,
os sonhos, os lapsos, as representagdes, etc., além da prépria imaginacao, do
imagindrio radical e do simbélico.

A critica materialista também recai sobre o fato de que este inconsciente
de que trata a psicandlise estaria relacionado de forma mais ampla a condu-
gao das agdes humanas — mais do que as formas conscientes — como na con-
cepgao originalmente desenvolvida por Freud. Mesmo que as criticas moder-
nas a alguns aspectos dessa visdo e suas consequéncias sejam consideradas,
o estatuto de ciéncia da psicanalise é revogado diante do saber cientifico tra-
dicional historicamente constituido (e do imagindrio que lhe mantém), visto
que para ela ndo se pode dizer que ha um conhecimento cumulativo, ndo se
vai de uma etapa a outra, ndo se pode reproduzir algo como em um experi-
mento de laboratério (sob algum tipo de prejuizo, como na experiéncia que
ocorre de um individuo para outro, ou que experimenta o mesmo individuo
em momentos diferentes de suas vidas, etc.) e nem mesmo podemos falar em
uma teoria que fundamenta o processo analitico, mas antes, é o contrério,
pois ndo ha ciéncia do sentido, no sentido de nao haver uma formalizagao do
saber que trata do sentido. Isto se da porque “toda formalizagao pressupoe ao
contrario que o dominio considerado foi cuidadosamente depurado de todo
sentido que podia conter”. (CASTORIADIS, 1987a, p. 53).

A respeito dessa questdo, Castoriadis trata dela longamente em um texto
intitulado ‘Epilegdbmenos a uma teoria da alma que se pode apresentar como
Ciéncia’, em sua obra Encruzilhadas do Labirinto 1. O fil6sofo trata do estatuto
de ciéncia da psicandlise, procurando interrogar acerca de que tipo de ciéncia
estamos falando, ao passo que considera, a histéria do desenvolvimento do
conhecimento cientifico no Ocidente, do qual as dimensdes l6gico-racional,
conjuntista-identitdrio, materialista, racionalista, positivista, empiricista, etc., sdo
algumas de suas expressoes privilegiadas, além da certeza e da verdade apa-
rentemente inquestiondveis que se relacionam com seus métodos e resultados.
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Como ele nos mostra, o préprio Freud apoiava a difusdo da filosofia
positivista, 0 que nos aponta explicitamente a influéncia desta em seu pen-
samento — e em toda a Europa, a partir do século XVIII. Vale dizer que o
Positivismo influenciou pensadores materialistas como Saint-Simon, Karl Marx
e Mikhail Bakunin, dentre outros, em suas composigoes tedricas e praxis poli-
ticas. Além disso, Freud teve receio no sentido de que a psicandlise ndo seria
totalmente cientifica no sentido das ciéncias positivas e, “por isso, muitas ve-
zes, manifestou sua esperanca de que um dia ciéncias maiores, em poténcia
de positividade e exatidao — anatomia, fisiologia e patologia do sistema nervo-
so pudessem dar a explicagao do psiquismo e a terapia de suas perturbagoes”
(CASTORIADIS, 1987a, p. 40). Apontar o posicionamento de Freud diante
dessa forma de conhecimento é importante para mostrarmos a influéncia da
|6gica conjuntista-identitaria e de sua ontologia na constituicdo do pensamen-
to e visdo de mundo ocidentais.

Para Castoriadis (1987a, p. 41), a ciéncia positiva mostra-se como uma
realidade constituida como tal e “define-se como produgao e reprodugao dos
fendmenos na experimentacdo e observacao, como inferéncia formalizavel
(ainda que parcialmente) dos enunciados, como correspondéncia univoca
de uns e outros; constitui os seus resultados como verificaveis e acessiveis a
todos os que quiserem dar-se ao trabalho de estuda-los”. A psicandlise, em
contrdrio, nao trilha tal caminho, como se pode observar pela dindmica do
processo analitico. Apesar de seu objeto ser real, no processo analitico tem-se
de considerar “[...] que esse objeto real, perceptivel aqui e agora, difere radi-
calmente de qualquer outro real porque o seu momento especifico, aquele
que o constitui como ordem prépria de realidade, é que ele é sentido, sentido
encarnado, sentido cada vez singular”, ou seja, ndo se pode falar, neste as-
pecto, em universalizagao das férmulas, dos resultados, etc. (CASTORIADIS,
1987a, p. 52-53).

A partir disso, na forma de uma critica ele pergunta, a respeito do esta-
tuto de ciéncia da psicanalise,

como, por consequéncia, seria cientifico um discurso que escapasse as regras
comuns de verificagdo e comunicabilidade, que sé pudesse instaurar-se pro-
tegendo-se contra essas regras e progredir somente mantendo-se assim? Certa-
mente o objeto da psicandlise é, de certa forma, observavel; sonhos, lapsos e
atos falhos, obsessoes, angustias (loucura), pertencem ao dominio publico, alias
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sempre pertenceram. Nesse ponto, o observavel estd em toda parte, ele o é até
mesmo literalmente, uma vez que tudo o que por acaso for dado aos homens
concerne também & psicandlise. Seria antes o observador que nao estaria em
parte alguma. Pois ele préprio é parte do observavel, assim como, alids, as suas
observagoes. Como ele saird dela, como poderd colocar-se diante do objeto
para tornar possivel a si mesmo a theoria cientifica? Em que espelho verd a outra
face do seu olho, em que aparelhagem captara o seu ato de visdo? Por isso s6
pode ver seu ja viu. [...] E necessdrio que o novigo aceite ter visto o que ainda
nao viu para poder vé-lo talvez um dia. (CASTORIADIS, 1987a, p. 41-42).

Castoriadis afirma ainda que ndo ha como o doente [expressao do au-
tor] “crer” no “conteldo intelectual dos nossos [dos analistas, em geral] es-
clarecimentos”, somente podendo crer no contetido psiquico em funcdo da
transferéncia, através da qual ndao ha verificagao no sentido do experimento
objetivo. Esta verificagdo ocorre na dimensdo da andlise que é constituida,
por sua vez, pela transferéncia, esta que é nao-verdade (pois a teoria apenas
apoia, ndo podendo determinar nada a priori), participando da dimensao da
indeterminacao, a qual pode criar outra forma — eidos — de individuo, autd-
nomo, capaz de observar o que nao era observavel, o que nao podia observar
e criar outra coisa a partir disso, desse contetido. Isto ndo ocorre na ciéncia
da forma como conhecemos. Ainda assim, em relagdo ao que foi criado por
Freud — como teoria e praxis —, nao se trata de afirmar também que ha aqui
um sentido inconsciente como verdade oculta de uma manifestagdo psiquica,
assim como nao se pode afirmar que ha um indice, mesmo negativo, de uma
verdade (como algo absoluto) a ser procurada no processo analitico.

Castoriadis afirma que “para o cientista as evidéncias estdo no centro, as
interrogacoes nas fronteiras. Para o profissional da psicandlise é o inverso, ou
mais exatamente: tudo se torna fronteira pelo préprio fato de que ele veio para
o centro”. (CASTORIADIS, 1987a, p. 43). Nessa légica, a analise tem um desen-
volvimento indefinido, no qual o préprio fim do tratamento decorre de outra
ordem de consideragdes, enquanto que a ciéncia, quando passa de uma cama-
da a outra de seu objeto, significa que a anterior foi acabada, de certa forma.

Deste modo, temos o contraste da teoria analitica com toda a ciéncia
existente, organizada a partir da légica conjuntista-identitaria e de suas pre-
missas. Essa mesma légica conjuntista serve a psicandlise para esta formalizar
seu discurso, mas nao a encapsula sob o manto de certeza aparente da reali-
dade objetiva sobre o imagindrio e a imaginagdo, sobre o fluxo de represen-
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tagdo, a labilidade do investimento de energia psiquica e a indeterminagdo
— apefron — que lhes sdo consubstanciais.

Nao se pode dizer, portanto, que h&d um resultado final no que diz a pes-
quisa psicanalitica. Por isso ela é criagdo de outra coisa diferente daquilo que é,
nao sendo pressuposta por formulagdes a priori. Sendo criagdo, ela tem relagao
com a ideia de apeiron, de indeterminagado, e de khaos, de imprevisibilidade,
no qual a teoria nao pressupde o processo criador. E neste aspecto que a psica-
nalise é fundamental em um projeto de criagdo de autonomia individual e co-
letiva, donde sua dimensao politica, visto que os individuos autbnomos podem
participar da criagao das instituigdes da sociedade na qual vivem e integram.

Para Castoriadis, acerca da analise, Freud retomou diversas vezes a ques-
tao sobre ela e na qual temos um ponto fundamental, a saber, Wo es war,
soll Ich werden, ou seja, onde o ‘Id era, Eu (Ego) devo/deve vir a ser’. Dife-
rentemente, em relacdo a ideia de manter uma prevaléncia (e preferéncia)
conjuntista-identitaria — ou légico-racional — sobre o simbdlico e o imagina-
rio, Castoriadis afirma ndo poder “[...] existir ser humano cujo inconsciente
foi conquistado pelo consciente, cujas pulsdes sdo submetidas a um controle
completo pelas consideragbes racionais, e que tenha parado de fantasiar e
sonhar”. Isto quer dizer que

[...] se atingissemos esse estado, terfamos destruido o que faz de nés seres hu-
manos, que nao é a racionalidade, mas o surgimento continuo, incontrolado e
incontrolavel da nossa imaginacao radical criadora no e pelo fluxo das represen-
tages, dos afetos e dos desejos. Ao contrario, um dos fins da andlise é liberar
esse fluxo do recalque, ao qual é submetido por um Eu que geralmente é s6 uma
construgao rigida e essencialmente social. E por isso que proponho que a formu-

lagdo de Freud seja completada por: Wo Ich soll auch Es auftauchen, 1a onde Eu
sou/é, o Id também deve emergir. (CASTORIADIS, 1992, p. 154).

A partir disso, pode-se afirmar que “o objetivo da andlise nao é eliminar
uma instancia psiquica em proveito de outra”, mas sim alterar a relagdo entre
elas, como parte do processo de criagdo da autonomia em nivel individual.
Nao se trata de aceitar tacitamente os contetidos do inconsciente (pois teria-
mos antes um assassinato universal) ou de aceitar seu contrario, uma cons-
ciéncia ‘puramente’ rigida. No que diz respeito a esta alteragdo na relagao
entre as instancias psiquicas, esse conflito ndo serd eliminado. O importante
é que haja a “[...] instauracdo de uma subjetividade reflexiva e deliberadora,

InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v.27, n.53, p.11-34, jan./jun. 2021 23



que deixou de ser uma méquina pseudo-racional e socialmente adaptada,
passando a reconhecer e liberar a imaginagdo radical no ndcleo da psique”.
(CASTORIADIS, 1992, p. 155).

A subjetividade ndo é um estado ou condicao definitiva, mas é parte
de um processo que engloba a criagdo de um projeto de autonomia, con-
siderando-se o ser humano singular, no qual hd a transformagao do sujeito
de modo que ele possa integrar tal projeto, porém, ja o integrando desde o
inicio quando se propde a refletir e deliberar sobre suas escolhas e as escolhas
referentes aos outros. E nesse aspecto que o fim da psicanalise é estritamente
consubstancial com o projeto de autonomia coletiva (politica).

Interessante notar que hd uma aporia nessa dindmica, no que nao é
possivel atingir tal autonomia sem a proépria atividade do paciente, este que é
o agente principal do processo psicanalitico. Castoriadis (1992, p. 156) coloca
que ndo ha meios e fins separados no processo analitico, pois as associagdes
livres do paciente, por exemplo, “[...] ao se desenvolverem, ja exprimem e
realizam o desenvolvimento da sua capacidade de liberar seu fluxo represen-
tativo, e também a sua capacidade de reconhecer seus afetos e seus desejos.
E o fluxo associativo, com o suporte pontuado das interpretagoes do analista,
faz entrar em cena a atividade reflexiva do paciente”. Desta forma, pode-se
afirmar que a psicandlise é uma atividade prético-poiética (sem formulagoes
aprioristicas, pois € criagdo, poiésis), na qual o paciente é o préprio agente do
desenvolvimento de sua atividade.

Portanto, esta atividade é poiética, criadora no sentido de que sua con-
tribuigdo estd justamente no fato da autoalteragdo do analisando, este se
constituindo no momento — e através — do aparecimento de outro ser. Ao
mesmo tempo é uma prdxis que objetiva a construgdo da autonomia humana,
esta realizada por meio de uma autonomia que ela prépria ajuda a construir.
Ou seja, para construir uma autonomia individual é preciso também de uma
autonomia (abertura) criada pela sociedade, portanto, ha que se utilizar do
mesmo ‘material’.

Este processo de autonomia individual — e coletiva — é uma criagao ex ni-
hilo, ou seja, um novo eidos, uma nova forma é criada a partir do nada, e nao
in nihilo, no nada, nem cum nihilo, com o nada. A propésito, estas duas Glti-
mas formas pressuporiam a existéncia de algo anterior a prépria autonomia,
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condicionando-a de antemao. Devemos destacar aqui, sobretudo, a impor-
tancia politica dessa criagdo ontolégica, a qual pode possibilitar a emergéncia
de outras formas de individuo e de subjetividade capazes de questionar e
de transformar de modo revolucionério a ordem vigente de mundo, quase
sempre apresentada como imutdvel e definida a priori por um poder — que
é do demos, do povo, na verdade — que transcenderia a criagdo coletiva das
instituicdes particulares e a prépria instituigao global da sociedade.

Dessa forma, ao observarmos o inverso da criagdo, ou seja, o fechamen-
to das significagbes imaginarias sociais (o qual diz respeito a heteronomia),
temos que a partir disso também se pode compreender a critica a psicanalise
e a sua possibilidade de contribuicao politica para a criagdo de uma socieda-
de autbnoma — com individuos igualmente autdbnomos — por parte do pen-
samento l6gico-racional tradicional, que geralmente segue o raciocinio de se
caminhar de uma etapa a seguinte de desenvolvimento (considerando que
ha ou deveria haver um desenvolvimento de um ponto A até um ponto B ou
outro qualquer, sempre linear), dentro de esquemas pré-determinados.

Como dissemos acerca da impossibilidade da psicandlise, a critica con-
siste em que ela supostamente deve apoiar-se em uma autonomia que ainda
ndo existe para ajudar o sujeito a construir a sua prépria autonomia. Mas
mesmo considerando a perspectiva da légica conjuntista-identitaria, a critica
a psicandlise ndo se sustenta, pois hd uma impossibilidade de realizagao dessa
mesma légica racional in toto, pois ela também necessita se apoiar em algo
que nao existe (como criagdo do imaginario radical da psique), em algo que se
realiza como processo e que nao possui formulagdes aprioristicas que possam
ser apresentadas na forma de férmulas ou resultados acabados. No processo
analitico que visa a criagdo de uma autonomia individual (e sua coexisténcia
coletiva) é necessario que a sociedade possibilite a emergéncia desta mesma
autonomia, através da agdo politica (da polis, da comunidade deliberante)
efetiva do individuo social e da coletividade instituinte. Nesse processo reside
a importancia politica da psicandlise, como ja colocado, como participe neste
(como parte dele) e deste (como observador que se observa) processo de
criagao ontoldgica.

E fundamental nao perdermos de vista que ao falarmos de um processo
revoluciondrio de transformacao do individuo, de como o formamos ontolo-
gicamente assim como as instituigdes da sociedade — e da prépria sociedade
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—, isso ndo implica em aceitar uma separacdo entre motivagao (subjetiva) e
resultado (objetivo) ou de colocar em primeiro plano a dimensao subjetiva em
detrimento da realidade social.

Também ndo se trata de dizer, como frequentemente observamos nas
vertentes materialistas de pensamento (e na légica conjuntista-identitaria que
lhe é consubstancial) que a possibilidade de uma transformagao revoluciona-
ria de como a sociedade se autoinstitui partird desta para o individuo, mas,
sobretudo, de afirmar a inter-relacao entre as instancias subjetiva e objetiva.

No intuito de ir além da critica da ontologia unitaria materialista de um
subjetivismo da sociedade e de suas relagdes, afirmamos que a autonomia
individual e a coletiva ndao podem ser separadas como partes diferentes de
um mesmo processo, pois ndo podemos sustentar que as criagbes de outras
formas de individuo e de organizagbes sociais sao “[...] apenas a projegdo de
desejos nao confessados, disfarce de motivagoes que permanecem escondi-
das para os que as utilizam” (CASTORIADIS, 1982, p. 111). Sendo assim, a
dimensao subjetiva deste processo revoluciondrio de que falamos ndo se trata,
portanto, de ‘puro’ desejo de poder, de auséncia de principio de realidade,
de uma busca por um mundo desprovido de conflitos de qualquer tipo ou,
tampouco, de alguma compensagao imagindria para suprir alguma coisa.

Mas temos que a importancia da transformacao dessa dimensao subje-
tiva visando a criagdo de um projeto de autonomia para o individuo é algo
fundamental em qualquer discussédo acerca da transformagdo da instituicao
global da sociedade, tal como a forma como educamos os futuros cidadaos
de que a coletividade necessita para se manter existindo, como organizamos
a produgdo e o consumo (relacionados também a prépria existéncia humana,
dada a importancia das discussdes em torno do meio ambiente, ecossiste-
mas, degradacdo, escassez dos recursos naturais, etc.), como criamos nossas
leis (que permitem a prépria participagdo direta das pessoas no poder e na
tomada de decisoes acerca dos assuntos de interesse comum — politicos), etc.

Em certa medida, ndo podemos negar a contribuicdo dos desejos in-
conscientes em sua relagdo com o que dissemos ou desejamos objetivamente,
mas também nao podemos defender que haja na raiz do projeto revolucio-
nario um desejo inconsciente predominante. Caso assim o fosse, a dimensao
da vida social, a sociedade, seria antes uma projecao de tais desejos, sendo
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sua propria existéncia paradoxalmente inviabilizada. A partir desse raciocinio,
uma pergunta que caberia aos préprios defensores do predominio do incons-
ciente (ndo-ser) sobre a consciéncia (ser) em um processo revoluciondrio seria
a seguinte: o que esta prépria critica representa/traduz e até que ponto ela
ndo se trata de uma racionalizagdo sobre uma situacdo a qual ndo seria agra-
davel enfrentar, em detrimento de uma comodidade aparentemente garanti-
da pelo statu quo de um tipo de conformismo?

Em oposicdo a essa perspectiva, “a verdadeira dimensao desse problema
é a dimensao coletiva; é no nivel das massas, as Gnicas que podem realizar
uma nova sociedade, que é preciso examinar o nascimento de novas motiva-
¢oes e de novas atitudes capazes de levar a realizagdo do projeto revoluciona-
rio” (CASTORIADIS, 1982, p. 112). A despeito disso, é fundamental conside-
rar nesse processo quais sao os desejos e as motivagoes de um revoluciondrio,
em uma sociedade que colocou para si mesma esse projeto de criagdo de
uma autonomia individual e coletiva. Vale afirmar que essas consideragbes
sao, também, subjetivas, o que as coloca como estando sujeitas a diversas in-
terpretagbes. A dimensao social dessas consideragdes esta em toma-las como
uma produgao da coletividade anénima instituinte e como parte do projeto
de criagdo das formas de autonomias de que falamos.

Um projeto de autonomia para o individuo é possivel, além da conside-
racao da politica, pelo fato de que a psique é capaz de autodilatagdo, de se
colocar em questdo, ou seja, ela pode se observar a si mesma e se por como
objeto de si, inclusive, de seus processos. Nesse aspecto, “o fechamento da
sociedade ndo pode englobar tudo [...]. Ha sempre algo que resiste ao sentido
criado por essa sociedade, a seu sentido préprio — e resiste a ela como ndo-
-sentido” (CASTORIADIS, 2007, p. 250). As sociedades tradicionais religiosas
nos mostram, por exemplo, que sempre ha um esforco para se fazer sentido de
tudo (das perseguigdes biblicas, catastrofes, punigdes divinas etc.), embora tal
tentativa fracasse porque algo resiste a isso, este algo que é o ser (ontos) enquan-
to caos. Isso mostra que a criagdao ontoldgica de outras formas de individuo e de
sociedade na dimensdo social-histérica é um projeto possivel, se a sociedade
colocar essa questao para si, assim como deliberar acerca de sua importancia.

Dessa forma, “por toda parte ha essa luta contra o ndo-sentido e a ten-
tativa de transformar em sentido aquilo que o ser, o sem-fundo, o abismo,
impdem constantemente a sociedade” (CASTORIADIS, 2007, p. 251). Quan-
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do falamos em psiquismo, a questdo da imaginagao radical aparece como
elemento fundador, assim como da nao funcionalidade, da nao repeticao e
da possibilidade de criagao do outra coisa em relagdo ao que ja foi (no que
0 mais importante é o que vira, o vir-a-ser), elementos estes imprescindiveis
em um processo de criagdo ontolégica levada a cabo pela atividade politica
da coletividade instituinte.

Com relagdo ao imaginario, ao desejo, a representagao, a capacidade
de um individuo auténomo investir e desinvestir — labilidade — energia psi-
quica em outros objetos, assim como de uma coletividade humana fazé-lo,
de tentar criar outra coisa em relacdo as relagdes alienadas e reificadas que
existem em nossa sociedade, etc., isto ndo se ‘perde’ como subjetivismo,
a partir do momento em que procuramos criar, através de um processo de
escolha, julgamento e deliberagdo — elementos presentes na democracia
direta, criada pelos atenienses, a partir do século VIII a. C. — outras formas
de individuo e de sociedade construidas a partir de outra educagéo, enten-
dida aqui em um sentido amplo como o da paideia cléssica, ou seja, de que
toda a instituigdao global da sociedade participa da formagao de seus futuros
cidadaos, fazendo-os desenvolver suas capacidades de agir autonomamente
e de participar nas questdes de interesse comum, o que constitui a esséncia
do que apresentamos como um processo revoluciondrio de transformagao
da sociedade e de suas instituigoes.

A EDUCACAO E ATRANSFORMACAO DO INDIVIDUO E DA SOCIEDADE:
consideracbes a partir da imaginacdo e do imaginario radical
instituinte

Para Castoriadis, a educagao é um processo quase impossivel (no sen-
tido de nédo se saber aonde chegard, pois lida com material humano, com a
psiqué e sua indeterminagdo), que comega quando nascemos, ndo se sabe
quando termina e tem a fungao de ajudar o recém-nascido (infans) a se tornar
um ser humano apto a viver em sociedade (anthropos) — a ceder, deliberar,
escolher e aceitar o resultado de uma escolha, mesmo que isso nao o agrade.
Castoriadis (1992, p. 156) esclarece que “o fim da paideia é ajudar esse feixe
de pulsdes e de imaginagao a tornar-se um anthropos, no sentido [...] de um
ser autdbnomo. Podemos também dizer, lembrando Aristételes, um ser capaz
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de governar e ser governado”.

No que diz a criagdo de autonomia, a pedagogia deve ter por prética
desenvolver a atividade prépria do sujeito, utilizando essa mesma atividade
propria para reafirmar a sociedade como também auténoma, por paradoxal
que isso possa parecer. Isso porque individuos autdbnomos criam coletividades
autbnomas que, por sua vez, interessam-se por criar mais individuos auto-
nomos como cidadaos que desejam para si. Trata-se de um movimento que
deveria ser incessante, quando por exemplo analisamos a contribuicdo da
educacdo atual para a manutengao do statu quo.

A despeito do que dissemos acerca da imaginagao e do imagindrio radi-
cal instituinte, temos que a educacdo ndo deixa de ser uma institui¢ao social
e histdrica, articulando aqueles dois conceitos como parte de um processo de
criagao no qual sociedade e psiqué sdo insepardveis, porém irredutiveis uma
a outra. Isso dito, a educagdo enquanto instituicdo que contribui na criagdo
do individuo socialmente fabricado faz existir para a psiqué um mundo so-
cial, mas sem conseguir fazer com que esta dimensao psiquica seja diluida
na sociedade ou absorvida por ela, pois seu modo de ser e sua dindmica sao
radicalmente diferentes do que a sociedade impde.

Mas o aspecto interessante — e crucial para a sobrevivéncia da sociedade
— é que a despeito da heteronomia, esse processo de fabricacao do individuo
pela educacdo (institucional e em sentido amplo) ocorre. Dizemos que essa
criagao social do individuo atual é heteronoma porque nao ha uma relagao
explicita entre o discurso do Outro e o discurso do sujeito como parte de um
projeto de construgao de autonomia.

Nesse ponto, portanto, a sociedade tem uma dificil fungao, daf a qua-
se impossibilidade do processo educativo que afirmamos ha pouco, pois ela
deve fazer com que o individuo e sua psiqué encontrem sentido dentro da
sociedade que se autoinstituiu, mas sem deixar de garantir a psiqué também
a possibilidade de um mundo privado, particular, seu, no que o individuo
continue a ser uma referéncia para si mesmo.

Castoriadis afirma, a partir dessa consideragdo, que é impossivel um do-
minio absoluto sobre a psiqué por uma légica conjuntista-identitaria, mate-
matica, pois a sociedade ndo consegue nunca eliminar a imaginagao radical,
a criatividade do individuo e sua liberagao de energia no nicleo da psiqué.

InterMeio: revista do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo, Campo Grande, MS, v.27, n.53, p.11-34, jan./jun. 2021 29



Isso é fundamental para que a prépria sociedade exista e condigao para que
possa se autoinstituir e se recriar a todo instante que achar necessario fazé-
-lo, transformando suas instituicdes particulares em outras coisas diferentes
daquilo que sdo, além de poder transformar a propria instituicao global da
sociedade, de forma geral.

Nesse caso, a propria educagdo do individuo e o processo que possibi-
lita sua transformacao em futuro cidadao sao efetivados pelo fato de que néao
ha um fechamento das significagdes imaginarias sociais, o que permitird a
sociedade construir o tipo de individuo autbnomo de que precisa, sobretudo
para reforca-la na condicdo de coletividade autbnoma, ou seja, a sociedade
se autoinstitui e é consciente desse procedimento de autocriagao.

O que nao podemos perder de vista é que a educacdo, enquanto pro-
cesso de criagdo, também possui sua dimensao de reproducdo das normas,
leis vigentes, comportamento, tradigdo etc., caracterizando uma sociedade
que se autoinstitui a cada vez e que se cria com uma identidade para si pré-
pria — somos isso e ndo outra coisa. Nesse aspecto, a educagdo tem por fun-
¢ao garantir uma reproducao dos individuos enquanto individuos socializados
de que aquela determinada sociedade — e ndo outra — precisa, com suas
caracteristicas proprias.

E importante que ndo nos percamos aqui nessa linha ténue, pois a nossa
sociedade capitalista, brasileira e ocidental, por exemplo, assim como muitas
outras, possui uma forma de educar que se fundamenta na reproducao dos
cédigos sociais vigentes dentro do esperado, mas sem ter por objetivo formar
individuos e uma sociedade critica, autbnoma e que estéa disposta a questio-
nar o fundamento de sua prépria constituicao e instituicao. Qualquer possibi-
lidade de transformacdo é envolta pela burocracia, pelo descrédito, pelo que
Castoriadis mesmo se referiu como conformismo generalizado, ou absorvida
pelo préprio capitalismo e suas significagdes imaginarias sociais, consideran-
do-se a loégica de que tudo é lucrativo.

Por isso é conditio sine qua non considerar nesse processo a relagao
com os conceitos de imaginagao (individuo) e de imaginario radical instituinte
(coletivo) como elementos vinculados a ideia de criagdo incessante de outras
formas (eidé) possiveis de vir-a-ser, imprescindiveis para qualquer projeto de
fato revolucionario, em um sentido amplo, de transformacao efetiva de para-
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digmas de uma sociedade.

A educagdo deve ser um processo que permita as pessoas terem cons-
ciéncia de que as instituigbes podem e devem ser transformadas, ou seja,
deve ser uma educagdo fundamentalmente politica. Quando fala em edu-
cagao, Castoriadis (1992, p. 156) afirma que “o objetivo da pedagogia nao
é ensinar matérias especificas, mas ensinar a capacidade de aprender do su-
jeito — aprender a aprender, aprender a descobrir, aprender a inventar. Isso,
evidentemente, a pedagogia nao pode fazer sem ensinar certas matérias [...]",
mas elas devem estimular a criagdo e as potencialidades da crianga, além de
sua capacidade de deliberacao, escolha e julgamento.

A ‘impossibilidade’ do processo pedagoégico a que nos referimos ante-
riormente também é o de que a educagao e a pedagogia devem ter por apoio
uma autonomia que ainda ndo existe para criar individuos que serdo autd-
nomos. E nesse ponto que entra a politica — entra como forca de expressao,
pois nunca deve estar fora do processo educativo — como participagao efetiva
que deve se apoiar em uma autonomia que ainda nao foi construida a fim
de tornar possivel o surgimento desse outro cidaddo e dessa outra sociedade.

Outro ponto interessante para se discutir é que embora a instituicao da
economia nao seja central no pensamento de Castoriadis, no sentido de que
a base de sua producao material deve determinar todas as demais instituigoes,
os temas da economia, da técnica e da racionalidade cientifica sio fundamen-
tais para compreendermos a dimensao desses elementos para a sociedade
moderna e para a educagdo de nossa época estimulante do individualismo,
da concorréncia, voltada para as exigéncias do mercado e que ndo tem por
objetivo desenvolver as potencialidades individuais a ndo ser aquelas de que
0 comércio ou as empresas precisem.

No contexto de nossa sociedade, o diploma e a universidade tém valor de
mercado, o que necessariamente nao tem relagdo com a obtengao de uma vaga
de trabalho ou mesmo sequer de empregabilidade. Assim, “o que nao pode ser
mensurado, calculado, programado, ndo merece consideragao, nem dispéndio
de tempo, ja que o préprio ‘tempo é dinheiro’”, em consonancia com a prépria
l6gica conjuntista-identitéria. (PAVAO, 2015, p. 284). A escola muitas vezes é
reduzida a um ensino formal de conteddos distantes da realidade dos alunos,
no que hd uma supervalorizacao da quantificacio em detrimento da qualidade,
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como também podemos observar pelas avaliagdes governamentais.

A heteronomia estd presente em todas as instituicdes particulares da
sociedade, assim como em sua instituigdo global — geral. Neste caso, ha aqui
um fechamento das significacdes imagindrias sociais, uma auto-ocultacdo da
consciéncia de sua prépria autocriagdo, o que € a expressao da prépria he-
teronomia.

Para romper isso e para ser autbnoma a educacao deve contemplar os
mesmos elementos que embasaram a criacao do mundo grego, a democracia,
a filosofia e a politica. A democracia como expressao do poder do povo e de
suas escolhas através de deliberacao, a filosofia como capacidade incessante
de questionamento das instituicdes da sociedade e de seu préprio funda-
mento e a politica como participacao efetiva na construgao do individuo e da
comunidade.

Na criagdo imaginaria dessas trés instituigdes, “ha trés pares de elemen-
tos fundamentais envolvidos nesse processo, os quais sao einai/phainestai, ale-
theia/doxa e physis/nomos, e que “[...] estdao presentes tanto nas formulacoes
dos filésofos pré-socraticos quanto na criagio quanto na criagdo dos poe-
tas, dos tragicos e na obra dos historiadores Herédoto e Tucidides”. (PAVAO,
2015, p. 53).

As oposicoes ser/parecer e verdade/opinido encontram-se em toda par-
te e ndo sdo a dualidade que marca a especificidade do pensamento grego.
Nao ha lingua que nao diferencie, por exemplo, ser ou parecer e verdade ou
opinido, mas a singularidade ateniense esta justamente da diferenciagao natu-
reza/instituicdo-convengao. A contribuicdo ontolégica implicada por esse par
de opostos/complementares esta no fato de que ha uma diferenciagao explicita
entre o que € natural e o que é artificial, convengao, criagdo humana localizada
no tempo e no espago. Esta acdo tira qualquer criagdo da dimensdo ideal e
lembra-a constantemente de sua dimensdo humana, com seus acertos e erros.

Todas essas consideragoes sao imprescindiveis na andlise e transforma-
gao das instituigdes particulares de nossa sociedade, da qual a educagao é
uma delas, tendo em vista que esta participa — ou ndo, se a sociedade as-
sim o decidir — da mudanca de paradigmas que implica em uma prépria
transformagdo global. Vemos todos os dias noticias acerca de corte de verbas
para educagao, assim como de da diminuicdo da qualidade de ensino e da
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preocupagdo com indicadores de aprovagdo relacionados a financiamentos.
Basicamente, isso mostra uma fungado de repeticao, de reprodugao do statu
quo social e econdmico reservado a educagao.

No momento, ela ndo pode transformar quase nada, nem a si mesma,
pois a sociedade como sua criadora nao permite tal acdo, ndo é uma questao
de interesse na ordem do dia. De qualquer modo, como boa noticia tem-se
o fato de que essa ndo é uma condicdo ad eternum, mas que pode sim ser
transformada desde que haja interesse e participacdo coletivos, pois é através
da participagao politica efetiva que a educagdo pode se tornar outra coisa di-
ferente do que ela é, assim como construir de fato outra forma (eidos) possivel
de individuo e de organizagao social.

Resumo: O presente artigo tem por objetivo analisar a relagao entre autonomia individual e autonomia politica
(coletiva) para a transformacao da sociedade a partir dos conceitos de imaginagao e imaginario radical na
obra do pensador grego Cornelius Castoriadis (1922-1997). Da mesma forma, verificaremos a relagdo entre
simbdlico, imaginagao e imagindrio radical instituinte como elementos fundamentais para uma transformagao
qualitativamente revoluciondria do individuo, de sua psique e da sociedade. Nesse processo, também
investigar-se-a a contribui¢do da psicanalise como parte de um projeto politico de autonomia considerando-se
a inter-relagao dessas duas dreas de conhecimento para o desenvolvimento do individuo socializado e da vida
em coletividade. Apés apresentar os conceitos de imaginagdo, imagindrio radical instituinte e a contribuicao
da psicandlise para a construgao de um projeto de autonomia individual e politica, também trataremos da
contribuicao da educagao para a transformagdo da crianga em anthropos, em um cidadao no sentido classico
do termo, a partir deste referencial teérico.

Palavras-chave: Castoriadis; Psicanalise; Educagao; Autonomia; Imaginagao; Imagindrio radical.

Abstract: This paper aims to analyze the relationship between individual and political (collective) autonomy
for the transformation of society based on the concepts of imagination and radical imaginary in the work of
the greek thinker Cornelius Castoriadis (1922-1997). In the same way, we will verify the relationship between
symbolic, imagination and radical instituting imaginary as fundamental elements for a qualitatively revolutionary
transformation of the individual, its psyche and society. In this process, the contribution of psychoanalysis will
also be investigated as part of a political project of autonomy considering the interrelationship of these two areas
of knowledge for the development of the socialized individual and of the life in collectivity. After presenting the
concepts of imagination, instituting radical imaginary and the contribution of psychoanalysis to the construction
of a project of individual and political autonomy, we will also address the contribution of education to the
transformation of the child into anthropos, into a citizen in the classic sense of the term, from this theoretical
framework.

Keywords: Castoriadis; Psychoanalysis; Education; Autonomy; Imagination; Radical imaginary.
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INTRODUCAO
Acartografia que propomos neste trabalho parte de linhas de fuga da arte e

enveredam pelo mapear de uma das obras de autoria do jornalista/artista
pernambucano Francisco Ludermir. Nossa intencdo com o mapeamento surge
da possibilidade de que elementos artisticos em agenciamento constituam
estratégias de re(x)isténcia no acontecimento educagao.

Usaremos o termo “obra” para referirmo-nos a uma série de materiais
produzidos por Ludemir em seu encontro com mulheres trans e travestis que
vivem nas fendas da cidade de Recife. Assim, o material empirico analisado
envolve uma caixa de ferramentas que atua junto a poténcias disruptivas: en-
saios fotograficos, audios, curtas-metragens, entrevistas, artigos jornalisticos,
projegdes cinematogréficas, movimento, intervengoes artisticas (“Mulheres:
Nascer é Comprido”) e o livro “A Histéria Incompleta de Brenda e de Outras
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Mulheres...”". Esses elementos nos apontaram linhas de fuga que promovem
destruigoes revoluciondrias das estruturas e representagOes, tanto artisticas
quanto educacionais. Especificamente, o trabalho de Ludermir foi protago-
nizado por 11 mulheres trans e travestis recifenses de diferentes perfis. No
entanto, apesar das singularidades, tragos em comum emergiram fruto das
marcas e cicatrizes presentes em seus corpos. Cada marca é resultante de
vivéncias atravessadas pelo preconceito, violéncia, exclusao social e pela ex-
periéncia de transformagao do préprio do corpo.

Percorrer os caminhos que chegaram a este trabalho e a necessidade
de costurar um mapa dos fluxos continuos na arte de Chico Ludemir nos
permitiram construir um olhar que acreditamos ser relevante para a pesquisa
educacional. Dito de outro modo, a possibilidade de trilhar com/sobre/sob
o “material empirico”, ou vital, deste trabalho nos fez percorrer por lugares
onde educagoes transitam. Essas estavam nas vozes, nas linguagens do corpo,
nos métodos utilizados por Ludermir, nas linhas, textos, videos e intervengdes
artisticas. Mas, sobretudo, estava nos afectos e perceptos, nas leituras que
fizemos do trabalho desenvolvido pelo autor, bem como das vivéncias de
mulheres travestis e transexuais que nos foram apresentadas.

O encanto pela obra se mostrou na forma de narrativizar o processo
de rompimento e eclosdo de subjetividades transexuais em movimentos de
afrontamento direto aos processos de assujeitamento familiar e escolar e,
em efeito, da construcao de suas mulheridades. Todos os recortes biografi-
cos partem de contagdes de si mesmas que se alicercam na desconstrugao
e reconstrucdo das memorias e trazem a possibilidade de transformacao de
subjetividades através do processo de posar, relatar, performar, recontar, reler-
-se, rever-se e fabular-se. Os movimentos elencados confrontam o cis-tema,

" A obra é oriunda de um convite feito ao jornalista e fotografo Chico Ludemir, financiada pelo
Ministério da Cultura (PESSOA, 2016; LUDERMIR, 2016; BEZERRA, 2015) junto ao Ncleo In-
tegral de Satde Coletiva da Universidade de Pernambuco (UPE, 2018) que tinha como proposta
inicial um “projeto jornalistico-literario com mulheres que foram designadas homens ao nascer.
Seria um desdobramento subjetivo de uma pesquisa epidemioldgica que o ntcleo estava finali-
zando, com 11 mulheres trans e travestis de Pernambuco (LUDERMIR, 2016, p. 18). No entanto,
o processo criativo foi mais amplo e espontdneo do que o inicialmente proposto, pois reuniu
cinema, literatura, fotografia e movimento que tinham como tema central o cotidiano de mulhe-
res transexuais. Apesar do carater rotineiro, ha um choque se comparado a outras vivéncias, um
descostume quanto a essas subjetividades e seus modos de viver, razdo pela qual a obra carreia
sensagoes que criam uma nova espacialidade fronteiriga nas fendas da cidade tanto quanto apre-
sentam a possibilidade de nos deslocarmos no tempo.
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tentaculo do inconsciente colonial capitalistico (ROLNIK, 2016), que atua no
assujeitamento de vivéncias Queer e produzem mazelas sociais que podem
ser vistas em existéncias imersas em preconceito, exclusao social, violéncia e
morte.

Sao mulheres e adolescentes assassinadas; criangas que sofrem torturas
fisicas e psicolégicas, alvejadas diuturnamente por ndo se “enquadrarem” ao
cis-tema heteronormativo. Essas transitam nas fendas da cidade, lugares mar-
ginais, periferias, ruas escuras do centro comercial da Grande Recife, vivendo,
muitas vezes, da prostituigdo de seus corpos. No entanto, muitas estdo ali en-
frentando o cis-tema para trazer a tona sua mulheridade e viver com coerén-
cia sua existéncia. Assim, as experiéncias de transformagao do préprio corpo
de mulheres transexuais e travestis, muitas vezes feitas de forma clandestina
e marginal, rompem um estado de coisas que sustentam os parametros de
normalidade e normatividade.

Da mesma forma ocorre com a arte hegemonica e pretensiosamente
monolitica, ao se confrontar com uma expressao que partilha o sensivel e pro-
move ondas de forca. Essas trazem poténcias e devires aos movimentos artisti-
cos, culturais e educacionais, pois tratam-se de contra-fluxos, de re(x)isténcias.

Nessa perspectiva, a problemdtica surge da possibilidade de que ele-
mentos artisticos, em agenciamento, constituam estratégias de re(x)isténcia
no acontecimento educagao. Essa premissa gerou, como pista inicial, a neces-
sidade de costurar um mapa dos fluxos continuos na arte de Chico Ludemir
que nos levasse ao acontecimento. Surgiram movimentos que nos permitiram
investigar a pista proposta e desenvolver nossa cartografia viva, com énfase na
molecularidade de linhas de fugas educacionais a partir das subjetividades do
autor, da obra e das personagens por ele descritas.

Percebemos que todos os elementos de andlise se traduzem em vida,
desde o estilo cartogréafico de Francisco Ludermir, permeado por heterocro-
nias e heterotopias, até o nosso trans-corpus vibratil que, mesmo resignado as
exigéncias do jargdo académico, se entrega aos afectos e perceptos de uma
subjetividade que oxigena o trabalho do artista. Especificamente, analisamos
trés movimentos de estilo provocados pelo autor: movimento coletivo-po-
litico, movimento-estético e movimento-ético. O trans-corpus é articulado
em conceitos ante as imagens dos ensaios fotogréficos, a poesia politica do
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texto e as fotos do livro, a imagem-cristal vivenciada nos curtas-metragens, e
a intervencao artistica que reuniu quase todo material de pesquisa produzido
pelo autor.

Ao mapearmos esses movimentos, encontramos agenciamentos nos
quais as educagbdes transitam, sobretudo o ato de aprender entendido como
um agenciamento complexo, que concerne as condigoes de possibilidade do
proprio pensamento, que “vai além do saber, esposando a vida toda, inteira,
em seu curso apaixonado e imprevisivel (SCHERER, 2005, p. 1183).

LINHAS DE FUGA DA ARTE PARA PENSARMOS A EDUCACAOQ

A atuagdo cerceadora do cis-tema, enquanto tentaculo do inconsciente
colonial capitalistico, identificado por Rolnik (2016), represa os fluxos de cria-
tividade nas mais diferentes esferas de nossa vida tornando-a um elemento
fixo mediante elementos comuns de uma identidade globalizada (cosmopo-
lita), a0 mesmo tempo em que estdo vinculadas aos ritmos frenéticos ditados
pelo mercado (ROLNIK, 1997, p.01). Nessa l6gica, o cis-tema cria territérios
onde a governamentalidade estrutura-se e age tendo como referéncia o mas-
culino branco heterossexual. Maria Clara Araljo Sena?, uma das mulheres
que compdem o trabalho cartografado ressalta que

O medo dessa estrutura regente e dominante, de nés bagungcarmos com o que
alguns chamam de ‘status quo’, faz com que eles tentem cobrir nossa existéncia,
apagar nossas memorias, ndo permitir que possamos nos representar. Afinal,
quem foi eleito como ‘normativo’, acaba detendo o poder de escolher como o
‘Outro’ sera representado (SENA, 2016, p. 12).

Bagungar a légica antropo-falo-ego-logo-céntrica, sustentada por uma
biopolitica da genitdlia cis-heteronormativa, torna ininteligivel vetores vincu-
lados ao pensamento e ao desejo que nao se reconhecem nessa légica. Trata-
-se da captura de vidas cuja diferenca, afastados os estere6tipos moralmente

2 A travesti Maria Clara Aratjo Sena é responsavel pelo prefacio do livro “a histéria incompleta de
Brenda e Outras mulheres”, é pesquisadora de questoes de género e sexualidade na educagao
e “é a 12 transexual do mundo a atuar no combate a tortura em prisoes, integrando o Mecanis-
mo de Prevengdo e Combate a Tortura em Pernambuco, 6rgao ligado a Secretaria de Justica e
Direitos Humanos, recentemente desmantelado pelo governo de Jair Bolsonaro (PSL). Em 2018,
precisou se refugiar no Canadd por ter sido vitima de transfobia e racismo enquanto trabalhava
no 6rgao” (FREIRE, 2019).
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construidos, ndo deve ser ou ndo merece ser retratada. Chico Ludermir (2017)
afirma que
Nao é por acaso que pessoas trans estdo ausentes da maioria dos produtos de
arte. Nada mais coerente com uma sociedade transfébica do que o veto das
representagdoes e memorias das pessoas trans em livros, filmes e novelas. Pior:

em alguns espacos, a representagao da transexualidade vem carregada de este-

reétipos que reforcam estigmas.

Na contramdo desta légica, o processo artistico que permeia a obra de
Ludermir, caracteriza-se pelo afrontamento a um cis-tema de arte que atua
com base na inércia instaurada por um elitismo mundano de redugdo, muitas
vezes, & l6gica mercantilista e formalista, bem como anestesiadora que gera
espectadores-passivos e confina a uma arte cis-témica em esferas de especia-
lizagdo (ROLNIK, 2002).

O cis-tema, em conformidade com as relagoes de poder estabeleci-
das, produz as subjetivagdes tanto no campo das artes quanto da educagao
e encontra respaldo na agao antropo-falo-ego-logo-céntrica componente da
cultura de forma reativa que, apesar de albergar diferentes singularidades,
nega as vivéncias subjetivas e as construgoes cooperativas e diversas (ROLNIK,
2016). Em entrevista dada a Breno Pessoa (2016), Francisco Ludermir ciente
das relagoes de poder que atravessam todos os ambitos da vida afirma:

Acho que a neutralidade é imobilizadora. De fato, tudo que a gente faz esta
engajado com o que acreditamos. Nao da para se despir disso. Acho que, na
literatura e nas artes, a neutralidade vira o que é normativo. Sou contrério e
descrente dessa neutralidade. Nao corroboro, acho que a gente tem que acabar

com isso e assumir nosso lugar politico no mundo. Todos os produtos tém um

papel politico.

O autor, utilizando-se de uma caixa de ferramentas que atua junto a
poténcias disruptivas vinculadas a taticas de re(x)isténcia®, visibiliza as vi-
das patrulhadas, enquadradas e capturadas pelas tecnologias de género (DI
LAURETIS, 1994; LOURO, 2007). As capturas tentam cercear as linhas de
fuga sob o verniz de neutralidade impossivel. Em suas “notas do autor”, Chico
afirma que:

A palavra re(x)isténcia tem em sua construgdo o deslocamento da estrutura para marcar os
processos de resisténcia e existéncia dos processos de sobrevivéncia de travestis e transexuais.
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“A Histéria Incompleta...” tém vocagdo para resisténcia. Ou pelo menos parte
deste principio ético, assumidamente engajado. Nao compactuo com o mito de
uma literatura neutra. Nao da forma como ela nos é enfiada goela abaixo. O
sensivel, em sua esséncia, de fato pode ndo ter cor, classe, género ou orientagao
sexual, mas essa literatura dita neutra escolhe muito bem seus temas e a quem
deseja servir (LUDERMIR, 2016, p. 17).

Mapear os desassossegos e os descostumes gerados pelos percursos insélitos
que compdem a obra “que tem vocagado para resisténcia,” nos remete também
a andlise das intervengdes de artistas como as de Lygia Clark, na voz de Rolnik
(1999; 2002), de Caio Fernando Abreu (1990) e Fernando Pessoa (1992), ou
a liberdade de corpos em fotdgrafos como Nan Goldin (YAHN, 2017), Bettina
Rheims (PACCE, 2016) e Wolfgang Tillmans (MACLENNAN, 2017). As expres-
sOes artisticas, assim como a obra de Ludermir, se manifestam como poténcia
para identificarmos agenciamentos que envolvem os “afectos” e “perceptos” que
compdem os corpos quando entram em contato com o mundo (ROLNIK, 2006).

Como nosso método €é cartografico e é da ordem dos descostumes?,
queremos encontrar Chico Ludermir em seu processo, buscar pistas do “meio
caminho”, da beira da estrada®. Logo, acreditamos tracar uma metacartogra-
fia, cartografia da cartografia, visto que, por mais que Ludermir ndo tenha
adjetivado seu processo dessa forma, inferirmos que ele o fez, pois visibilizou
linhas de intensidade, fabulou afetos incitando-os a transitarem, criou e des-
manchou mundos (ROLNIK, 2014).

EUVIM DE INFINITOS CAMINHOS E 0S MEUS SONHOS CHOVERAM
LUCIDO PRANTO PELO CHAQ®

Buscar o meio do caminho, analisar o processo criativo, sem ter intencao
e mesmo condicdes minimas de criticos literarios, visto ndo termos formacao

4 A cartografia dos descostumes emerge de uma analitica da educagdo pensada enquanto ethos
filoséfico que incorpora para seu campo de tematizagdes as desterritorializacdes e as “novas”
subjetividades, a fim de perceber o exercicio de praticas de liberdade envolvendo os corpos
abjetificados pelo poder constituido, através de modos de pesquisa que se interessam pelas mi-
cropoliticas cotidianas.

° Seu trabalho torna-se nosso ponto de partida que deverd culminar com o retrato em 3x4, a ser
apresentado formalmente em uma tese que se encontra em construgao.

®MEIRELES, Cecilia. Viagem. Global Editora e Distribuidora Ltda, 2019.
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para este tipo de andlises, distanciou-se dos propésitos que elencamos. Gira-
vamos em torno do processo de buscar pistas, aprender, recortar e encontrar
os caminhos e linhas propostos pelo autor para, como educadores que somos,
buscarmos pensar os processos educativos ali contidos.

Francisco havia publicado no caderno de Suplemento da Companhia
Editora de Pernambuco’ uma espécie de relatério detalhado intitulado “En-
contros que tornam bela a incompletude”. Neste relatério, encontramos res-
sonancias do corpo vibrétil anunciado por Rolnik (1999, p. 32), um corpo
constituido de uma consisténcia subjetiva feita de composicao sensivel, que
se cria e recria impulsionado pelos pedagos de mundo que o afetam: “aquilo
que em n6s é ao mesmo tempo dentro e fora: o dentro nada mais sendo do
que uma filtragem seletiva do fora operada pelo desejo, produzindo uma
composigao fugaz”. Tal corpo, ao ressoar, estendia-se e atingia-nos em cheio.

Corroborando com nossas intengdes, Ludemir havia criado uma espécie
de didrio com registros que se assemelham a cartas enviadas para si mesmo.
O dia 18 de marco de 2013 marca o inicio dos escritos nos quais é possivel
identificar o quanto o caminhar do artista foi se fazendo no préprio andar,
permitindo dessa forma, um afetar-se pelas linhas que se instituiam a cada
momento.

Entre pesquisa, entrevistas, fotos, edicdo e diagramagao, estimava terminar em
trés meses e meio. Rio internamente diante da impermanéncia e subestimagao
do trabalho: nem 10, mas, sim, 11; nem reportagens, mas, sim, contos de nao
ficgdo. Ao invés dos trés meses e meio, mais de trés anos até a publicagdo, no
Rio de Janeiro, em novembro de 2016. Anne me fez aumentar o niimero de
histérias em um, porque desistiu de desistir. Somente quando o original estava
em minhas maos, recebi o seu aceite [...]. Volto aqui ao meu “e-mail-diario” em
12 de agosto de 2013: “As histérias que eu escutei até agora sao fascinantes”
(LUDERMIR, 2017).

Além dos movimentos, alteragdes de rotas, Francisco relata que a mu-
danga do formato de reportagens para o de contos aconteceu naturalmente,
a medida em que passou a desacreditar na nogao de verdade (LUDERMIR,
2017). Talvez, estivesse presente a ideia de que “a verdade é aquilo que di-
zemos ser verdadeiro — que equivale a dizer que as verdades ndo sao des-

7 Responsavel pelas publicages oficiais do Didrio Oficial do estado entre outros elementos e
publicagdes culturais.

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.27, n.53, p.35-60, jan./jun. 2021 41



cobertas pela razao, mas sim inventadas por ela”. (VEIGA-NETO, 2003, p.
108-109). Dessa premissa, emerge o abandono da crenca em uma linguagem
que seria capaz de representar o mundo “tal qual ele €”, ou seja, a linguagem
como uma tradugao literal e isomérfica do mundo.

Francisco afirma que “o proprio ato de lembrar é uma experiéncia nar-
rativa de criagdo. Recontar e encadear ideias muitas vezes se torna tdo mais
real quanto mais é inventado” (LUDERMIR, 2017). Narrativizar, em toda sua
obra, parece ser um deslocamento linguistico fundamental por tornar verbo a
ideia de se recontar através de técnicas que podem ser tidas como vinculadas
ao cuidado de si, como nos ensinou Foucault (2004).

Assim, as mulheres biografadas acessam o processo de subjetivagdo e de
construcdo da mulheridade através da desconstrucao e reconstrucdo das me-
mérias e trazem a transformagdo de subjetividades através do posar, relatar,
performar, recontar, reler-se, rever-se e fabular-se. Em entrevista dada a Breno
Pessoa (2016), Chico Ludermir retoma a tematica:

Acho que o processo de relatar sua prépria histéria e a construgdo da memoéria
traz uma certa ficcionalizagao. Quando vocé vai relembrando algo e encadean-
do fatos, hd um ato criativo, criador, também quando se escuta e/ou se propde a
recontar uma histéria. Alguns elementos sao impossiveis de serem relatados com
precisao e elas também estdo, de alguma maneira, recriando. Construf o texto a
partir de uma sensagdo e do desejo de representacdo possivel (PESSOA, 2016).

Assim, houve construgdes, desconstrucoes, encontros e desencontros

em um agenciamento incorporado na obra de Ludermir e que se instituiu a

partir dos “contos de ndo ficgdo” (LUDERMIR, 2017), cuja presenca do autor
ndo tinha possibilidade de eliminacao

Nao estou dizendo com isso que abandonei o compromisso com o vivido por

elas, mas que assumi a tarefa de criar em conjunto. Com isso, preciso dizer

que todos os contos foram lidos por elas em primeira mao e que tudo que me

foi pedido para ser alterado ou omitido foi acatado” (LUDERMIR, 2017, grifos
NO0SS0S).

Assim, no trabalho de Chico Ludermir ha discursos dentro de discursos,
palavras que sdo escolhidas e que sao os elementos do presente delineamento
da cartografia por ele realizada. Essa, situa-se no campo de suas desterritoriali-
zagdes cujas projecoes afetivas atravessam o cis-tema, rompendo o que é tido
como comum e normal. Outrossim, o autor, o cartégrafo, os leitores do livro
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e até as préprias mulheres expostas em sua nudez de alma nos movimentos
da obra possuem, cada qual, interpretacoes de si e dos outros que fogem a
uma ética retida no “bem” e a uma estética limitada ao “belo”, pois estetizar
levar-nos-ia ao ponto comum que poderia constituir uma possibilidade de
libertagao através da busca por um estilo em harmonia com os diversos domi-
nios (KRUTZEN, 2011).

O processo de desenvolvimento dos trabalhos deixa claro um estilo car-
tografico permeado por heterocronias e heterotopias. O préprio autor identi-
fica trés movimentos (o coletivo, o individual e o universal) em sua cartografia
de desejos de mulheres trans, embora, como dito anteriormente, em nenhum
momento esteja explicita sua condigdo de cartografo.

As heterotopias, neste caso, representam relagdes sociais e de poder espacia-
lizadas, desviantes ou ndo, transgressoras ou ndo, que questionam estruturas
profundamente enraizadas. Contudo, apresentando-se como formas espaciais
alternativas ou bastante especificas, nunca deixando de estar ligadas a recortes

e periodos de tempo, a conjunturas histéricas singulares e, logo, ndo deixam de
ser, também, heterocronias (FOUCAULT, 1967, p. 417).

O movimento coletivo politico atua no alinhavar de uma colcha de reta-
lhos, considerada por ele como elemento de “um mesmo estrato social: mu-
lheres trans e travestis”(LUDERMIR, 2016, p. 18) consideradas em relagdo a ex-
periéncias comuns de discriminagao, preconceito, violéncia e marginalizagao.

Francisco foge do lugar comum que se destina a estes corpos: a prostitui-
¢ao, a criminalidade e as doengas venéreas (em especial o HIV), pois nega-se
a retrata-las a partir do “lugar que lhes parece reservado ou determinado”
(LUDERMIR, 2016, p. 18), como se essas circunstancias fossem uma condigao
determinante. De forma contréria, propde em sua escrita poética, um anti-
-destino ao que lhes torna estigmatizadas. Nas palavras de Bruna Benevides®
(2016) as mulheres “foram retratadas enquanto seres humanos de fato, tao
diferente de textos outrora escritos sobre nossas vidas. Entrelacadas, como
uma colcha de retalhos que, em muitos momentos, se confrontam exatamen-
te com as mesmas violéncias, perspectivas, necessidades e possibilidades”.

% Travesti, militar, primeira mulher transexual a receber o Prémio Mulher Cidada da ALER]. Mi-
litante LGBT e Ativista Transfeminista. Coordenadora do Prepara Nem Niteréi. Presidenta do
Conselho Municipal LGBT de Niterdi, Secretdria de Articulacdo Politica da ANTRA e Coordena-
dora GTN.
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O segundo movimento, que é estético, trata de uma pragmatica da
sismesmidade por articular a estética da existéncia aos devires minoritarios
em experimentagoes desviantes e desterritorializantes. Cada mulher narrada
apresenta sua dindmica de constituicao, o fato de estabelecer-se mulher para
si e para a sociedade. Apesar de este ser um movimento comum a todas,
existe:

A singularidade de cada vida. Por mais que exista, sim, um tanto de padrao, ha
um outro tanto muito maior de nuances que permitem aprofundar em cada
uma delas sem repetigdes. Cada personagem deste projeto colabora com sua
histéria, com sua imagem, com sua voz (LUDERMIR, 2016, p. 18).

O terceiro movimento envolve o nomeado movimento-ético. Esse teria
a possibilidade de construcdo de uma liberdade ética que incita o “outro”
para uma condicdo de aproximacdo e retracdo da segregacdo, mesmo que
isso ainda ocorra de uma maneira ainda utépica. Frente a esses movimentos,
que perpassam a ficcionalizagdo das narrativas, inferimos a existéncia de uma
cartografia que se move, que se faz ora densa, ora rarefeita. Trata-se de linhas
de forga, que dobram e se desdobram sobre o sujeito e em efeito, criam “En-
contros que tornam bela a incompletude” (LUDEMIR, 2017).

DOS ENSAIOS FOTOGRAFICOS A POESIA POLITICA

A cronologia do processo criativo de Francisco Ludermir é marcada
por um processo de gestacdo afetada por uma “virada sutil na produgao”
(LUDERMIR, 2016, p. 18). A primeira fase identificada de produgao da obra
de Chico Ludermir durou dois anos e exigiu do fotégrafo-jornalista-escritor
uma imersdo profunda no campo de estudo que orbitou as vivéncias de mu-
lheres. Esse movimento fez-se necessario para a ficcionalizagao das histérias
capturadas através de entrevistas gravadas, transcritas e de ensaios fotogréficos
em preto e branco realizados entre os anos de 2013 e 2015 (LUDERMIR,
2016, p. 17; G1, 2015; BRASILEIRO, 2015).

No texto, ao procurar Mariana para ouvi-la, descreve a experiéncia vi-
vida na Favela do Pilar (Recife Antigo), “Ja era fim de tarde e o chao de terra
ficava ainda mais alaranjado no Pilar. Na sombra de uma casa quase em rui-
nas, uma moga chupa uma manga com um dedo entortado por golpes de
capacete. Ao lado outros carogos, ja sem polpa” (LUDERMIR, 2016, p. 96).
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Posteriormente, verifica-se a presenga do autor, ndo sé como aquele que des-
creve a cena, mas que se mistura a ela: “Desviamos de algumas pogas de lama
juntos. Comemos mais uma manga e seguimos com uma trouxa de roupa que
ela pegou para lavar. Assim consegue o dinheiro para o hoje. No amanha, s6
pensard quando acordar. Vai vivendo um dia por vez” (LUDERMIR, 2016, p.
98).

Ap6s essa imersdo inicial, a costura do trabalho fotografico e da escrita
do que inicialmente havia sido projetado para serem reportagens, se encami-
nhou para confecgao de um livro coletando os dados trazidos nas falas e fotos
das mulheres, em tom biografico. Assim, os ensaios fotogréficos vieram em
conjunto com o processo criativo do livio e compode sua estrutura. Esses en-
saios vieram da ideia original do projeto do Nicleo Integral de Satide Coletiva
da Universidade de Pernambuco - NISC, mas foram tomando outras formas,
outros desenhos, a partir dos encontros realizados, razao pela qual inferirmos
existir uma cartografia impulsionada pelos desejos e encontrada na forma de
confeccionar a obra.

Em entrevista dada a jornalista Isabelle Barros (2015), Ludermir fala de
suas transformagoes, resultado de sua estreita proximidade com as mulheres
pesquisadas: “Antes desse trabalho, eu também partilhava, de certa forma, de
uma visdo marcada pelos preconceitos da sociedade com relagdo as mulheres
trans. Os ensaios partiram muito da histéria de vida delas e foram pautados a
partir do que fui descobrindo” (BARROS, 2015).

llza Matias de Sousa (2011, p. 166), ao discutir algumas literaturas me-
nores de singularidades selvagens como as de Jodo Gilberto Noll, de René
Magritte, de Lewis Carroll e de Clarice Lispector, afirma que essas afetam “a
relagao sujeito e objeto do conhecimento racional, a abordagem das singulari-
dades selvagens exige tocar a excegao, deixar-se extravaganciar, haver-se com
o estranho, dar-se a dissipacao. A excecdo € da ordem da exclusao — exclusao
da regra, norma geral”.

A obra de Ludermir, adjetivada aqui como menor, periférica, marginal,
com uma exterioridade selvagem, que nao se deixa capturar ou integrar, é
singular e carrega a propriedade de dissipar-nos. O préprio autor aponta nos
tracos de seu texto “formatos intencionalmente hibridos (o hibridismo se da
como continuidade das reflexdes sobre certos limites da realidade e da cons-
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trugdo. A vida é a arte e a prépria memoria é construida em ato e performan-
ce do cotidiano)” (LUDERMIR, 2016, p. 17).

As narrativas e os textos instigam-nos a perceber que existe um entre-
meio situado entre objetos e sujeitos, contudo nado se esta nem em um lugar
e nem em outro, mas em algo inominavel que se subtrai ao controle e nos
leva a olhar para os abismos (SOUSA, 2011). Acompanhando Deleuze (2010,
p.35), dirfamos que “é no meio do turbilhdo que ha o devir, o movimento, a
velocidade, o turbilhdo. O meio ndo é uma média, e sim, ao contrario, um
excesso. E pelo meio que as coisas crescem”.

Assim, a obra em si apenas tangencia o autor, sobrelevam-se as potén-
cias dos corpos nela contida de imediato. Foucault (2001, p. 72), em Ditos e
Escritos 1V, indica que “o que é preciso fazer € prestar a atengdo no espago
esvaziado pelo desaparecimento do autor; seguir atentamente a repartigdo
das lacunas e das falhas, e espreitar os lugares, fungoes livres que esse desa-
parecimento faz aparecer”.

Nesse hiato, que esvazia o tempo, faz ficcdo das narrativas. Em fala vi-
deografada de Brenda Bazante (2016), mulher que compbe o titulo da obra,
no curta metragem de sua biografia, desenha o estilo de Ludermir no livro:

[...] vocé também associou essa situacao em particular a um outro periodo
criando dentro da biografia em si uma nova situacao, juntando nomes a
tempos diferentes. Tratando em particular de uma situagao que foi muito deli-
cada. Eu me emocionei muito porque realmente parece que eu fiz uma viagem
para aquele momento (grifo nosso).

Eugénia Correia Krutzen (2011) discorre que para um trabalho literdrio
tornar-se um acontecimento faz-se necessario o entendimento do autor como
aquele que “se arvora ao perder essa autonomia do dizer, para em seguida
recuperar na forma de cintilacées”. Nesse sentido, Bruna Benevides (2016)
torna translicida sua opinido sobre a obra:

Em muitos momentos fiquei feliz, triste, excitada e algumas vezes senti a dor de
cada uma, especialmente por ser uma mulher trans — com identidade travesti,
que a cada linha, pagina e capitulo se enxergava ali. Nua, exposta na minha
mais interna singularidade. Tendo meu corpo e minha vida escancarados diante
do alcance que os textos poderiam causar. Diante de toda mudanca e ressigni-
ficacdo, desconstrugao e construgao que ele poderia promover. Cada pessoa
ali era um pouco de mim e eu um pouco de cada uma delas. (...) tudo isso e
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muito mais é dito de uma forma muito peculiar. Sublime. Intensa e honesta
(BENEVIDES, 2016).

IMAGEM-CRISTAL: curtas-metragens de vivéncias trans

A forma de estruturagdo dos curtas-metragens ndo se desvincula da
estética e pragmatica da simesmidade encontradas na construgao do livro,
dos ensaios fotogréficos e da intervencdo artistica, que serd analisada poste-
riormente®. O passado narrado, muitas vezes na terceira pessoa do singular,
indicava que aquela mulher ou aquele menino afeminado, aquele amor que
faceia uma autodestruigdo, retratava outra pessoa. Assim, o pronome pessoal
empregado sinalizava o distanciamento desejado entre a forma desejada e a
representacdo ali exposta.

Ludermir afirma que a criagdo dos videos ocorre da seguinte forma: “em
um dos momentos, elas entram em contato pela primeira vez com os textos
que fiz. E como um exercicio em que elas recontam suas histérias, comentam
o que querem mudar, por exemplo. E como se elas estivessem colocando em
xeque a representagao que é feita delas e meu papel como autor” (BEZERRA,
2015).

Foucault utiliza a experiéncia do espelho para que se compreenda me-
lhor a ideia da Heterotopia. Aqui, os videos biogréaficos feitos em mais de um
momento, as lidas, relidas, revisdes, atualizagdes de situagoes havidas depois
de o livro estar quase pronto compreendem uma experiéncia semelhante a do
espelho. Essa inferéncia se d4, pois se trata de uma experiéncia mista, conju-
gando o lugar sem lugar de um video lancado na internet (espago virtualizado),
que reflete a elas mesmas com a existéncia da vida real. Compreende-se, des-
sa forma, em um mesmo lugar e tempo, a realidade e a fabulagdo refletidas
(CASTRO, 2015).

Os videos mostram varias realidades, intervalos de tempos com varias
situagoes ligadas a mesma pessoa. Ha ocasides em que a edigdo do curta-
-metragem divide a tela entre dois momentos de vida diferentes que refletem

9 Os curtas-metragens em video foram disponibilizados na web pelo autor e foram realizados
em parceira com a FUNDAJ com apoio do Laboratério de Imagem e Som do departamento de
Comunicagao da UFPE. A Linha documental usada por Ludermir inspirou-se no filme Jogo de
Cena (2007), de Eduardo Coutinho (BEZERRA, 2015).
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a mesma mulher. Exemplo disso é Rayanne, uma mulher abandonada por ser
transgénera, que, posteriormente, reata seu namoro apds seu companhei-
ro ter resistido aos tentdculos da cis-heteronormatividade. Assim, o intervalo
temporal proposto pelos curtas-metragens consiste:

[...] entre a percepgao e a agdo pode ser apreciado como momento da inde-
terminacio. E nele que hesitamos, escolhemos, gestamos nossas escolhas com
a totalidade de nosso passado. Nele também assistimos a gestagao de um novo
desejo, como também a emergéncia das nossas livres decisdes. Nele, enfim,
intuimos a atividade da criagdo quando, na pausa indispensavel que exige o
pensar, vemos emergir, com ritmo préprio, uma ideia nova, uma ideia tempo
que serd desenvolvida em uma atividade criativa (MACIEL, 2007, p. 57).

Maria Clara (SENA, 2016) comenta que esses entre-lugares que habitam
simultaneamente o passado e o presente geram incomodos. Exemplo disso re-
side no fato da imagem-tempo necessitar o nome de batismo. No entanto, fica
evidenciado, no material analisado, tratar-se de uma dor necessaria, como a dor
de um parto. Dores do parto que fazem parte da pragmatica da simesmidade.

Vocé também toca no meu nome Roberval que hoje ninguém me conhece por
este nome. Nao me faz mal, como eu disse... eu estou... eu passei por uma
fase da vida que coisas do meu passado ndo me incomodam. Eu sei que este
Roberval como as torturas psicoldgicas e fisicas que eu sofri me fez ser essa pes-
soa que eu sou hoje. Também sei o “ele” ai porque ele (o autor) colocou. Vocé
ndo estd jogando palavras ao vento.

Destacam-se, assim, varios elementos de violéncia e de silenciamento
da voz e do grito das mulheres que, em tela, se acoplam em agenciamentos
produzidos pelo inconsciente colonial capitalistico de abjetificagdo do corpo
trans. Rayanne (2016), no curta metragem de sua biografia, fala da mesma
condigdo ao relatar que:

Eu acho que a principio, no inicio deste trabalho, uma coisa que era meio tabu
para mim era citar o meu nome... o meu nome de batismo, de registro, mas hoje
eu vejo que é importante. E importante que essa parte seja tao frisada quanto
as outras. Por que isso mostra que eu sou tdo forte quanto as pessoas imaginam.

Que eu posso deixar claro ali o meu nome de batismo quando (...) hoje eu sou
Rayanne Romanelli.

Encontram-se nos videos imagens que, vistas de forma isolada, apenas
mostram mulheres esperando, pensando, mas acrescido ao som, ouve-se as
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vozes das mesmas se narrando, seja em leituras de trechos de suas proprias
biografias, seja na complementacao de detalhes que ndo couberam no texto
ou que surgiram posteriormente a sua edicao.

Em outros videos, como o de Luana, que apesar de performar mulher,
diz que sabe que jamais o sera. No video, ela aparece reflexiva e se ndo hou-
vesse som algum, a imagem mostraria que Luana estava sem nada a dizer,
apenas aguardando para ser descrita. Mas a voz da narradora de sua histéria
¢ a dela prépria, corta esse momento.

Nesta andlise, faz-se importante aproximarmos a ideia dos curtas-metra-
gens a imagem proposta por Deleuze (1990 apud DINIS, 2005, p. 73) ao falar
sobre o cinema: “trata-se da emergéncia de situagdes 6pticas e sonoras subs-
tituindo situagdes sensdrio-motoras enfraquecidas. Sao produzidas situagoes
de visibilidade e audigdo que nao derivam de agbes, nem necessariamente
se prolongam em agdes”. Os curtas-metragens trazidos neste trabalho falam
individualmente de cada mulher enquanto unidade de vida através da produ-
cao de suas imagens-cristal.

O que constitui a imagem-cristal é a operagdo mais fundamental do tempo:
uma vez que o passado ndo se constitui depois do presente que ele foi, mas ao
mesmo tempo, é preciso que o tempo se desdobre a cada instante em presente
e passado, que diferem um do outro em natureza, ou, o que dd no mesmo,
desdobre o presente em duas diregoes heterogéneas das quais uma se lanca
para o futuro e a outra cai no passado. E preciso que o tempo se cinda em dois
jatos dessimétricos, um dos quais faz passar todo o presente, e outro conserva
todo o passado. O tempo consiste nessa cisao, é ela, é ele que se vé no cristal
(DELEUZE, 1990, p. 108-9).

Em vdrias passagens dos curtas, e na integralidade do curta sobre a bio-
grafia de Luana Rodrigues, as leituras do expectador ocorrem sem palavras,
s6 pelos movimentos e linhas encontrados nas imagens do video. Apesar das
mulheres biografadas ndo se encontrarem entre si diretamente nos curtas,
estes encontros acontecem em virtude de cada narrativa estar marcada por
desejos, desconstrugoes e por um nascer mulher que parece pertencer a um
corpo ainda por vir. Assim,

[...] é a partir da escuta do corpo vibrétil e suas mutagdes, que o artista, desas-

sossegado pelo conflito entre a nova realidade sensivel e as referéncias antigas
de que dispoe para orientar-se na existéncia, sente-se compelido a criar uma
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cartografia para o mundo que se anuncia, a qual ganha corpo em sua obra e se
autonomiza de sua pessoa. Através da pratica artistica, atividade de semiotiza-
gdo da experiéncia humana em seus devires, a vida afirma-se em seu erotismo
criador, gerando novas paisagens existenciais (ROLNIK, 1999, p. 3).

Encontramos tanto no curta-biografico de Maria Clara Aradjo de Sena
como na paisagem desenhada no livro produzido por Ludermir o encontro
de realidades. Na “Histéria Incompleta...”, o autor também acompanha Maria
Clara no seu dia a dia, seus habitos, costumes... e a violéncia didria que sofre.
Chico Ludermir (2016, p. 109) traduz o que viu na situagdo da seguinte forma:

Na Rua da Imperatriz, Maria Clara ouviu a primeira gracinha da noite. Veio de um
menino de uns quinze anos, que andava em grupo com outros trés. “Queres essa
morena pra tu?”, perguntou ao colega em tom de deboche. Na ponte velha, um
senhor barrigudo nao precisou dizer. Apenas olhou com um desprezo firme Clara
se aproximar, cruzar e passar. J4 entrando na estagdo Central do Recife de metrd,
ela ouviu mais uma, desta vez de um vendedor ambulante. “Essa dai vem com um
brinde”, gritou para quem quisesse ouvir. “O brinde é a sua mae”, respondeu, sem
olhar para tras, misturando-se a confusao do centro. Uma multidao se empurrava
disputando espago em um dos vagoes rumo a Camaragibe. Mesmo assim, ela nao
passava despercebida. 1,90, negra, cabelos cheios, 6culos de armagao grossa, Cla-
ra prendia olhares, despertava desejo, desdém, comentarios. Tinha sido assim por
todos os lugares que passava desde o mais longe que podia resgatar na memoria.

Por outro lado, o que sente as mulheres retratadas nesta obra nem
sempre estd a mostra. Maria Clara (2016) comenta que a experiéncia trouxe
percepgdes e sentimentos que a inquietaram. Ela reconhece sua rotina na
situacao dos apedrejamentos sociais de todo dia. Assim, o que para o mundo
é um descostume, para ela sdo enfrentamentos didrios. As fendas da cidade
perpassam aquela mulher ou sdo ela:

Pois é, essa parte mostra para vocé os desafios que todo dia a gente passa... de
graga, de olhares... eu fico até feliz que neste dia que vocé estava comigo ndo ter
tido momento de agressao fisica. Porque ja tive que partir para briga por defesa.
E nesse momento eu estava meio que frustrada de estar com vocé porque para
mim é normal. Era o trivial: feijao, arroz e charque. Daf eu estar com vocé... eu
estava meio que te protegendo para que vocé ndo visse aquilo tudo. Vocé é uma
pessoa que tem o seu mundo e estava no meu mundo. Eu pensei: isso ele ndo
pode ver. Isso ele nao pode sofrer... foi assim.

A compreensdo das imagens-cristal nas biografias videografadas exigiu
de nés uma escuta que s6 o corpo vibrétil e suas mutagdes permitem: a cria-
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¢do de uma cartografia entre a nova realidade sensivel e as referéncias antigas.
Essas exportaram, tornaram exégenas e trans-emergiram a experiéncia huma-
na em seus devires por meio da semiotizagao.

Percebe-se que os entre-lugares descritos como heterotopias nos ensi-
nam que as imagens-cristal atrelam passado, presente e os intervalos entre
eles as varias realidades e fabulagdes que geram incomodos e afrontam os
agenciamentos comuns ao inconsciente colonial capitalistico que abjetifica
o corpo-trans, enquanto unidade de vida, mas que ndo consegue conter os
desejos e deslocamentos do ser/tornar-se mulher. S6 assim pudemos com-
preender o universo vivido nos curtas-metragens que promovem a estética e
a pragmatica da simesmidade.

INTERVENCOES ARTISTICAS: performances no/do passado

A intervencdo artistica contou com articulagdo de novas parcerias, a
Fundagéo Joaquim Nabuco- FUNDAJ- e a Universidade Federal de Pernam-
buco — UFPE — que permitiu um novo “pensar”, a partir de variagbes no corpo
vibratil do autor. Realinhou-se o eixo da discussdo para uma andlise cartografi-
ca dos desejos, no momento em que cada uma faz o processo de floragao de
realidade enquanto mulher.

Seja qual for o meio de expressao, pensamos/criamos porque algo de nossa vida
cotidiana nos forga a inventar novos possiveis que integrem ao mapa de sentido
vigente, a mutagao sensivel que pede passagem — nada a ver com a demanda
narcisica de alinhar-se a “tendéncia” do momento para ganhar reconhecimento
institucional e/ou prestigio mididtico. A especificidade da arte enquanto modo
de produgdo de pensamento é que na agao artistica, as transformagoes de tex-
tura sensivel encarnam-se, apresentando-se ao vivo. Dai o poder de contégio e
de transformacao de que é potencialmente portadora tal agao: é o mundo o que
ela poe em obra, reconfigurando sua paisagem (ROLNIK, 2007, p. 104).

Nesse interim, surgiu um convite dos pesquisadores, Moacir Tavares
Rodrigues dos Anjos Junior' e da Coordenadora de Artes Visuais Bruna de

% Moacir Tavares Rodrigues dos Anjos Junior possui graduacao em Economia pela Universidade
Federal de Pernambuco (1984), mestrado em Economia pela Universidade Estadual de Campinas
(1990) e doutorado em Economia - University College London (1994). E Pesquisador da Funda-
¢ao Joaquim Nabuco desde 1990 e Professor Colaborador no Programa de Pés-Graduagao em
Artes da Universidade Federal do Ceara desde 2013. Foi Diretor do Museu de Arte Moderna
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Sousa Pedrosa Paes, ambos funcionarios da Fundagao Joaquim Nabuco,
para adaptagdo das fotos e dos textos para desenvolver uma intervencao
artistica, que ficou em cartaz de 23 de julho a 24 de agosto de 2015
(PESSOA, 2016).

A articulagdo da resisténcia em espagos estatais como universidades,
fundagoes publicas e equipamentos culturais estatais pode ser vista como ele-
mento de discursos ativos que se contrapdem a uma micropolitica reativa,
dispondo a possibilidades para outras estratégias, pois,

é preciso admitir um jogo complexo e instavel em que o discurso pode ser, ao
mesmo tempo, instrumento e efeito de poder, e também obsticulo, escora,
ponto de resisténcia e ponto de partida de uma estratégia oposta. O discurso

veicula e produz poder; reforga-o, mas também o mina, expde, debilita e per-
mite barrd-lo (FOUCAULT, 1988, p. 95).

O projeto Arte, Reforma e Revolugao (FUNDAJ, 2015) tinha como pro-
posta de desconstrucao manter o prédio da Fundagao Joaquim Nabuco “vivo”
durante a reforma fisica do edificio Ulysses Pernambucano, construido, na
década de 1950, no Derby. A estratégia cultural propunha debates ligados
a resisténcia, como “Cidade e Resisténcia”, “Arte e Resisténcia” e “Politica e
Resisténcia”, bem como albergava exposigbes, projegdes nas ruinas da obra,
visitas guiadas pela reforma e intervengbes artisticas dentro da prépria obra.
Na esteira desses debates e exposi¢oes, emerge a intervencao artistica de Chi-
co Ludermir que foi nominada: “Mulheres: o nascer é comprido”.

Nesse mote, articular a reforma do prédio aos ensaios fotograficos, ao
livro e aos videos trouxe a baila a relagdo entre o corpo e o espago construido.
Assim, uma das iniciativas foi permitir que os curtas-metragens fossem proje-
tados nas paredes em reforma (BEZERRA, 2015). Ademais, vinte fotografias
tornaram-se imagens-revolugdo, sendo dez delas dos arquivos pessoais das
mulheres que compdem a obra em momentos nas quais ainda eram identifi-
cadas como do género masculino; e o restante, também publicadas no livro,
oriundas dos ensaios fotogréficos relacionados ao projeto.

Alofsio Magalhaes entre 2001 e 2006 e Pesquisador Visitante no grupo de pesquisa TrAIN - Trans-
national Art, Identity and Nation, na University of the Arts, em Londres, entre 2008 e 2009. Tem
experiéncia na drea de Artes Visuais, com énfase em Teoria da Arte, atuando principalmente nos
seguintes temas: arte brasileira, arte e politica, cultura contemporanea e globalizagdo. Foi curador
da 29a Bienal de Sao Paulo (2010) (CNPQ, 2019).
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As imagens em preto e branco foram inicialmente impressas em azulejo
e sofreram intervengdes (tanto as do acervo pessoal quanto as dos ensaios do
autor) pelas préprias mulheres, uma vez que a ideia principal girava em torno
das nogbes de exploragdo e de transformagdo corporal vividas por transe-
xuais. O fato de terem sido impressas em azulejos permitia que elas pudes-
sem “alterar”, “mexer” em seus passados, de forma grafica. Nesse interim,
a imagem deixava de ser estatica para permitir uma alteragdo dinamica do
passado-presente, situando-se no meio, no entre-lugares (BRASILEIRO, 2015;
G1, 2015; BARROS, 2015).

O trabalho fronteirigo da cultura exige um encontro com o “novo”, como ato insur-
gente, e ndo parte do continnum do passado e do presente. Gera uma produgao
artistica que nao apenas retoma o passado — causa social ou precedente estético
-, mas o renova, refigurando-o como um “entre-lugar” contingente, que, além
de inovar, interrompe a atuacao do presente. O “passado-presente” torna-se par-
te da necessidade (e ndo da nostalgia) de viver (BHABHA, 2003, p.27, grifos nossos).

A impressao das fotos em azulejo facilita o processo de alteragao das
imagens, uma vez que permitiu a algumas mulheres desenharem sobre seus
corpos e escreverem sobre suas experiéncias. Além disso, foram acrescidos
textos do autor as imagens, mostrando a intrinseca relagdo do autor com as
mulheres. Depois, os azulejos com as inser¢oes foram fixados com cimento as
paredes que estavam em processo de restauro (BEZERRA, 2015). Dentre os
textos acrescidos temos:

“Nascer mulher, afinal, para muitos nao é fato imediato, mas processo com-
prido o bastante para durar uma vida inteira. E que, mesmo assim demorado,
é para muitas incontornavel”. “Que o amor oriundo do nascimento, quando o
sexo biolégico é revelado, permanega em nossos pais apds revelarmos nossa
identidade de género. Afinal, sendo meninas ou meninos continuamos sendo
filhos ou filhas”. “Nao se nasce mulher, nos tornamos! O amor de minha mae
foi essencial para minha realizagao. Nasci num corpo que nao me pertencia,
modifiquei e me realizei” (grifo nosso).

As mulheres retratadas, rejeitadas por serem o que sdo, ditas homens ao
nascer, explodem em existéncias e resisténcias. Alexandre Filordi de Carvalho
(2016) afirma a importancia de discorrermos sobre novas formas de experién-
cias, que realcem subjetividades ativas que libertem concepgdes e condu-
ta oriundas de uma individualidade imposta. Nesse sentido, Maria Clara de
Sena, em entrevista sobre a intervengdo artistica, afirma que:
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No primeiro momento foi tranquilo. Quando ele falou sobre a ideia de mostrar
as fotos do passado, eu até pensei um: ‘Eita...". Mas sabia da importancia de
colocar na exposigao porque é a minha histdria. Depois fui ficando mais a von-
tade, quando gravamos o video também, comegou a fluir a conversa da nossa

vivéncia.

Sdo devires que transbordam daqueles pelas quais transpassam, pois
cada narrativa possui seu conatus. Bons e maus encontros, mas sempre corpos
politicos de resisténcia e forga. Maneiras fabuladas de encontrar o passado,
refazé-lo. Histérias de édio e violéncia que dao a impressao errénea de que as
singularidades se aproximam das leituras cartesianas e estruturalistas de uma

|//

“identidade universa

Robustecendo essa ideia, registramos que a estreia da intervengao ar-
tistica foi marcada pela composicdo de uma mesa redonda com o curador
Moacir dos Anjos e a professora do Departamento de Comunicagdo Social da
UFPE, Cristina Teixeira Vieira de Melo, além do préprio Francisco Ludermir
(BRASILEIRO, 2015). O lancamento do livro s6 ocorreu no ano de 2016, dia
12 de novembro, na Festa Literaria das Periferias (FLUPP), na Cidade de Deus,
no Rio de Janeiro, e no Recife, no dia 12 de dezembro (PESSOA, 2016). Im-
portante registrar a distribuicao de exemplares e a entrada no evento gratuita
para mulheres trans e travestis.

Ha uma poténcia cartogréfica no nascer deste artigo que se inspira numa
fungao-artistica que é tdo cumprida quanto o nascer mulher dos devires tran-
sexuais que vimos aqui. Nossa cartografia do descostumes visa analisar os
processos educativos que estdo na rotina, no dia a dia, no habitual e cotidiano
de mulheres transexuais construidas sem pena, com forca e violéncia. Nao
sdo existéncias que sejam aceitas, percebidas facilmente ou mesmo que se
possa impor, uma vez que ainda sdo frontalmente abjetificadas. Ao mesmo
tempo, rompem estruturas (im)postas a partir das bordas e margens do cis-
-tema educacional.

Esse cis-tema espalha-se, envenena toxicamente e bloqueia através de
estratégias que tentam limitar os corpos e os fluxos de desejo. Contudo, as
poténcias, o desejo, as micropoliticas ativas estabelecem-se em agenciamen-
tos complexos e multiplos como raizes que emergem produzindo conexdes e
em diregOes imprevisiveis ou ainda ndo existentes nos espagos que interagem
com as vidas, seja na escola ou fora dela.
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CONCLUSAO

A cartografia aqui proposta trouxe a possibilidade de gerarmos um mapa
que espelhasse os fluxos continuos contidos na Cartografia de Chico Ludemir,
ou seja, nos depararmos com uma metacartografia (cartografia da cartografia).
Mapear os descostumes, agenciamentos que envolvem os “afectos” e “per-
ceptos” que se inspiram numa fungdo-artistica e no nascer mulher dos devires
transexuais, nos trouxe a ideia de varias educagbes insurgentes que eclodem
como acontecimento a partir de agenciamentos artisticos, culturais e educa-
cionais. A problemdtica surgiu da possibilidade de que elementos artisticos
em agenciamento constituissem estratégias de re(x)isténcia no acontecimento
educacao. Observamos que apesar do inconsciente colonial capitalistico, in-
surgem linhas de fuga e novos espacos de resisténcia e invencao.

O primeiro movimento, que buscamos desenvolver para alcangarmos
a reposta a pista proposta, mapeou a molecularidade observada nas linhas de
fugas a partir das subjetividades do autor e de seu olhar vibrétil. Percebemos
uma tecnologia educacional acionada a partir do cuidado de si em sua estilis-
tica politica, estética e ética da existéncia.

Observou-se uma forma de educagao paralela e rizomatica; que fugia a
estrutura totalizante e universalizante de uma pedagogia maior, uma vez que
o autor se transforma na obra ao mesmo passo em que aprende.

A partir desse movimento de consciéncia de um lugar de fala e de um
aprendizado reciproco, surge o segundo movimento que mapeou a molecu-
laridade observada nas linhas relacionadas as personagens e da relagdo delas
consigo préprias no posar, relatar, performar, recontar, reler-se, rever-se e fa-
bular-se. Percebemos que a desconstrugdo e a reconstrugao de suas memorias
permitiram que elas operassem sobre os assujeitamentos vivenciados, dando
visibilidade aos modos de subjetivagdo que os sustentam. Podemos inferir
novos caminhos foram abertos por corpos que assumiram a politicidade de
seu ser.

O terceiro movimento tratou do mapeamento de parte da obra de
Francisco Ludermir. Essa foi entendida como conjunto artistico identificado
nos ensaios fotograficos, na poesia politica, na imagem-cristal dos curtas-
-metragens, na intervengado artistica e no livro. Nossa escrita tentou captar
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os elementos das situagdes descritas para além das vivéncias e avangou para
aspectos da molecularidade ativa destas mulheres, do autor e de expectado-
res. Para nds, a obra instaura uma gama de referéncias praticas e tedricas que
permitem uma educagdo que ndo esta presa ao conhecimento util, formal ou
pré-formativo e que propde condigbes de uma vida tanto individual quanto
coletiva.

Ao final deste trabalho, reforca-se a ideia de que ndo ha fim nos cami-
nhos tragados nessa cartografia, mas a pista inicial nos trouxe, através dos
movimentos descritos nesta conclusdo, a composicdo do mapa dos fluxos
continuos percebidos no autor, personagens e obra na arte de Chico Ludemir.
E nessa com-posicao que o acontecimento educagao surge, especialmente no
agenciamento composto pelos contra-fluxos, re(x)isténcias e poténcias disrup-
tivas encontradas que promoveram processos de diferenciacdo e transforma-
cao moleculares.

Percebe-se que o Acontecimento Educacdo também surge por cami-
nhos incidentais, porque a ciéncia pensa a educacdo como conceito e se
concentra em processos empiricos enquanto possibilidades ja constituidas.
Acrescentam-se entdo produgdes artisticas que resplandecem nas imagens-
-cristal dos curtas-metragens de vivéncias trans que entrelacam em simbiose
entre a filosofia e as artes como formas de pensamento.

Por tanto, discutir os processos educacionais incidentais a partir dos
descostumes das fendas da cidade e, a partir de rizomas artisticos, deslocar
proposicoes pedagodgicas para um arejamento de possibilidades de se discutir
0 pensamento e o transito de corpos atemporais e sem lugar especifico ou
ordenavel.

Resumo: A cartografia dos descostumes traz a possibilidade de gerarmos um mapa que espelha os fluxos
continuos contidos na Cartografia da obra de Chico Ludemir. Inspira-se numa fungao-artistica e no nascer
mulher dos devires transexuais que promovem a ideia de educagoes insurgentes a partir de agenciamentos
artisticos, culturais e educacionais que comungam espagos e tempos. A problematica surge da possibilidade de
que elementos artisticos em agenciamento constituam estratégias de re(x)isténcia no acontecimento educagao,
0 que gerou, como pista inicial para percorrer os caminhos que chegaram a este trabalho, a necessidade de
costurar um mapa dos fluxos continuos na arte de Chico Ludemir que nos levasse ao acontecimento. Surgiram
movimentos que nos permitem investigar a pista proposta e desenvolver nossa cartografia viva com énfase na
molecularidade de linhas de fugas educacionais a partir das subjetividades do autor, da obra e das personagens.
Reforgamos, assim, que o acontecimento educagao surge do agenciamento composto essencialmente dos
contra-fluxos e fatores de re(x)isténcias das poténcias disruptivas encontradas que promoveram processos de
diferenciacao e transformagao moleculares.

Palavras-chave: Molecularidade Ativa; Linhas de Fuga; Educacgao; Literatura; Arte.
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Abstract: The cartography of discontinuities brings about the possibility of generating a map mirroring
continuous flows contained within the Cartography of Chico Ludemir’s work. It is inspired by an artistic function
and by the birth and becoming of a transgender woman and which promotes the idea of insurgent educational
experiences based on artistic, cultural and educational agencies with shared spaces and times. The problem
arises from the possibility that artistic elements in agency may constitute strategies of resistance (existence) in
the educational event, which generated, as an initial clue to follow the paths that led to this work, the need to
sew a map of continuous flows within Chico Ludemir’s art, up to the event itself. Movements have emerged that
allowed us to investigate the proposed track and to develop a living cartography emphasising the molecularity
of educational escaping lines emanating from the subjectivities of the author, the work and the characters. We
thus reinforce, that, the educational event arises from the agency, essentially composed by counter-flows and
factors of resistance (existence) to the disruptive powers that promoted processes of molecular differentiation
and transformation.

Keywords: Active Molecularity; Escaping Lines; Education; Literature; Art.
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INTRODUGAO

Este trabalho caracteriza-se como uma experiéncia de escrevivéncia, con-
ceito cunhado pela prestigiada escritora negra Conceigao Evaristo (2017),
que aparece em sua obra Becos da Memdria, que de acordo com SOARES e
MACHADO (2017):

[...Isignifica, nesse sentido, contar histérias absolutamente particulares, mas que
remetem a outras experiéncias coletivizadas, uma vez que se compreende exis-
tir um comum constituinte entre autor/a e protagonista, quer seja por caracte-
risticas compartilhadas através de marcadores sociais, quer seja pela experiéncia
vivenciada, ainda que de posicoes distintas. (MACHADO; SOARES, 2017, p.
206)

Portanto, este texto trata-se de uma reflexao sobre o descrédito discursi-
vo que afeta a pratica da mulher negra que exerce a docéncia, sendo a autora,
mulher, docente e negra, que leciona no sistema regular de ensino, e teve em
sua pratica problemas semelhantes aos que serdo abordados adiante.

O descrédito discursivo serd pensado ao longo do texto, com referéncias
conceituais negras, como o conceito de escrevivéncia de Evaristo, a intersec-
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cionalidade de género, classe e raga de Lélia Gonzalez (1983), ou o préprio
conceito de lugar de fala de Djamila Ribeiro.

A analise da questdo da mulher negra no Brasil nos coloca a necessidade
de pensar sobre o recorte conceitual de raca e género, conforme nos confirma
Lima (1995), quando afirma que as categorias raga e género sdo variaveis im-
portantes para a andlise da ascensdo social dos diversos grupos sociais, a partir
da educagdo. Ou seja, se vou tratar da experiéncia da mulher negra docente
em sua pratica, observando o descrédito imposto ao discurso desta, devo ob-
servar como a variavel de raga e género, interfere neste sentido.

Sendo assim, é obvio e evidente que no Brasil que é um pafs com his-
térico escravocrata, a questdo da raga ndo possa ser ignorada em qualquer
que seja a andlise social que se pretende fazer. Temos que observar, no que
se refere a questao de género e como ela tem impacto na organizacao da
experiéncia social brasileira. Acredito também, que ndo seja novidade aos lei-
tores, que somos um pais com altos indices de feminicidio, como confirma a
Organizacdo Mundial da Satde (OMS), o Brasil teve em 2020 a quinta maior
taxa de feminicidio do mundo.”

Deste modo, ndo é possivel compreender o problema do descrédito dis-
cursivo da mulher negra docente em sua pratica pedagégica, sem considerar-
mos as categorias de raga e género, como centrais e presentes em toda a andlise.

Neste sentido, ao me propor a pensar a pratica da mulher negra docen-
te e o descrédito ao seu discurso pelos profissionais da educagdo, estabeleci
como recorte o campo da educagdo e os problemas que ele apresenta no
sentido de reproduzir as discriminagbes e preconceitos enraizados socialmen-
te, como o racismo, que no caso do Brasil afeta a populagdo negra e o pa-
triarcado que afeta as mulheres, e todes que se identifiquem e sejam vistos
socialmente como pertencentes ao género feminino.

Assim, nosso campo de andlise é a escola, e como neste espago esta
presente a estrutura racista e patriarca, que se reproduz no espaco da educa-
¢do em que racismo e machismo deviam ser combatidos, tal como observa a
ex-ministra da promogao da igualdade racial Nilma Lino:

' Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/opiniao/2020/12/feminicidio.shtml?origin=folha
consultado em: 07 jan. 2021.
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A escola ndo é um campo neutro onde, ap6s entrarmos, os conflitos sociais e
raciais permanecem do lado de fora. A escola é um espago sociocultural onde
convivem os conflitos e as contradigoes. O racismo, a discriminagdo racial e de
género, que fazem parte da cultura e da estrutura da sociedade brasileira, estao
presentes nas relagdes entre educadores/as e educandos/as. (GOMES, Nilma,
1996, p. 06)

Quando falamos em racismo estrutural, nos referimos a permanéncia
do racismo como forma estruturante de organizagao da sociedade brasileira,
e especialmente, como forma estruturante da experiéncia vivenciada pelos
negros, que lhes é opressiva e desagradével, e que produz por muitas vezes
um desejo de ndo ser reconhecido socialmente como tal.

Ou seja, afirmar que no Brasil ha um racismo estrutural, é reconhecer
que o fim da sociedade escravocrata nao significou a equalizagdo de negros e
brancos, na verdade, essa divisdo se mantém e pode ser observada até os dias
atuais, por exemplo, quando ainda é considerado uma subversao da ordem
uma negra concluir um curso universitario, visto que, a educagao e especial-
mente a educacao universitdria, foram e ainda sao privilégios garantidos pri-
meiramente aos homens brancos, e espago de disputa e luta dos negros e ne-
gras em busca de ascensao social em uma sociedade estruturalmente racista.

Portanto, o estruturalmente se refere a permanéncias de estruturas de
saber-poder que impedem que ascensao social do negro através de barreiras
sociais, politicas e econdmicas, produzidas e experimentadas em consenso,
por boa parte da populagao negra do pais.

Diante desta premissa, tencionamos problematizar as dificuldades encon-
tradas na pratica docente da mulher negra, mas, além disso, discutiremos sobre
o descrédito discursivo que esta tem em sua pratica docente. Fizemos uma
pesquisa bibliografica com a intengdo de procurar elementos que nos ajudem a
reforcar a tese sobre o descrédito discursivo e intelectual das professoras negras.

Neste sentido, como apontamos, o Brasil se organizou na modernidade,
conservando aspectos da estrutura colonial, que podem ser observados nas
experiéncias cotidianas das mulheres negras, de modo que podemos observar
esse processo de permanéncia como estrutural. Isso diz respeito ao racismo e
ao machismo, dois fend6menos sociais, que se referem ao Brasil colonial que,
por sua vez, era uma sociedade escravocrata e patriarcal.
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Neste contexto de permanéncia, no Brasil, ser mulher e negra é estar
na base da pirdmide social, e quando consciente das injustigas que sao fruto
desta organizacdo estrutural, é lutar contra as ideologias resultantes das teo-
rias raciais, sobre as quais buscavam justificar o racismo cientificamente. Para
Gomes,

Embora rebatidas hoje por cientistas e intelectuais, do ponto de vista teérico, es-
sas teorias estao ainda introjetadas no nosso imagindrio e na nossa pratica social.
Estudos na drea da Sociologia e Antropologia demonstram a influéncia dessas
teorias no pensamento brasileiro. Sendo assim, é importante que os educadores
e as educadoras reflitam, discutam e atentem para a influéncia dessas teorias
no pensamento educacional. Essa presenga ainda é tao forte que foi possivel

percebé-la nos depoimentos das professoras entrevistadas e no discurso da es-
cola. (COMES, Nilma, 1996, p. 07).

Como dito a principio, esse texto é pensado sob o conceito e podemos
dizer método, da escrevivéncia de Conceicao Evaristo. Deste modo, a reflexao
que fago a seguir, tem uma parte de experiéncia prépria, aquele que vivi na
pele, mas que ndo é apenas particular, mas também é coletiva, pois se confirma
no relato de outras mulheres negras docentes, como eu, e que a mim relata-
ram o mesmo sentido em suas experimentagdes particulares, e que podemos
encontrar também nos relatos presente no brilhante texto de Educagdo, Raga e
Género: Relagées imersas na Alteridade de Nilma Lino Gomes (1996).

O elemento raga nao aparece concretamente como impedimento para
a credibilidade de um discurso, porém na experiéncia docente, notamos,
no entanto, que ha diferenca quando um professor (a) branco (a) traz dados
alarmantes sobre o racismo no Brasil e consegue impactar emocionalmente
determinado grupo de estudantes, e o mesmo ndo acontece quando é uma
professora negra que faz o mesmo percurso, ou seja, aponta os dados da
desigualdade racial que existe no pais. Quando comento esta situagdo com
professoras negras e elas me confirmam que ja passaram por experiéncias
parecidas, fica mais facil atestar a funcionalidade da escrevivéncia como mé-
todo, sem que esteja preso a dados estatisticos, ndo que eles ndo sejam im-
portantes, mas, nos centraremos na experiéncia compartilhada e vivenciada
de forma coletiva pelas mulheres negras, mesmo com diferentes intensidades.

Quando notamos, na cena narrada comumente por mulheres docentes
negras, de como sao reprovadas e contestadas em suas argumentagoes so-
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bre as questdes raciais, ao passo que percebem, na mesma experiéncia, que
quando o sujeito que enuncia os dados é branco, o contexto ndo se repete,
podemos atestar ai, neste fato, uma faceta do racismo e do patriarcado, de
modo a contribuir para a descredibilidade de quem fala, isto é, da negra. Se
ambos sujeitos enunciam as mesmas questdes e os mesmos dados, o que
provoca a reagao contrdria da plateia ouvinte quando se trata de uma mulher
negra como sujeito que enuncia?

Uma das possiveis explicagdes para essa questdo pode ser dada se ob-
servamos o conceito de epistemicidio, termo cunhado pelo sociélogo Boa-
ventura de Souza Santos e utilizado para pensar as questdes do conhecimento
proveniente dos negros no Brasil por Sueli Carneiro (2005).

Na perspectiva de SANTOS; MENEZES (2010) e CARNEIRO (2005), o
epistemicidio é conceito que diz respeito ao apagamento, o assassinato, ou
recusa de produgdes cientifica realizadas por povos ndo europeus. Mais grave
que isso, o epistemicidio teve a funcao histérica de destruir as formas de sa-
beres locais de modo que apresentasse o saber proveniente da Europa como
Gnico, legitimo, verdadeiro.

Portanto, o epistemicidio, é o fendmeno de apagamento da episteme
negra, isto €, de forma sintética, da produgao do conhecimento que é fruto do
negro, do indio, do ndo europeu, mas, para além disso, de uma compreensao
mais profunda, e que atinge niveis subconsciente: a de que o negro e a negra
nao sejam sujeitos capazes de enunciar um discurso verdadeiro, com credibi-
lidade cientifica, independente se ocupam de forma legal o lugar de ensino,
isto €, no nosso caso de analise, de professora.

E preciso ressaltar que o contexto histérico deste texto é de um notével
avanco de forcas conservadoras e de extrema-direita em todo mundo, e espe-
cialmente no Brasil com a vitéria de Jair Bolsonaro em 2018, que possui uma
agenda conservadora, e sem preocupagdo com a questdo da justica social,
que inclui no caso brasileiro, sem divida, a pauta feminista e racial.

Deste modo, raga e género, sdo categorias de andlises pertinentes a se-
rem discutidas em espagos educacionais, porém, a eleicao de Jair Bolsonaro
representante das forgas ultrarreaciondrias e de extrema direita, demonstra
que had um grande retrocesso na educagdo, em que temas como racismo
e género passam a ser entendidos como ideologia, e tem sua importancia
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contestada como elemento importante para o debate educacional. De forma
mais acentuada, as posigoes patriarcais e racistas do atual presidente da repu-
blica?, “perdoadas” pelo judicidrio nacional, reforcam o racismo e machismo
estrutural brasileiro e aprofundam o problema de nosso interesse.

Dessa forma quando a mulher negra se depara com o racismo, seja ele
estrutural, ou institucional (quando falamos de institucional, nos referimos ao
ambito académico e educacional), percebemos a existéncia de uma dificul-
dade em “como defender-se”, quais argumentos utilizar para esse tipo de
enfrentamento? A falta de preparo, ou de dispositivos sociais e culturais que
lhe permitam contestar este fato, pode ser entendida como uma das causas
para o silenciamento da mulher negra em sua pratica, pois ha uma linha ténue
entre o lugar de fala e o discurso vitimista em nossa sociedade.

Quando me refiro a lugar de fala, estou me voltando ao conceito da
filésofa Djamila Ribeiro (2017), que da titulo ao seu livio O que é Lugar de
Fala? Enquanto questionamento e nao como afirmagdo. O conceito acabou
popularizado, talvez por seu uso pela militdncia negra nas redes sociais, o
que, neste cendrio de polarizagao politica, com o poder na mao da extrema-
-direita, levou a compreensoes vazias e que nada se aproximam do que a
filésofa aponta em seu texto.

Quando faz referéncia a lugar de falar, Djamila (2017) esta falando sobre
a possibilidade de uma experiéncia social narrada por aquele grupo de sujei-
tos que a experimenta de um modo particular, ou seja, no caso do racismo
e do feminismo, por exemplo, categorias que nos interessam nesta andlise,
seria a compreensdo de que a experiéncia social de uma mulher negra é em
génese e materialmente, impossivel de ser vivida por uma mulher branca ou
por qualquer homem.

Esse fato, autoriza esta mulher, a negra, a falar sobre as experiéncias
raciais e de género, de um lugar da experiéncia vivenciada “na pele” do qual
as brancas nao podem falar. No limite, a mulher branca pode compreender

2 O presidente Jair Messias Bolsonaro foi denunciado pela Procuradoria Geral da Republica pelo
crime de racismo, por ter em ocasidao publica comparado quilombolas a animais, ofendendo,
portanto, a populagdo afrodescendente do pafs. No entanto, o Supremo Tribunal Federal (STF)
inocentou o presidente da acusacao feita pela PGR, por diferenca de um voto. Reportagem
disponivel em: https://g1.globo.com/politica/noticia/2018/09/11/stf-rejeita-denuncia-contra-jair-
-bolsonaro-por-crime-de-racismo.ghtml/ acesso em 05/06/2019.
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as opressoes de ser mulher em uma sociedade estruturalmente machista, no
entanto, ela ndo experimenta a opressao racial do mesmo modo, o que nao
quer dizer que ela ndo possa ser solidaria as mulheres negras que experimen-
tam a intersecgao das opressoes.

Neste cenario, de intersecdo de raga e género, observando o recorte que
nos interessa que é o da mulher negra na educacao e do descrédito discursivo
que afeta a sua pratica docente, optamos por realizar uma pesquisa biblio-
grafica, observando o que ja foi apontado nas pesquisas sobre o racismo,
procurando elementos histéricos sociais que se apresentam desde o Brasil
colonia (XVI) até os dias atuais (XXI), para compreender a trajetéria da mulher
negra, as causas que dessas dificuldades em exercer a docéncia, baseado no
descrédito que alunos e superiores depositam em professoras, que tém como
marcador a cor, em uma sociedade estruturalmente racista e machista.

0 NEGRO: Anulagao histérica

SCHWARCZ (2012) traz uma importante reflexao em seu livro Nem pre-
to, nem branco, muito pelo contrério, sobre a necessidade de branquear uma
raca (negra), que por vezes nao teve direito de escolha ao ser inferiorizada,
uma vez que sdo tratados como pessoas “sem fé, nem Lei, e nem Rei”, como
pontua a autora.

Com histérico demasiadamente pejorativo, mulheres negras, seja retin-
ta ou mestiga, sofrem até os dias atuais as consequéncias da escravizagao e
inferiorizagdo da raga, e consequentemente o apagamento social e cultural.

A teoria do branqueamento, do qual a base ideolégica é a marginali-
zagao do negro, teve significativas contribuicbes para esse apagamento, pois
nesta teoria havia a premissa de que quanto mais branco o individuo fos-
se, melhor, ou seja, uma visado produzida por influéncia europeia/americana,
que apresenta o negro (a) e os nao europeus, como inferiores, postulando a
mesticagem como possivel solugdo, desde que esta mesticagem tivesse como
produto um ser humano mais préximo da tez branca.

Nina Rodrigues, escritor baiano, acreditava que o Brasil poderia ser en-
tdo um pais diferente, postulando a ideia da mesticagem, como disfarce para
a politica estatal de branqueamento racial, e que a longo prazo teria como
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finalidade a dizimagao da raga negra, para a construgdo de uma civilizagdo
nos moldes europeus. Neste registro, o Brasil teria que passar por um processo
de branqueamento para que se tornasse socialmente aceitdvel e bem-visto
aos olhos dos outros paises da América.

A histéria oficial marca o final da escravidao negra no Brasil em treze
de maio de 1888, e produz a narrativa de que ap6és este dia, se colocou um
ponto final na histéria da escravizagdo. No entanto, a questdo ndo era tao
simples como se apresentava na histéria oficial, visto que é preciso considerar
os aspectos da aboligdo e ndo retratagdo econdmica dos negros escravizados,
que no treze de maio de 1988, se tornaram a primeira grande populagao de
desempregados do Brasil. Além disso, o racismo estrutural a que nos referimos
neste texto, é no caso brasileiro consequéncia direta do processo de escravi-
zacao da populagdo negra.

Adiante seguimos a reflexdo, observando que a ideologia eugenista e
racista nao era uma exclusividade do Brasil, como podemos observar com a
declaragdo de Henry Fairfield Osborn em uma coluna no jornal The New Ti-
mes em 26 de fevereiro de 1926, no qual ele reafirma as ideologias presentes
na teoria darwinista.

“O estoque de negroide é mais antigo que o caucasiano, e o asidtico, algo que
pode ser comprovado, através de uma andlise ndo s6 do cérebro, do cabelo, e
das caracteristicas fisicas, mas também dos instintos e da inteligéncia. O negro
adulto comum, e seu padréo de inteligéncia enquanto adulto é semelhante ao
de uma crianga de 11 anos da espécie Homo Sapiens.” (OSBORN, 1926, p.
129)

Percebe-se que ha uma necessidade de descaracterizar intelectualmen-
te o homem negro e a mulher negra, de forma a constituir através de falsas
colocagoes cientificas, justificativas para a inferiorizagdo e até mesmo para
a escravizagao. Essas teorias e afirmagdes deixaram marcas histéricas e que
ressoam no imaginario popular de parte da populagdo brasileira até os dias
atuais produzindo o racismo como fendmeno social estruturante que faz parte
da organizagdo da experiéncia social do brasileiro, e que é uma das grandes
mazelas sociais a qual o pais precisa enfrentar, inclusive para superar o avango
de forcas reaciondrias de extrema direita como as que ocupam o governo do
pais desde o golpe de 2016.
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O efeito destes eventos sociais, politicos, econdmicos e histérico, € uma
acentuada desigualdade, em que o negro ainda é na sociedade contemporanea
nivelado a mao de obra barata e desqualificada, sendo em sua maioria a massa
marginalizada. A sociedade ainda se disfarga sob o mito da democracia racial,
reforcando a tese de que negros e brancos sao tratados de forma igual nas re-
lages sociais no Brasil, o que na pratica ndo se observa, é apenas uma falacia.

Martiniano J. Silva (1995) em seu livro Racismo a Brasileira, relata sobre
o racismo no Brasil, que acompanhado da falsa democracia racial, resultou
na meritocracia e mais modernamente na politica neoliberal, que é o mais
dificil de se combater, pois se tratando do sistema hegemonico, é velada e
dissimulada, negando assim a existéncia do racismo e pessoas praticando-
-0, fortalecendo o genocidio da populagdo negra, e teorias de inferiorizagdo
perpetuadas até hoje.

Podemos afirmar também que autores da época pés-abolicao inspira-
dos por Gilberto Freire em “Casa grande e senzala” insistiam em passar uma
versao histérica de uma relacdo amistosa entre o negro e o branco, ou seja,
o opressor e oprimido, e afirmar ainda que mesmo apés todas as atrocidades
praticadas pelos senhores de engenho, os negros estendiam as maos fraternas
a eles, reforcando a ideia de que ndo havia preconceito racial no Brasil, e
principalmente que havia de fato uma democracia racial.

(...) erigiu-se no Brasil o conceito de democracia racial; segundo esta, pretos
e brancos convivem harmoniosamente, desfrutando iguais oportunidades de
existéncia. (...) A existéncia dessa pretendida igualdade racial constitui o ‘maior
motivo de orgulho nacional’ (...)". No entanto, “devemos compreender demo-
cracia racial como significando a metéfora perfeita para designar o racismo estilo
brasileiro: nao tao ébvio como o racismo dos Estados Unidos e nem legalizado
qual o apartheid da Africa do Sul, mas eficazmente institucionalizado nos niveis

oficiais de governo assim como difuso no tecido social, psicolégico, econdmico,
politico e cultural da sociedade do pais. (NASCIMENTO, 1978, p. 54)

O tal mito se transformou em uma ideologia oficial, enraizada no pars,
havia o preconceito de ter preconceito, mas no que tange a vida social, eco-
nomica e cultural dos negros, nada mais era, do que uma barreira legal e
institucional para ascensdo da populagdo negra, e dessa forma instalou-se a
dificuldade dos negros (a) serem protagonistas da histéria, por ndo terem re-
presentatividade social em nenhum espaco de poder-saber.
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MULHERES NEGRAS E BRANCAS: A discrepancia social

Segundo Chimamanda Ngozi Adichie em seu prefacio do livro “Sejamos
todas feministas” ao falar de mulheres devemos sempre perguntar de que
mulheres estamos falando. Mulheres ndo sdo um bloco Gnico elas possuem
pontos de partidas diferentes. Para a mulher negra a trajetéria é definitiva-
mente bem mais dificil, complexa, desigual, injusta, e cheia de desafios que as
assombram até os dias atuais. Pensar em mulher negra na histéria é entender
que ha uma tentativa de deslegitimagdo da sua existéncia enquanto mulher,
como também de sua produgao intelectual, e social.

Em 1887 Rita Lobato Lopes, foi a primeira mulher a se formar no ensino
superior no pafs, no curso de medicina. A escravizagao foi abolida no Brasil
em 13 maio de 1888, ou seja, enquanto mulheres brancas lutavam pelo direi-
to de estudar, as mulheres negras ainda estavam lutando para serem livres, e
ter o minimo de dignidade. O abismo é imensuravel.

Precisamos entender que esse atraso ocorria de varias formas, no que
se refere as lutas das mulheres negras, que tinha inicio na auséncia total de
qualquer controle sob seus préprios corpos, uma vez que, os estupros eram
praticas naturalizadas, e consentidas socialmente, pois os senhores de escra-
vizadas eram donos desses corpos, o que as deixavam sem escolhas e dema-
siadamente a mercé desses homens que se diziam cristianizados e detentores
da moral e bons costumes.

Em 1934 as mulheres passaram a ter o direito de votar, e se candidatar a
cargos publicos, porém nessa época os negros ja sentiam as marcas histéricas
que a escravizagdo deixava, de modo que eram proibidos de frequentar es-
colas, universidades e ter propriedades, fruto do racismo estrutural brasileiro.

Mulheres negras ganharam status de cidadas livres, mas havia um siste-
ma escravagista que deslegitimava essa liberdade, as mantendo sem emprego,
sem assisténcia, excluida da l6gica. Houve sim muita preocupacgao do Estado
- ndo em incluir, mas de controlar e dominar a populagdo negra neste con-
texto, como, por exemplo, a contravengdo da vadiagem.

Essa ideologia racista enraizou-se no pais, e continuava presente no in-
telecto dos senhores de escravos, bem como, no da sociedade brasileira. Nos
dizeres de Gonzales “Desigual e combinado manteve a forga do trabalho (ne-
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gra) na condigdo de massa marginalizada (em termos de capitalismo industrial
monopolista) (...) competitivo, satelizado pelo setor hegemonico do monopé-
lio”. (GONZALEZ, Lélia, 1983, p. 32)

A mulher negra na sociedade pds aboligdo tem trés lugares comuns: Ser
mulher, ser negra e ser pobre, e essa premissa a empurra para ocupagdes ma-
nuais de baixo nivel, como por exemplo, cargos de empregadas domésticas,
babas, entre outros empregos ndo menos dignos, mas de baixa estrutura sala-
rial, impossibilitando sua ascensdo social, e uma possivel mudanca de status.

A condigdo de subjugacio e esquecimento da mulher negra perdurou
por boa parte do século XX. Nao podemos dizer que houve neste periodo ou
mesmo no periodo colonial, auséncia de resisténcia. E importante notar que as
mulheres negras ocupam também, um lugar significativo na resisténcia a escra-
vidao e a prépria organizagao desta resisténcia, como atestam os poucos relatos
de Dandara dos Palmares, que comandava um exército de mulheres rebeldes.
Tem que se destacar também, que o movimento negro também surge no con-
texto pds-aboligdo como um espago possivel para as mulheres negras, e como
um grande protagonista da luta pelos direitos da populagao negra.

No entanto, é apenas em 1988, com o fim do regime militar e criagdo
da Constituigao Federal do Brasil, a “Constituigdo cidada” que a situagao da
mulher foi repensada em termos legais e de direitos, com mais cuidado e
com mais “particularidade”. Em teoria a constituicio de 1988 estabeleceu
igualdade entre homens e mulheres, afirmando que sao iguais em direitos e
obrigagées, no entanto o que se observou na pratica foi o contrdrio, ou seja,
a constituigdo ndo garantiu que na dindmica social brasileira se operasse uma
mudanga estrutural sob os signos da raga e do género.

Outra questao fundamental sobre as relagdes raciais no pais é apontada
por Schwarz (2003) ¢ a tradicdo escravagista, a tentativa de anular o precon-
ceito, ou seja, no Brasil instalou-se “o preconceito de ter preconceito”, ndo se
assumir racista, e se dizer politicamente correto, enquanto se é racista, geran-
do o racismo velado, institucionalizado e sutil, a ponto de dificultar a punicao.

As autoras pesquisadas apresentam algumas possibilidades de transfor-
macao dessa hierarquia que coloca a mulher negra na base, como a pro-
mogao efetiva da equidade de género, visibilidade, a participagdo social, e
enegrecer o feminismo, nada mais sdo, do que formas de resisténcia a histéria
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de um pais que se estruturou sob um sistema de escravizagdo, e continua
anulando o povo negro.

Segundo Djamila Ribeiro (2018, p.36) “O discurso universal é excluden-
te, porque as mulheres sdo oprimidas de modos diferentes, tornando neces-
sario discutir género com recorte de classe e raca, levando em conta as espe-
cificidades de cada um”. Neste caso, se faz necessario o olhar interseccional
para afirmar que mulheres negras tém uma visao a ser colocada em evidéncia,
evitando que a histéria tinica continue a se disseminar e coloca-las em terceira
pessoa de sua prépria narrativa.

E o risco que assumimos aqui, é o ato de falar com todas as implicagoes. Exata-
mente porque temos sido faladas, infantilizadas, (Infan.: £ aquele que nao tem fala

prépria, crianga falada em terceira pessoa) que neste trabalho assumimos nossa
prépria fala, ou seja, o lixo vai falar, e numa boa (GONZALES, Lélia, 1983, p. 225)

O feminismo no Brasil nunca abrangeu de forma significativa o que se
refere a luta social da mulher negra, uma vez que enquanto mulheres brancas
lutavam pelo direito de uma participacdo eleitoral, mulheres negras ainda
lutavam para ser reconhecidas como mulheres e ndo objeto e mercadoria do
homem branco. A necessidade de falar surge a partir do momento em que sao
banalizadas em seu lugar de fala.

O poeta palestino Mourid Barghouti teve uma de suas afirmagdes publicada
no livro “O perigo da histéria tnica” escrito por Chimamanda, onde diz que o jei-
to mais facil de destruir uma pessoa é contar sua histéria e coloca-la em segundo
lugar, o que basicamente nos remete a pensar, a histéria do negro no Brasil.

Diante das evidéncias e fatos até aqui apontados, podemos afirmar sem
medo de erros, que o racismo e a discriminagao racial configuram sentidos im-
placaveis que alimentam um discurso racista, em que a mulher negra é vista por
boa parte da sociedade sob um olhar pejorativo, mesmo que suas conquistas
ultrapassem o lugar social que sistema racista determina como limite para ela.

A CREDIBILIDADE DISCURSIVA DA PRATICA DOCENTE DA MULHER NEGRA

Nenhuma de nés tinha permissao para pegar um livro ou tentar aprender, di-
ziam que ficarfamos mais espertas do que eles se aprendéssemos alguma coisa,
mas nés circuldvamos por ali, pegdvamos aquela velha cartilha Webster de capa
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azul e a escondiamos até a noite, entdo acendiamos uma pequena tocha e
estuddvamos, aquela cartilha. N6s também decoravamos o livro, agora sei ler e
escrever um pouco (DAVIS, Angela. 2016, p.76)

A passagem acima é um relato da ex-escrava Jenny Proctor que se en-
contra no livro Mulher, raca e classe de Angela Davis. O relato que é de 1930,
demonstra que para as mulheres negras escravizadas, a educagéo era um ato
subversivo e de coragem. Mesmo que o processo de colonizagdo tenha cer-
ceado aos negros o conhecimento, entre as formas de resisténcia desta po-
pulagdo, estava o reconhecimento do conhecimento como instrumento de
poder necessério para lutar por melhores condigbes sociais.

Um dos fatores histéricos que contribuem para colocar a mulher negra
em descrédito discursivo é o fato de sua formacgao escolar e académica ter
sido negada por longos anos, o que a coloca no lugar de ter que reafirmar em
sua contemporaneidade que isso j& ndo faz parte de sua realidade, isto €, que
sao produtoras intelectuais, escritoras, poetisas, mestres, doutoras e principal-
mente, professoras, o nosso objeto de andlise.

Ser professora estabelece uma responsabilidade racial indiscutivel, in-
dependentemente da cor, visto que, em sociedades estruturalmente racistas
como a brasileira ndo se pode pensar a profissdao de professora desligado do
carater racial e de género. Ha em nossa sociedade um nimero consideravel
de professoras negras, porém nao se faz suficiente discutir somente o viés
intelectual de professoras negras, pois o racismo na escola estd longe de ser
velado e sintetizado como afirma Nilma Lino:

A pesquisa realizada nos revela que existe uma ideologia racial presente no
cotidiano escolar. Ela pode ser observada em frases aparentemente inocentes
e tdo presentes no imagindrio e nas prdticas educativas da nossa escola, como
por exemplo: “Esta aluna é negra, mas é tao inteligente!” “Eu pensava que a
professora do meu filho fosse assim... mais clarinha!” “A professora usa caneta
preta porque é preta.” (GOMES, 1996, p. 69)

Estdo presentes no cotidiano escolar da professora negra discursos como
estes, e frases que descaracterizam sua pratica, sem mencionarmos a falta
de confianga da parte da gestdo escolar nos anos iniciais de sua carreira. As
dificuldades encontradas na profissdo docente por uma mulher negra sao per-
passadas por discriminagdes advindas do racismo estrutural que nos cerca
diariamente e nao propriamente de deficiéncias formativas.
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E alarmante saber que ainda é comum em pleno século XXI atos de ra-
cismo dentro das instituicdes escolares, lugar que em tese, deveria estar preo-
cupado com questoes de inclusdo e sociabilidade entre professores e alunos
independente de raga, género ou cor. Uma pesquisa realizada pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2015 relata que a evasao de
alunos negros no ensino fundamental e médio é bem maior do que se acredi-
ta, diminuindo também a possivel chegada ao ensino superior:

Os resultados indicaram que 30% da populagdo negra (pretos ou pardos) nao
completava o Ensino Fundamental antes dos 16 anos. Além disso, s6 56,8% da

populagao preta e 57,8% parda entre 15 e 17 anos continuava no Ensino Médio.
(IBGE/PNAD, 2015)*

Outro fator que coloca em evidéncia ideologias fundamentadas nas teo-
rias raciais, sdo autores que contribuiram para que a deslegitimacao e inferio-
rizagdo da populagdo negra se perpetuassem no imagindrio social até os dias
atuais. Teses como a de Nina Rodrigues escritor baiano, ja mencionado, e
conhecido fundamentalmente por reafirmar as diversas teorias raciais e cienti-
ficas que legitimaram o racismo, colocam o intelectual do negro em discussao
e descrédito. Portanto:

Raimundo Nina Rodrigues sustentou a tese de que ragas ditas inferiores (ne-
gros, indios e mestigos) nao poderiam ter o mesmo tratamento no cédigo penal,
justificando que elas possufam mentalidades infantis, e, portanto, eram irres-
ponsaveis. Considerou os mestigos indolentes, fracos e imprevidentes, devido

o menor desenvolvimento de seus cérebros e herdeiros de um desequilibrio
mental. (BOLSANELLO, 1996. p. 159).

Lélia Gonzales (1983) afirma que o problema que estd enraizado no
Brasil e que esta populagdo se considera branca ou quer sé-la, no entanto,
estamos em um pais majoritariamente negro, de cultura com forte influéncia
negra africana, e que é anulada o tempo todo, pois ha uma ideologia a ser
sustentada, e ela se alimenta dia apés dia do racismo estrutural.

E cultural no Brasil descaracterizar uma intelectual negra, e ndo a ver em
lugares de evidéncia, como na ABL (Academia Brasileira de Letras), institui-
¢ao fundada pelo escritor brasileiro e negro Machado de Assis, mas que, no

3 Disponivel em: https://todospelaeducacao.org.br/noticias/o-combate-ao-racismo-passa-pela-
-escola/ consultado em: 7 de janeiro 2021
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entanto, nao reconheceu até hoje a importancia e significagdo da produgao
cultural da mulher negra, visto que nenhuma escritora negra foi escolhida
para ser membro dela.

Esse é mais um elemento que comprova a tese que afirmamos sob o
descrédito da mulher negra no meio académico e cultural, ou seja, no mundo
dos letrados, visto que temos em nosso pafs hd uma vasta bibliografia de escri-
toras negras e premiadas, como Conceicao Evaristo, que no ano de 2018 era
uma das concorrentes para ocupar uma das cadeiras, mas que, ndo obteve
éxito, e mais que isso, a vaga ficou com um homem branco. Fatos como este,
denunciam o racismo e machismo estrutural do pais*. Logo,

As intelectuais negras trabalhando em faculdades e universidades enfrentam um
mundo que os de fora poderiam imaginar que acolheria nossa presenga, mas
que na maioria das vezes encara nossa intelectualidade como suspeita. O pes-
soal pode se sentir a vontade com a presenca de académicas negras e talvez até

as deseje, mas é menos receptivo com negras que se apresentam como intelec-
tuais engajadas. (HOOKS, 2003, p. 468)

Conforme Hooks nos acrescenta, a mulher negra enquanto intelectual,
engajada ou ndo, tem sobretudo que lidar com o menosprezo que essa afir-
magcao traz, ainda que nao precise afirmar, e ndo precisa, mas devido a desca-
racterizagdo do seu eu, enquanto mulher e negra que subverteu a ordem do
determinismo, vé-se obrigada a rotular-se como tal. E notério que enfrentam
o problema da questdo de género e o peso da raga, para assim transparecer
quem realmente sdo, no que se refere a intelectualidade. Djamila Ribeiro
(2017) na sinopse de seu livro “O que é lugar de fala?” nos afirma:

“Fazendo o questionamento de quem tem direito a voz numa sociedade que
tem como norma a branquitude, masculinidade e heterossexualidade, o concei-
to se faz importante para desestabilizar as normas vigentes e trazer a importancia

de se pensar no rompimento de uma voz tinica com o objetivo de propiciar uma

multiplicidade de vozes.”

De acordo com Lélia Gonzales (1983) falar do Movimento Negro impli-
ca no tratamento de um tema cuja complexidade, dada a multiplicidade de

4 Conceigao Evaristo entrou na disputa para expor a falta de representatividade negra e fe-
minina na centendria academia. Recebeu apenas um voto. Cacd, 22, e Pedro Corréa do
Lago, neto de Oswaldo Aranha, outros 11 votos. Disponivel em: https://www.diariod
ocentrodomundo.com.br/essencial/como-a-escritora-negra-conceicao-evaristo-perdeu-sua-ca-
deira-na-academia-brasileira-de-letras/. Acesso em: 05 jun. 2019.
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suas variantes, ndo permite uma visdo unitdria, nesse interim o feminismo ne-
gro é de conformidade com essa premissa fundamental por tratar dos assuntos
e tentar defender os direitos relacionados ndo sé a mulher, como o feminismo
universal, mas também a mulher negra, por mais que insistem em generalizar,
é primordial o trato especifico do tema.

Neste contexto, de acordo com as discussdes mais recentes sobre o fe-
minismo negro, algumas delas encabecadas por Djamila Ribeiro, que tem um
livro com o titulo quem tem medo do feminismo negro? e O que é lugar de fala?
Existe uma relagdo de poder dentro do movimento feminista, controlado pelas
mulheres brancas de elite, no sentido de levantarem suas pautas como Gnicas.
Entdo, hd uma relacio ainda de um racismo muito forte no movimento.

As opressoes se inter-relacionam gerando outros meios de opressao,
dessa forma se faz necessario ter um meio de resisténcia e neste caso o femi-
nismo negro além de fazer-se eficaz, tem um vasto campo teérico e critico
de produgao intelectual de mulheres negras na sociedade brasileira, de forma
tnica e isolada.

Destarte a feminilidade negra precisa de uma pauta especifica, e que
abranja a complexidade da sua resisténcia, e que dé notoriedade para a pro-
dugao intelectual dessas mulheres, enquanto académicas, ou escritoras, e é
claro, sem desmerecer o feminismo hegemonico, pois através dele houve
também diversas conquistas, inclusive o acesso a educagao superior.

Portanto pensar a ressignificacao e a representatividade é garantir que a
mulher negra ocupe o espaco que lhe foi negado devido a escravizagao, que
tenha respeito enquanto mulher e docente, que o diploma de ensino superior
nao seja uma subversao da ordem, e mais que isso, que ela passe a pertencer
a cargos de poder na sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

No presente trabalho desenvolveu-se uma pesquisa bibliografica para
reafirmar a existéncia de um descrédito discursivo da pratica docente da mu-
lher negra, observando como as reflexdes sobre raga e género, nos ajudam a
chegar a conclusao de que isso se deve a uma multiplicidade de fatores, entre
0s quais, a0 Nosso ver os mais importantes sdo: a uma construgao histérica
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e cultural de uma sociedade escravagista e racista aliada as teorias raciais do
século XIX e reforcadas ao longo dos tempos, e a estrutura colonial patriarcal,
que produz o fendbmeno do machismo, e produz a inferiorizagdo social do
género feminino.

A nossa investigacdo se propds a buscar em obras académicas e discur-
sos de ativistas do movimento negro, elementos para entender e explicar esse
processo, que se dé em resultado da escravizagdo e de uma sociedade com
ideologia escravocrata.

Dentre as diversas politicas com intuito de reafirmarem o racismo no
Brasil, nosso foco esteve voltado para as quais atrasaram o andamento aca-
démico do negro e consequentemente de forma mais profunda da mulher
negra. Acreditamos ser importante fazer a ressalva, até para que ndo haja
generalizacdo das reflexdes apresentados, que hd excegbes, como a camada
pequena, mas existente, de mulheres negras pertencentes a elite do pafs, e
nao compartilham das mesmas especificidades aqui apresentadas.

Temas como o problema da histéria tnica do povo escravizado, a ne-
cessidade de falar sobre o racismo e maneiras de lidar com esse problema
deveriam ser trabalhados como tema prioritario nas escolas, revelando aos
estudantes negros (a) a necessidade urgente de se promover a igualdade racial
e de género, como condicdo de desenvolvimento de um pais menos injusto.
Nesse caso, a educacdo que pretenda realizar esse enfrentamento nao pode
desistir de destacar as diferencas do feminismo universal e do feminismo ne-
gro, deixando objetivamente claro que a mulher negra necessita de um dis-
curso particular.

Trabalhar essas questes em sala sem embasamento tedrico e sem for-
magcao especifica, acaba na reprodugédo da histéria Gnica, e senso comum, o
que ndo é justo para um pais com tanta produgdo intelectual de qualidade
disponivel.

2

No que se refere as instituicoes escolares, é necessdrio fazer com
que se cumpra a Lei 10.639/03, que é o instrumento legal que permite
que o debate sobre o racismo e histéria da escravizagdo sejam elementos
centrais no curriculo escolar. No entanto, a efetividade da lei, depende da
acgdo de educadores dispostos a por em prética uma educagao antirracista
e antimachista.
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Além do processo educacional em si, é fundamental que se avance na
representatividade negra nos espagos de poder. Neste sentido, figuras como
Nilma Lino ndo deveriam ser excegdes, mas compor de forma natural, parte
do quadro politico e educacional do pafs.

Para se combater o racismo estrutural é fundamental se movimentar e
transformar as instancias do poder. No caso brasileiro, a sociedade colonial
patriarcal e racista, nos obriga a fazer um movimento duplo, ou seja, é preciso
combater também, o machismo estrutural.

Nessa ceara, a mulher negra, se encontra diante do maior desafio na dis-
puta por espago social e de forma mais acentuada, de descrédito intelectual.
Deste modo, seria fundamental o desenvolvimento de politicas publicas que
estimulassem a promogao da igualdade étnico-racial e de género em instan-
cias de poder, de tal forma que de ndo seja excegdo a eleicdo representantes
negras para tais postos, pois mesmo que existam, ha ainda poucas gestoras
negras ocupando cargo de poder e decisao nas escolas.

Essa inversao de lugares do poder é fundamental para diminuir o racis-
mo e o descrédito intelectual do negro (a), ndo sé nas escolas que é o nosso
objeto de estudo, mas em qualquer outro ambito empregaticio.

A mulher negra tem capacidade intelectual e fisica para ocupar com
maestria qualquer cargo que lhe for de interesse, por mais esdruxulo que seja
ter que afirmar isto no século XXI.

Vale lembrar que o feminismo negro, e os movimentos sociais voltados
para o beneficio da causa ndo sao suficientes, sendo estes uma das possibili-
dades de lutas que buscam cobrar a divida escravagista no Brasil, é necessario
ainda que se fagam valer as leis até aqui conquistadas, e colocar em evidén-
cias as intelectuais negras brasileiras, que como demonstrado nesse trabalho,
formam um extenso histérico bibliografico, que nao é pouco conhecimento
nacional e académico.

A pratica docente da mulher negra e o descrédito discursivo requer
uma mudanga de postura social, que comega dentro das escolas e em to-
dos os outros ambitos de convivio social, do qual ela deve se colocar em
evidéncia, fazer ouvir sua voz, se colocar em primeira pessoa em sua narra-
tiva histérica, enfrentando através do discurso embasado nos movimentos
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sociais de lutas negras e nas referéncias académicas e cientificas negras,
o racismo e patriarcado estrutural que afeta sua prética profissional e sua
propria existéncia.

Portanto ser mulher e negra no Brasil é buscar quebrar os estere6tipos,
a folclorizagao estabelecida pela branquitude, no sentido de estabelecer a re-
presentatividade, bem como, reconhecer o quanto as mulheres contribuiram
e contribuem para esse pafs miscigenado e com uma populacdo composta
por maioria negra.

Resumo: Neste trabalho procuramos refletir sobre a mulher negra docente e o descrédito discursivo em sua
pratica docente, quais os possiveis motivos? Como ele acontece? Assim, procuramos explorar as causas do
descrédito discursivo na pratica docente da mulher negra vinculados com o racismo e machismo estrutural
que afetam o Brasil. Para tanto fizemos uma pesquisa bibliogréfica e explorando preferencialmente autoras
militantes do movimento negro brasileiro, como Djamila Ribeiro e Lélia Gonzéles para tentar explicar esse
fendmeno desde a fase da escravizagao que se deu em meados do século XVI, e pontuando questdes raciais
ainda existentes no século XXI. Através das pesquisas realizadas observou-se que o feminismo universal nao
abrange as especificidades da mulher negra, e tampouco se fazem valer as leis de defesa étnico-raciais no
Brasil. E preciso exatiddo e objetividade quando se fala de género, e principalmente quando este é associado
araca, e a docéncia.

Palavras-chave: Professora Negra; Racismo estrutural; Pratica docente.

Abstract: In this work we try to reflect on the black woman teacher and the discursive discredit in her teaching
practice, what are the possible reasons? How does it happen? Thus, we seek to explore the causes of discursive
discredit in the teaching practice of black women linked to the racism and structural machismo that affect
Brazil. To this end, we carried out a bibliographic research and preferentially explored militant authors from the
Brazilian black movement, such as Djamila Ribeiro and Lélia Gonzdles to try to explain this phenomenon since
the phase of enslavement that took place in the middle of the 16th century, and punctuating racial issues that
still exist in the 21st century. Through the research carried out, it was observed that universal feminism does not
cover the specificities of black women, and neither do ethnic-racial defense laws in Brazil. It takes accuracy and
objectivity when it comes to gender, and especially when it is associated with race, and teaching.

Keywords: Black Teacher; Structural racism; Teaching practice.
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INTRODUCAQ

Estudos recentes na area da educacdo tém ressaltado a relevancia da Pes-
quisa na formacao do/da futuro/a professor/a. E o que trata Marli André
(2010) ao apontar que o envolvimento com atividades, cursos, e experiéncias
de professores/as atuantes representa parte do processo de constituigdo da
identidade profissional docente. Ora, assim como André (2010), acreditamos
ser necessario que, no processo de formagao inicial, os/as alunos/as partici-
pem de espagos, no que se refere a dimensao do ensino, para que a pesquisa
seja elemento mediador de novas aprendizagens.

André (2010), em seu trabalho, se debruca sobre o resultado da anélise
de dez eventos no campo da didatica e das praticas de ensino, os Encontros
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Nacionais de Didatica e Praticas de Ensino (ENDIPE). Segundo a autora, o
tema da formacdo inicial vem progressivamente perdendo espago para ou-
tras discussoes no ambiente educacional: “Esse fato causa muita preocupacao
porque ainda hd muito a conhecer sobre como preparar os docentes para
enfrentar os desafios da educagao no século XXI” (ANDRE, 2010, p. 177).
O processo de formagao docente, conclui, precisa estar vinculado ao real e
possivel das escolas.

Diferente do passado, que distanciava teoria e prética, a formagao ini-
cial, hoje, necessita de investimento teérico-prético para fortalecer uma iden-
tidade profissional comprometida com transformagdes societdrias mais am-
plas e atuais, pertinentes ao tempo presente. Vale destacar, nesse sentido, que
a nossa compreensao dos aspectos societdrios que influenciam o processo
educacional se pauta nos estudos de Zigmunt Bauman e David Lyon (2013).

No entendimento dos sociélogos (BAUMAN; LYON, 2013), vivemos
em uma sociedade na qual o investimento no consumo é decisivo para a
satisfacdo dos desejos, necessidades e vontades, desde que sirva para certo

|r/

“valor social” e a autoestima do individuo: “Por essa razao, em dGltima instan-
cia, passar no teste de consumidor é condicao inegocidvel para a admissao
numa sociedade que foi remodelada a feicdo do mercado” (BAUMAN; LYON,
2013, p. 38). Observam-se, de fato, no ambiente escolar, variadas situagoes,
materiais e simbdlicas, em que ha a presenca do consumo de informagoes.
Isso porque os/as préprios/as membros dessa sociedade sdo as mercadorias de
consumo de grandes redes produtoras de sentidos sobre a vida, a existéncia,

0 proprio consumo etc.

Logo, muitas preocupagdes acabam por permear os estudos sobre a Edu-
cagdo em Direitos Humanos (EDH). Nao foi tarefa facil para o primeiro autor
deste artigo, enquanto docente no Ensino Superior, associar as duas questoes,
a formagao inicial docente e a EDH, sem que a queda no fosso dos precon-
ceitos fosse certeira. Rancos historicos, como a esséncia e a nocao de natureza
humana, ainda estao presentes. Porém, quando em disputa por uma agao pe-
dagdgica menos tolhida e mais aberta a experimentacao de possibilidades, é
preciso continuar a mediar discussoes que tenham o publico como alvo.

A ideia de conduzir uma agao docente com enfoque no publico faz
com que a percepcao a respeito da diversidade humana seja um elemento
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norteador do processo. Ainda assim, é possivel notar que muitas estudantes,
antes de ingressarem no campo cientifico da educagdo, produzem uma cul-
tura configurada pela defesa de uma certa sociedade, e isso pode refletir na
concepgao que elas tém a respeito da EDH.

Ao dissertarem sobre a Educagao em Direitos Humanos e a formacao de
professores/as, Vera Candau e Suzana Sacavino (2013) assumem uma pers-
pectiva histérico-critica dos direitos humanos e articulam direitos da igualda-
de e direitos da diferenca. As autoras indicam que a pratica dos/as professores/
as, quando abordam o assunto, limita-se a transmitir direitos da atualidade,
apagando problematizagdes histéricas mais amplas.

Isso significa que é preciso formar o/a futuro/a professor/a para lidar com
o publico, o diferente, e ndo para empregar visdes egoisticas da vida, que des-
prezam a diversidade. Esse foi o plano que orientou o objetivo geral da disci-
plina Educacao, democracia e direitos humanos aplicada a uma turma de
sete alunas do curso de Pedagogia de uma Instituicdo de Ensino Superior Pri-
vada (IES) do leste sul-mato-grossense durante o primeiro semestre de 2019.

Aliada a proposta de integrar aspectos da democracia e dos direitos hu-
manos, a organizacdo do trabalho didatico’ previu a adocdo de estratégias
para promover o acesso a leitura de conceitos sobre os dois assuntos e tam-
bém problematizar o imaginario social a respeito de diferentes sujeitos nessa
conjuntura (negros, indios, pessoas com deficiéncias, mulheres, [ésbicas, gays,
pessoas trans etc.) suas disputas, privilégios e desafios, para, assim, compreen-
der as demandas presentes na EDH.

A pesquisa sobre a localizagdo da EDH no imaginario dessas estudantes?
s6 foi possivel, contudo, gragas ao fato de que ela estava vinculada ao Estagio
obrigatério nas séries iniciais do Ensino Fundamental requerido pela IES.

Definido com as alunas o papel da pesquisa no processo de formacao
docente, prosseguimos com a elaboragdo do instrumental que roteirizava as

' Sobre a organizacao do trabalho didatico, ler Gilberto Alves (2012).

2 A partir de orientagdes de Jeferson Mainardes e Isabel Carvalho (2019), em publicagdo junto a
Associagdo Nacional de Pesquisa e Pés-graduagio em Educagio intitulada Etica e Pesquisa em
Educacao: subsidios, a autodeclaragdo de principios e procedimentos éticos na pesquisa em
educacao é fundamental nos casos em que o projeto nao foi submetido a Comités ou Comissoes
de ética na pesquisa. E o caso desse estudo, onde realizou-se um documento assinado pelas
estudantes para autorizar a publicagdo de suas experiéncias.
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situagdes do cotidiano escolar que poderiam, na perspectiva da interdiscipli-
naridade, e diante do curriculo proposto, ser assunto em sala de aula.

Elaborado e analisado o roteiro, tornou-se indispensavel tratar de modo
ético a pesquisa. Para tanto, foram descritos, a principio, os aspectos relevan-
tes da participacdo das estudantes (futuras professoras) no estudo, além dos
propositos da investigacdo. Indicamos as caracteristicas da formacao inicial,
o0 assunto a ser abordado e a possibilidade de contribuigao por parte da es-
tudante. Foi explicitada a nao obrigatoriedade da participagdo, bem como
da divulgacio das experiéncias particulares. Todas as estudantes, no entanto,
desejaram contribuir com a pesquisa, solicitando, somente, que o0s seus no-
mes nao fossem divulgados. Ciente dessa rogativa, aplicamos o questionério e
trouxemos as questdes para discussao em sala de aula.

Nesse momento, tratamos nao apenas de ofertar as estudantes a com-
preensdo de que diferentes formas de violéncias, preconceitos e segregacao
coexistem porque acontece, ha muito, um silenciamento de suas discussdes
no ambiente escolar; procuramos promover ao sujeito-docente iniciante, so-
bretudo, a oportunidade de abordar um tema que pouco se pensa associado
a unidade escolar. O objetivo, deste modo, foi o de se valer de situagoes rela-
cionadas a potencializagdo do 6dio contra as diferencas, as assimetrias e desi-
gualdades que refletiram sobre as relages infantis durante o estagio curricular
obrigatério, para que a acdo docente, por meio de préaticas de ensino com o
enfoque na EDH, pudesse, no futuro, se preocupar com tais dimensoes. Em
outras palavras, procuramos permitir as estudantes um olhar para si mesmas
em didlogo com a ordem moral que as criou, e independente das pressdes
que julgam experiéncias libertarias do existir, a fim de que elas se vissem mais
afeitas as diferencgas e conseguissem estabelecer novas relagées com o novo.

A pesquisa, enfim, foi abordada sob a perspectiva das teorias pds-criticas
em educacdo. Dagmar Meyer e Marlucy Paraiso (2014, p. 22-23) acreditam
que esse recorte permite apreender “um tempo que demanda de nés nao
apenas a compreensao do mundo em que vivemos, mas, sobretudo, a criagdo
de instantes de suspensdo dos sentidos ja criados e a abertura de possibilida-
des de sua ressignificacao”. Segundo as autoras, observamos que a alegria de
criar movimentos inventivos na pesquisa define o que fundamenta as aborda-
gens, métodos, teorias e técnicas nela empregadas.
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O uso da abordagem das metodologias pés-criticas permite também
que as lutas académico-cientificas fagam parte do itinerario proposto para se
analisar um problema. Muitas perguntas propdem criar pensamentos outros
mais compreensiveis, ou ndo; assim como, podem ser disparadores de outras
discuss6es num processo de idas e vindas, contornos e curvas, distanciamen-
tos e aproximacoes.

Afastamo-nos daquilo que é rigido, das esséncias, das convicgbes universais, da
tarefa de prescrever e de todos os conceitos e pensamentos que nao nos ajudam
a construir imagens de pensamentos potentes para interrogar e descrever-ana-
lisar nosso objeto. Aproximamo-nos daqueles pensamentos que nos movem,

colocam em cheque nossas verdades e nos auxiliam a encontrar caminhos para
responder nossas indagagoes (MEYER; PARAISO, 2014, p. 18-19).

Com fundamento na mengao de estudo acima, o espaco da formagao
inicial propde a construgao de uma identidade docente, ou ao menos con-
tribui para mobilizar certas concepgbes de mundo para torna-las mais afetas
as questoes dos direitos humanos das pessoas. E um assunto que importa
para o ambito da formagdo, até porque conforme nos aponta Martin Lawn
(2001) diferentes vetores atuam na regulacdo da identidade do/da sujeito-
-professor. No entanto, esse/a profissional decide o que seré feito em sala de
aula, mesmo que tantos referenciais preveem a dominagao de suas préticas
de ensino.

Assim, torna-se imprescindivel despolicializar a acdo docente, o que
permite mobilizar tal possibilidade no contexto da formacao inicial de profes-
sores/as. Vincular, desse modo, a agdo docente as especificidades dos sujeitos
aos quais ela esta ligada.

A coleta do registro das aprendizagens acerca de assuntos relativos a
EDH adquiridas durante o estagio foi realizada por meio de narrativas, repro-
duzidas nos formulérios de avaliagdo da disciplina, e indicadas por tépicos de
andlise eleitos essenciais pelas estudantes.

A estratégia de coleta das narrativas se deu de modo prético e de acordo
com as experimentagdes das estudantes do Curso de Pedagogia. As agoes
tomadas a partir delas foram as seguintes:

a) apresentar a disciplina, ementa, propostas de referéncias bibliograficas e regis-
tro de informagdes do estdgio pertinentes a EDH;
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b) orientar a observagdo/participagao no estdgio com base na relevancia do pa-
pel das estudantes como sujeitos ativos, relacionando teoria e pratica, no coti-
diano escolar;

¢) dar vazdo e liberdade, ao fim da disciplina, para as estudantes evocarem
fatos entre escolares ou profissionais da educagao que representassem formas
de assimetrias, 6dio e aversao, temas pertinentes a EDH, segundo critérios que
considerassem as suas leituras individuais;

d) apé6s o registro das narrativas, cartografar temas que poderiam ser tratados na
acdo educativa com o enfoque da EDH em ambiente escolar.

E no desenrolar das atividades pertinentes a disciplina, assim, que a cons-
trucdo de diferentes modos de narrar situagdes do ambiente escolar poderia
ser acionada com o intuito de se concretizar um novo conhecimento sobre as
préticas de ensino. Isto €, é a partir do material empirico colhido - as expe-
riéncias das estudantes -, que se poderia encontrar sentido e se problematizar
0 movimento experiencial como dotado de significado para se alcangar uma
préatica docente mais compromissada com a realidade dos/das alunos/as das
escolas. Em suma, que se poderia aproximar a pratica docente e a realidade
dos/das discentes em sala de aula.

A narrativa serviu, pois, para compreendermos como as estudantes de
Pedagogia nos seus estagios edificaram conhecimentos e experiéncias que, de
um lado, buscam o sentido da acdo docente compromissada com a EDH e,
de outro, permitem que elas entendam que o cotidiano escolar é impulsor de
acontecimentos que podem ser utilizados no contexto escolar, tornando-as
produtoras de autonomia.

O objetivo da pesquisa, destarte, foi acolhido pela possibilidade de se
problematizar, por meio do cotidiano escolar estagiado, a agdo docente e seus
compromissos com uma proposta de formacao cidada, ética e politica na pers-
pectiva dos direitos humanos. Nesse ponto, surgiu o seguinte questionamento:
o plano da disciplina de Educacao, democracia e direitos humanos consegui-
ria propor rupturas com estados de dominagao que inferiorizam as diferengas?

Por meio de tal pergunta, as alunas, entdo, foram levadas a pensar em
quais contextos a disciplina poderia contribuir para movimentar processos de
producao da verdade sobre as variadas manifestacoes do preconceito direcio-
nado a publicos especificos durante o estagio curricular obrigatério.
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E mister dizer que partir das experiéncias das estudantes faz com que
as demandas escolares por assuntos especificos da EDH sejam vistas como
vinculadas ao real das unidades. Propde que as estudantes estabelegam co-
nexdes com uma pratica de ensino que tenha compromissos ético-politicos
mais amplos e em defesa de uma sociedade e de um ambiente escolar nos
quais o respeito, a acolhida e a novidade estejam presentes nas relagdes entre
pessoas diferentes. Tais praticas sugerem, portanto, que a agdo docente nao
estabeleca ou reproduza um padrao que regule o corpo das criangas ou as
expressoes que elas carregam em si.

A disciplina, que levou as estudantes a refletirem em que situagoes a
temética da EDH seria viavel, encerrou-se no primeiro semestre de 2019.
Durante esse perfodo, episédios que envolviam hostilidade e violéncia foram
narrados e, a partir deles, foi realizado o registro da situagdo-problema pro-
posta pelas informagdes coletadas para que a relevancia da EDH na formagéo
inicial docente e nas praticas de ensino voltadas a redugdo de assimetrias,
praticas de 6dio e aversdo as diferencas fosse assegurada.

O presente manuscrito foi estruturado de maneira a apresentar, primei-
ramente, as propostas da disciplina junto ao Curso de Licenciatura em Pe-
dagogia da IES mencionada; em seguida, a indicar os principais estudos que
materializaram tais propostas e, por fim, a oferecer uma reflexao a respeito
dos formularios de avaliagao da disciplina respondidos pelas estudantes e que
destacaram temas que elas consideravam caros a EDH nos contextos escola-
res nos quais, durante o estagio, presenciaram episédios de preconceito.

PROPOSTA DE ESTUDOS SOBRE EDUCACAQ EM DIREITOS HUMANOS (EDH)

No processo de organizagdo do trabalho didatico da disciplina foi cria-
do, a partir da ementa curricular do curso pesquisado, um plano com objeti-
vos, competéncias, formas de avaliagdo e referéncias basicas e complementa-
res. Tal ementa aponta como temas imprescindiveis para a formagao docente:

A relagdo entre educacio e direitos humanos na consolidagio do Estado Demo-
crético e da Cidadania. Projetos e préticas educativas promotoras da cultura de
direitos. Educagao e direitos humanos frente as politicas neoliberais. Educagao em
direitos humanos e formagao de professores/as. Educacao, conflito e convivéncia
democrética. Metodologias transversalizadas e da transposigao didética educagao
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em direitos humanos e democracia. Cultura da paz, justica e equidade social nas
préticas escolares. (PROJETO PEDAGOGICO DE CURSO, 2017, p. 45)

E evidente, pois, que o referencial teérico eleito contribuiu para o aten-
dimento integral & ementa da disciplina. Além disso, a organizagao didatica
proposta procurou, por meio de oficinas de pesquisa e dialogos com a teoria,
conjugar as dimensdes tedricas e préticas para que as estudantes reconheces-
sem a indissociabilidade desses dois espagos na formagao inicial.

O plano da disciplina teve como objetivos: a) compreender conflitos
existentes nas disputas sociohistéricas por direitos humanos; b) promover o
aprendizado da cultura da paz, justica e equidade na educacdo de criangas;
c) propor, a partir do conhecimento tedrico-prético interdisciplinar, a relagao
entre direitos humanos e curriculo.

Como competéncias, no plano da disciplina, foram pontuadas: a) o de-
senvolvimento de capacidades para a mediacao de conflitos de interesse en-
tre identidade e diferenca; b) a reducao dos danos culturais da heranga pre-
conceituosa da moralidade conservada nas relagbes sociais sobre a educacao
infantil e, por fim, c) a contribuigdo para a formagao da identidade da futura
professora compromissada com a EDH.

No que se refere as formas de avaliacdo, destacam-se os debates, as
exposigoes dialogadas sobre leituras, a prova dissertativa-argumentativa e as
pesquisas aplicadas as sujeitos diferentes.

Quanto ao referencial teérico, num primeiro momento, para problema-
tizar os assuntos relativos aos direitos humanos junto as estudantes pesquisa-
das, e visando alcangar a primeira competéncia mencionada, elegemos Paulo
Carbonari (2008). O autor, em seu texto, traz reflexoes a respeito das relagoes
substantivas entre os aspectos histéricos dos direitos humanos na perspectiva
da democracia, e inicia a discussdo destacando a relevincia dos movimentos
coletivos organizados na luta pela atengdo do Estado no cumprimento e am-
pliagdo dos direitos sociais em varios setores.

Carbonari, em sintese, acredita que a ideia de dignidade mobiliza a ba-
talha por transformagbes societarias mais amplas:

Entendemos que democracia é requisito dos direitos humanos e os direitos hu-
manos requisitos da democracia. Ou seja, é impossivel pensar a democracia
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sendo como forma de satisfacao, acolhida e ampliagao dos direitos humanos e,
por outro lado, os direitos humanos nao seriam possiveis em contextos politicos
que nao oportunizam o exercicio das liberdades e dos direitos — democraticos,
portanto. A afirmagdo dos direitos humanos exige sua legitimagao como deman-
das de reconhecimento, portanto, como interagdo e participagao. Por isso, ndo
haveria como propor, advogar, exigir, direitos sem democracia (CARBONARI,
2008, p. 13).

Nota-se, deste modo, que ha uma estreita ligagdo entre democracia e
direitos humanos como se, para exercé-los, tivessemos que passar pelo cam-
po da democracia para ter poder de voz e conseguir postular quais deman-
das nos seriam necessarias para sermos reconhecidos/as como cidaddos/as.
Esse reconhecimento significa participacdo, decisdo e fruicdo da liberdade
de compor agendas disputadas de poder no interior da conjuntura social em
que se vive.

Ora, a discussao sobre dignidade, liberdade e cidadania, nesse cendrio
de movimentacao coletiva, faz parte, segundo Carbonari (2008), do desejo
das pessoas de ocuparem espagos para a ampliacao de direitos. Com isso, co-
loca o autor, passamos a evitar que a democracia seja uma pura regra do jogo.

ApoOs a leitura sobre as relagdes histéricas entre essas duas esferas, as
estudantes foram apresentadas as diretrizes curriculares para a educagdo em
direitos humanos publicadas pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC),
em 2012. Nesse documento, a EDH é considerada um eixo do direito a edu-
cagao e refere-se a adogdo de praticas que promovam, protejam e defendam
a educagdo para a transformagao social e se apliquem a vida cotidiana e cida-
da de criangas e adolescentes a partir dos seguintes principios:

| - dignidade humana;

Il - igualdade de direitos;

Il - reconhecimento e valorizacao das diferencas e das diversidades;
IV - laicidade do Estado;

V - democracia na educacao;

VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e

VIl - sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2012, p. 21).
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Além de o documento colocar a discussao de forma transversalizada nos
curriculos das unidades escolares, também cita a necessidade de adequagao
dos curriculos de formagao inicial e continuada de professores/as para as no-
vas demandas dos direitos humanos.

Para atender ao Item b posto como objetivo no plano de disciplina aci-
ma citado, a saber b) reduzir os danos culturais da heranga preconceituosa
da moralidade conservada nas relagdes sociais sobre a educacio de criancas
pequenas, discutimos sobre a interculturalidade como uma proposta para a
formagao e pratica docente em EDH (CANDAU; SACAVINO, 2013), sobre a
educagdo para a democracia (EPD) (BENEVIDES, 2004) e sobre a educagdo
em direitos humanos (BENEVIDES, 2001).

A fim de que pudéssemos levantar situagbes que poderiam ser encara-
das como desafio na formagao de professores/as compromissados com a EDH,
compreendida, assim, como assunto necessdrio a docéncia, trabalhamos,
também, com as autoras ja& mencionadas, Vera Candau e Suzana Sacavino
(2013). As pesquisadoras apontam sete desafios possiveis de serem encontra-
dos em programas formativos que se associam a EDH. Sao eles:

1. Desconstruir a visao do senso comum sobre direitos humanos;

2. Assumir uma concepgao de educagdo em direitos humanos e explicar o
que se pretende atingir em cada situagdo concreta;

3. Articular acoes de sensibilizacdo e formacao;

4. Construir ambientes educativos que respeitem e promovam os direitos
humanos;

5. Incorporar a educagao em direitos humanos no curriculo escolar;

6. Introduzir a educagdo em direitos humanos na formagao inicial e conti-
nuada de professores/as;

7.  Estimular a producado de materiais de apoio (CANDAU; SACAVINO, 2013,
p. 65-66)

Diante de tais desafios, Candau e Sacavino concluem que atuar na
formacao docente com o enfoque na EDH é complexo, uma vez que esse
processo visa romper com o conservadorismo e legitimar o reconhecimento
da diferenca; faz o/a educador/a assumir uma postura que informa seus/suas
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alunos/as sobre os seus direitos, para que eles(as) criem em si uma cultura de
participagdo que, em muitos casos, pode se tornar resisténcia em locais que
concentram poder.

As autoras (CANDAU; SACAVINO, 2013) lembram, ainda, que desen-
volver agbes pontuais no decurso da formagao nao € suficiente para romper
com o pensamento preconceituoso de professores/as que acreditam que a
temética ndo é relevante para o curriculo. E preciso se valer de estratégias
pedagdgicas ativas e participativas que permitam que os/as professores/as, em
uma primeira instancia, se eduquem em direitos humanos, para que, na se-
quéncia, saibam conduzir processos educativos que articulem a afetividade, a
cognicao e a dimensdo sociopolitica da docéncia.

Abordada a formagao docente em direitos humanos, propusemos as es-
tudantes uma leitura sobre EPD e EDH a partir dos conceitos apresentados
por Maria Victéria Benevides (2001; 2004).

Os estudos da autora sobre a EPD confirmam que o tema se relaciona
diretamente a experimentacdo dos direitos de cidadania na sociedade e as
formas de ampliar a atividade politica. Benevides (2004) mostra que a EPD
comporta duas dimensées: a formagao para os valores republicanos e demo-
craticos e a formagao para a tomada de decisoes politicas em todos os niveis.

Na concepgao da pesquisadora, os valores republicanos referem-se: a)
ao respeito as leis; b) ao respeito ao bem publico e, c) ao sentido de respon-
sabilidade no exercicio do poder; ja os valores democraticos, referem-se a) a
virtude do amor a igualdade, b) ao respeito integral aos direitos humanos e
c) ao acatamento da vontade da maioria, legitimamente formada. Benevides,
assim, atesta que a educagdo para a democracia é um processo continuo e
de longa duragao.

Em relagdo ao assunto de que trata a EDH, a autora diz que:

A Educacdo em Direitos Humanos parte de trés pontos essenciais: primeiro, é
uma educacdo de natureza permanente, continuada e global. Segundo, é uma
educagdo necessariamente voltada para a mudanga, e terceiro, é uma inculcacao
de valores, para atingir coracbes e mentes e ndo apenas instrugdo, meramente
transmissora de conhecimentos. Acrescente-se, ainda, e ndo menos importante,
que ou esta educagao é compartilhada por aqueles que estao envolvidos no pro-
cesso educacional — os educadores e os educandos — ou ela ndo serd educagao e
muito menos educacdo em direitos humanos (BENEVIDES, 2001, p. 08).
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Associar a agao pedagogica as orientagdes previstas para EDH visa, pois,
promover uma cultura do respeito a dignidade humana, da liberdade en-
quanto valor ético-politico central nas relagdes sociais e da justica e da solida-
riedade como forma de eliminar preconceitos que nao toleram as diferencas.
Rompe com tradigoes preconceituosas historicamente definidas e leva a pen-
sar que os direitos humanos sao para todos/as, independentes de qualquer
norma que padronize acessos e privilégios.

Vera Candau (2008), nesse contexto, entende a relacao entre direitos
humanos, educagao e interculturalidade como fundamental para se proble-
matizar igualdade e diferenga. A autora, em sua obra, pontua os principais
desafios enfrentados na promogcao de uma educacéo intercultural cujas abor-
dagens perfazeriam um itinerario critico e emancipador.

Candau (2008) identifica quatro ntcleos essenciais como desafios para
a educagdo intercultural. O primeiro é a desconstrugao, que tem por objetivo
penetrar o imaginario social onde se naturalizam os preconceitos e romper a
rede de esteredtipos etnocéntricos e monoculturais que estdo presentes nos
curriculos escolares.

O segundo nlcleo proposto pela autora refere-se a articulagao entre
igualdade e diferenca no quadro das politicas educativas: “Essa preocupagao
supde o reconhecimento e a valorizagao das diferengas culturais, dos diversos
saberes e préticas e a afirmagdo de sua relagdo com o direito a educacao de
todos/as” (CANDAU, 2008, p. 53). No terceiro nicleo, Candau caracteriza o
resgate dos processos de constituigao cultural nos niveis pessoais e coletivos.

Por fim, o dltimo ndcleo mostra a importancia de se oportunizar intera-
¢oes com a diferenca, com outras pessoas, com diferentes modos de viver e
de se expressar. Somente a partir da percepgao desses nicleos sera possivel
promover a emancipagao de sujeitos que foram historicamente desprivilegia-
dos na sociedade. Eles sao, destarte, indispensaveis para corregdo de marcas
discriminatérias de minorias sociais:

Visam melhores condigbes de vida para os grupos marginalizados, a superagao
do racismo, da discriminacdo de género, da discriminacao étnica e cultural,
assim como das desigualdades sociais. Outro aspecto fundamental é a formagao
para uma cidadania aberta e interativa, capaz de reconhecer as assimetrias de
poder entre os diferentes grupos culturais e de trabalhar os conflitos e promover
relagoes soliddrias (CANDAU, 2008, p. 54)
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Em resumo, a educagdo intercultural contribui para uma proposta de
direitos humanos apoiada no reconhecimento da vida de cada pessoa e da
diferencga, em didlogo com as demandas diversas de outros grupos sociais.

Nessa mesma perspectiva, Daniela Auad (2002) aproxima a educagao
para a democracia a coeducacgdo e relagoes de género. Parte, também, das
categorias analiticas de Benevides (2002) para articular o género e a educagao
em direitos humanos.

A autora entende que tanto o programa de educagao em direitos hu-
manos, quanto a educagdo para a democracia devem se unir a igualdade de
género, por mais que esta ainda ndo seja uma realidade em nosso pafs.

De acordo com Auad (2002), a escola ndo esta pronta para problemati-
zar, em seu espago, as relagdes entre os géneros masculino e feminino. Tanto
a educagdo para a democracia, como a coeducagao precisam fazer parte da
acao pedagogica de professores/as para que eles/as possam concretizar prati-
cas nao sexistas.

Perceber género como categoria empirica seria 0 modo de ndo tornar invisivel
o género nas diferentes esferas da sociedade, como nas politicas publicas de

educacao e de direitos humanos; seria perguntar como ele é experimentado e
estruturado em determinada cultura (AUAD, 2002, p. 2003)

A condicdo das masculinidades e feminilidades, portanto, é um assunto
necessario na educacao de criangas e adolescentes para que eles/as possam
experimentar expressoes de género menos tolhidas e mais flexiveis e se tor-
nar cidadaos mais abertos a novidade. Sobre o género, pode-se dizer que as
pessoas, por acreditarem que a construgao de sua subjetividade precisa estar
alinhada aos padrées definidos pela distingdo bioldgica, ndo se expressam
como sao em certos espagos, e a escola é apenas um deles.

Neste ponto da andlise, chegamos ao Item c do plano da disciplina, o
qual se refere a formagao da identidade da futura professora comprometida
com a EDH. Candau e Sacavino (2013), recordemos, apontam como tercei-
ro e sexto desafios a EDH na formacdo de professores: 3. Articular agdes
de sensibilizagao e formacao; 6. Introduzir a educagao em direitos humanos
na formagao inicial e continuada de professores/as, realizou-se contato com
diferentes aspectos metodolégicos para se efetivar tal proposta de EDH tran-
versalizada ao curriculo.
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Eduardo Bittar (2008), epistemologicamente baseado na perspectiva
freireana, oferece argumentos que podem nos auxiliar metodologicamente
nesse assunto. O autor acredita que a EDH esta vinculada a direcao socio-
politica que orienta a educagdo no tempo presente. Se compromissada com
a ampliagao da cidadania, da autonomia, da emancipagao e da liberdade, a
educagdo precisa preparar o/a estudante ndo apenas para problematizar em
um nivel abstrato, mas conscientiza-lo sobre o “[...] passado histérico, tornan-
do-o presente, para analise da responsabilidade individual ante os destinos
coletivos futuros” (BITTAR, 2008, p. 317).

Bittar acrescenta que é no contexto atual, numa sociedade de controle,
que a agao pedagogica precisa estar comprometida com a construgao de uma
subjetividade critica que fortaleca a autonomia das pessoas, tornando-as ca-
pazes de resistir a todas as amarras.

A descolorida apatia politica, a invisibilidade dos problemas sociais, a indiferen-
ca social, a insatisfagao sublimada no consumo, a inércia mobilizadora precisam
ser superadas através de um movimento pedagdgico que aja na contramao deste
processo (BITTAR, 2008, p. 320).

Para o autor, uma educagao politizada s6 consegue libertar pessoas presas
a padrdes socioculturais historicamente definidos quando estimula a participa-
¢do, o didlogo e a formagao da consciéncia critica. Coloca como sugestao, en-
tdo, a partir dos estudos de Habermas, uma pedagogia da agdo comunicativa.

A proposta dessa pedagogia, explica Bittar (2008), é lidar com uma préti-
ca educativa que se opoe a autoridade e adota o principio da liberdade como
requisito fundamental para a criagdo de uma cultura do exercicio democrati-
co de convivio social.

O autor, deste modo, propde como aspecto metodoldgico da EDH uma acao
docente que consiga motivar as pessoas a realizarem praticas democraticas, a pen-
sarem de modo auténomo acerca das desigualdades, a analisarem suas atitudes e
muda-las, e a se sensibilizarem diante da responsabilidade ética com o outro.

DISCURSOS DAS ESTUDANTES SOBRE 0S TEMAS NECESSARIOS A EDH

Por meio das discussoes tedricas, as estudantes puderam se relacionar
com o tema e refletir sobre os aspectos inerentes a EDH e que carecem a
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acgao docente no ambiente escolar. Elas tiveram a oportunidade de participar
das relagoes consolidadas nas unidades onde cumpriram o estagio curricular
obrigatdrio, observando, através dessa experiéncia, uma série de problemas
que, a longo prazo, prejudicam a formagao da identidade social do cidadao.

Esses espagos trouxeram a luz cenas de intolerancia, preconceito e inci-
tagdo do édio as diferengas, cenas que proporcionaram as estudantes percep-
coes reais de temas caros a EDH.

No encerramento da disciplina, no primeiro semestre de 2019, as es-
tudantes, como atividade final, tiveram que registrar tais percepgoes no ins-
trumental de avaliagdo do curso. Tiveram que decidir, a partir do evento que
julgaram mais nocivo a infancia, o assunto a ser trabalhado via EDH junto as
préticas docentes. Em suma, eis os tépicos que trouxeram:

- Tolerancia as diferencas de classe social;

- Formagao politica para entender relagdes entre o individual e coletivo;
- Bullying;

- Respeito as pessoas autistas;

- Exclusdo de criangas com deficiéncias;

- Como ser ético com alguém que pensa e é diferente de mim;

- Solidariedade humana (ESTUDANTES, 2019).

Esses assuntos podem ser tratados tanto na dinadmica da formagao pes-
soal, quanto como questdes de formagdo social que estdo presentes no co-
tidiano das criangas e que coexistem com construgdes sociais previamente
definidas (antes mesmo de elas se tornarem protagonistas do préprio poder
de decisdo). Eles trazem para a pratica educativa uma multiplicidade de en-
traves, necessidades e demandas por uma educagao libertaria que consiga
educar para a cidadania, ética, sociabilidade etc.

No momento em que evocaram tais situagoes, as estudantes apresenta-
ram memorias significativas para a formacao da identidade de um/a docente
comprometido/a com a acolhida da diferenga proposta pelo plano da disci-
plina. Histérias preocupantes que justificavam o porqué da escolha pelo tema
acima assinalado. As futuras professoras, assim, puderam pensar em circuns-

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.27, n.53, p.81-101, jan./jun. 2021 95



tancias no contexto do ensino da EDH que amenizassem o problema e em
agoes pré-ativas que evitassem adultos graduados numa educagdo egoistica,
intolerante e disseminadora do édio.

A disciplina Educagao, democracia e direitos humanos faz parte de
um novo projeto pedagégico-curricular do Curso de Pedagogia da IES pes-
quisada. E importante, pois, destacar a novidade de sua proposta, sobretudo
num momento politico em que a critica aos direitos humanos por parte do
novo Presidente da Republica é intensa. E o que assinala, por exemplo, Erasto
Mendonca (2018).

O atual Presidente, bem o recorda o autor, pautou a sua campanha
em discursos surrados tais quais “bandido bom é bandido morto”, “direitos
humanos sao s6 para humanos bandidos” (grifo do autor). Isso sem mencio-
nar as inmeras e exageradas referéncias depreciativas a negros, mulheres e,
principalmente, a gays, lésbicas, bissexuais e trans (LGBT).

Os direitos humanos, na concepgao do Presidente, devem ser associa-
dos apenas a questao da seguranca puablica:
O redirecionamento das politicas de Direitos Humanos é anunciado, priorizan-
do a defesa das vitimas da violéncia, tema inscrito ao lado da reformulacio do
Estatuto do Desarmamento, da redugao da maioridade penal, da garantia aos
policiais do ‘excludente de ilicitude’ 10, da criminalizagdo de movimentos so-
ciais de ocupacgao, dentre outras medidas absolutamente em confronto com a
concepgao contemporanea de Direitos Humanos. (MENDONCA, 2018, p. 477)

Observa-se, pois, a urgéncia de se abordar temas relacionados aos direi-
tos humanos ja nas séries iniciais do Ensino Fundamental. A EDH serd, deste
modo, um instrumento de enfrentamento e estranhamento. Enfrentamento
porque a ideia é oportunizar a transversalidade do assunto no curriculo esco-
lar e a construgdo de saberes subversivos as regras e padroes sociais, que aco-
lham a diferenga, a coletividade e a liberdade como um valor ético-politico.
Estranhamento porque visa colocar o novo como sujeito existente, que nao
mina a existéncia do Eu nem a do Outro.

Produzir tais deslocamentos é, destarte, fundamental para que nao caia-
mos na ideia propagada pelo novo governo de que a maior parte dos avangos
produzidos em matéria de direitos humanos esta vinculada a pura e mera
ideologia (MENDONCA, 2018).
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Algumas pesquisas, como a de Elisa Mainardi (2014), apresentam os de-
safios para se concluir um trabalho educativo com essa tematica. A autora
analisa o registro das reunides de elaboragdo do projeto politico-pedagdgico
de um grupo de professores/as de escolas do norte do Rio Grande do Sul
(RS). Observa, nesse material, concepgbes e préticas que violam os direitos
humanos dos/das alunos/as e aponta, ao fim, situagdes que sdo potenciais
ferramentas para o enfrentamento do problema.

Diante dos relatos colhidos, e identificados os desafios, Mainardi (2014)
cria quatro categorias de andlise: 1 - representagdes acerca do eu e do outro;
2 - representacdo acerca da familia; 3 - representagbes sobre a pratica dialé-
gica na escola; 4 - representagoes acerca do ECA.

Segundo a autora, existe uma série de negagdes, silenciamentos e apa-
gamentos que representam a dificuldade dos/das professores/as e da equipe
de profissionais da educagdo em serem mais flexiveis diante da novidade de
sujeitos que estdo ingressando no ambiente escolar:

No contexto da escola, percebe[Jse através das manifestagoes acerca das inquie-
tagoes pedagodgicas, da leitura de contexto escolar e das exigéncias entendidas
como necessdrias na efetivacdo de uma educagao de qualidade, que do ponto
de vista dos desafios, um dos problemas a ser enfrentado diz respeito ao desve-
lamento e superagao das concepgdes preconceituosas enraizadas num pensa-

mento pedagdgico ainda conservador, discriminador, excludente (MAINARDI,
2014, p. 15).

Como Mainardi (2014) aponta em sua pesquisa, a agdo docente é orien-
tada por préticas que conservam tradigdes. Isso pode ser um problema, ja que
invisibiliza discussoes no terreno dos direitos humanos, os quais séo entao qua-
lificados como sem sentido, como gasto desnecessario de recurso piblico com
situagbes/sujeitos que nao contribuem para o desenvolvimento da sociedade.

A ideia de educagao em direitos humanos apresentada pelas estudantes,
ao contrario, relaciona-se a convivéncia ética, justa e humana, num desejo
por uma cultura de paz. A compreensdo dos direitos humanos, portanto, en-
volve a universalidade do acesso, o que nos leva a pensar nas diferengas e nas
estratégias de enfrentamento, por meio da educacgao, para protegé-las.

Provocar nos/as alunos/as atitudes que os/as fagam reivindicar a amplia-
¢ao dos direitos humanos é um potencial da EDH. Com essa afirmagao, Eni
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Orlandi (2007) analisa dois enunciados contidos na formacao discursiva, a
saber: 1. Todos sdo iguais perante a lei; 2. Todos tém direitos a diferenga. Na
concepgao da autora, eles trazem sentidos e posigdes de sujeitos diferentes.
Isso significa que a ideologia opera no controle dos sentidos.

Ao estudar os fundamentos tedricos e metodoldgicos da EDH, Orlandi
reconhece que é preciso escutar e instaurar outras praticas de ensino que
atravessem o discurso dominante:

Se assim €, é preciso que os diferentes discursos, muitas vezes silenciados pelo
alarido do processo dominante de producao de sentidos no capitalismo, possam
ser ouvidos e investidos na realidade histérica e social contemporanea, de tal
modo que essas outras experiéncias encontrem voz e possam (re) significar(se)
no coro dos Direitos Humanos, em nossos dias, tao surdos e emudecidos, nao
porque nao se fala neles, mas porque eles ja nao fazem sentido (ORLANDI,
2007, p. 310).

Para a pesquisadora, os professores/as que trabalham com a EDH devem
fazer com que seus/suas alunos/as reflitam sobre o compromisso social do
sentido do “nao possivel”

para o sentido “possivel”. Devem promover expe-
riéncias cotidianas nas quais o respeito, a dignidade e uma boa convivéncia

facam parte da constituicdo da identidade social dos/das discentes.

CONSIDERACOES DE UMA PRATICA IM/POSSIVEL

Este projeto, enfim, inserido no contexto da disciplina Educagao, demo-
cracia e direitos humanos, teve por objetivo articular as percepgoes e expe-
riéncias formativas de estudantes do curso de Licenciatura em Pedagogia de
uma IES do leste sul-mato-grossense durante os seus estagios obrigatérios nas
séries iniciais do Ensino Fundamental e propor uma ruptura com preconceitos
histérica e culturalmente definidos por programas societarios dominantes.

A recuperagado das experiéncias cotidianas das estudantes - futuras pro-
fessoras - trouxe a tona questdes contemporaneas que poderiam resultar em
significados totalizantes e univocos, como a ideia de sujeito, diferenga, iden-
tidade, e que permitiriam que a diversidade, o multiculturalismo e a multipli-
cidade fizessem da docéncia uma acdo comprometida ética e politicamente
com os direitos humanos.
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A ideia foi possibilitar que a convivéncia democratica e ética estivesse
presente no ambiente escolar. Como produto discursivo, os enunciados exis-
tentes no contexto social poderiam, entdo, se manifestar por meio de uma
prética de ensino problematizadora.

Conforme as experiéncias foram sendo narradas, vimos que os assuntos
eleitos como necessarios pelas estudantes se localizavam no terreno da convi-
véncia ética, onde o respeito e a vontade de cultura da paz tivessem sentido e
nao fossem tratados como um tema de defesa da marginalidade. Isso s6 seria
possivel se a EDH fosse contetido presente nas praticas educativas profissio-
nalizadas e, sobretudo, direcionadas ao publico.

E relevante mencionar que tais assuntos perdem sentido na pratica do-
cente se ela se vé descontextualizada de discussoes referentes aos direitos
humanos ou afastada das requisicdes de grupos socialmente inferiorizados.
Observa-se, com isso, que para que tais discussoes sejam possiveis no am-
biente escolar, a docéncia precisa, em muitos casos, ser engajada.

O trabalho tedrico-pratico realizado com as estudantes, em sintese, mos-
tra a necessidade de um permanente exercicio por parte do/da professor/a
de Ensino Superior e também dos alunos em formagao inicial na escolha de
metodologias e préticas de ensino que se relacionem ao campo dos direitos
humanos. Exige, assim, de ambos/as, professores/as e futuros/as professores/
as, que refagam caminhos ja tragados, repensem estratégias, reelaborem pro-
cedimentos e flexibilizem sua visao de mundo, atentando-se para a proviso-
riedade, a multiplicidade e a fluidez de sentidos sobre o existir.

Resumo: Por meio de um formulario de coleta de narrativas, um grupo de sete alunas de um Curso de
Licenciatura em Pedagogia de uma instituicao de ensino superior (IES) privada do Mato Grosso do Sul trouxe
a tona assuntos acerca da educagao em direitos humanos (EDH) que poderiam ser tratados em suas praticas
como professoras. O objetivo deste trabalho, pois, foi de refletir sobre como a EDH poderia movimentar
processos estruturais de construgao da diferenga na formagao do sujeito cidadd/ao em ambiente escolar,
uma vez que as alunas, em experiéncias de estagio curricular do curso, observaram que temas complexos da
realidade social sao quase sempre silenciados em sala de aula com criangas pequenas. O assunto foi abordado
com o apoio dos estudos pés-criticos em educagao, especialmente das perspectivas pés-estruturalistas, e se
valeu de um formuldrio de avaliagao da disciplina com foco na narrativa, no qual as estudantes registraram suas
concepgoes de temas que consideravam necessarios a EDH. Por fim, as préticas de ensino interessadas em EDH
permitirdo que futuros/as professores/as refagam caminhos ja tragados, readequem estratégias, reelaborem
procedimentos e flexibilizem a sua visao de mundo, atentando-se a provisoriedade, a multiplicidade e a fluidez
de sentidos sobre o existir.

Palavras-chave: Educagdo em direitos. Formagao inicial docente. Liberdade.
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Abstract: From a collection of ethnographic narratives forms, a group of seven students from a Pedagogy
Degree Course of a private higher education institution (HEI) in the State of Mato Grosso do Sul brought
some issues about Human Rights Education (HRE) that they could approach in their practice as teachers.
The objective of this work was to reflect on how the HRE could move structural processes of construction of
the differences in the school environment and in the formation of the citizen, since the students during their
internship experiences observed that complex themes of social reality are silenced in the classroom with young
children. The subject was approached through post-critical studies in education, especially from the perspective
of poststructuralism and the use of a subject evaluation form, where students recorded their conceptions of
topics they considered necessary for HRE. Finally, the teaching practices interested in HRE will enable future
teachers to redo paths already laid out, readjust strategies, re-elaborate procedures and make their world view
more flexible, paying attention to provisionality, multiplicity and fluidity of senses about existing.

Keywords: Human rights education. Initial teacher training. Freedom.

Resumen: A través de un formulario de recopilacién narrativa, un grupo de siete estudiantes de un Curso de
Pedagogia en una institucion privada de educacion superior (HEI) en Mato Grosso do Sul planteé cuestiones
sobre la educacién en derechos humanos (EDH) que podrian ser tratados en sus practicas como docentes.
El objetivo de este trabajo, por lo tanto, fue reflexionar sobre cémo el EDH podria mover los procesos
estructurales de construccion de la diferencia en la formacion del sujeto ciudadano en el ambiente escolar, ya
que los estudiantes, en experiencias de pasantia curricular del curso, observaron que los temas Los complejos
de realidad social casi siempre se silencian en el aula con nifos pequenos. El tema se abordé con el apoyo de
estudios pos criticos en educacion, especialmente desde las perspectivas postestructuralistas, y utilizé una forma
de evaluacién de la disciplina centrada en la narrativa, en la que los estudiantes registraron sus concepciones
de temas que consideraban necesarios para el EDH Finalmente, las practicas de ensefanza interesadas en EDH
permitirdn a los futuros maestros rehacer caminos ya descritos, reajustar estrategias, redisefiar procedimientos y
hacer que su vision del mundo sea mas flexible, prestando atencién a la provisionalidad, multiplicidad y fluidez
de los significados sobre a existir.

Palabras clave: educacién en derechos. Formacion inicial del profesorado. Libertad.
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INTRODUCAO

o outono de 1912, o escritor austro-hdngaro Franz Kafka (1883 — 1924)

historiava uma pequena novela de realismo fantastico, intitulada A
Metamorfose. Publicada pela primeira vez em 1915, a obra narra a saga de
Gregor Samsa, um caixeiro viajante que numa certa manha, sem maiores
explicagoes, acorda metamorfoseado num inseto (KAFKA, 2010). Apés o im-
pacto inicial, percebemos que Gregor apenas anseia continuar sendo visivel.
Todavia, as relacoes familiares e os contextos alteram-se substancialmente
diante do ‘novo’” Gregor, retirado de uma cena familiar, laboral e social prota-
gonista para o confinamento do seu quarto. Grassa a perspectiva do descon-
forto: seus parentes estdo desconfortaveis em sua presenca e esse sentimento
somente é amenizado pela sua auséncia fisica (recluso em seu quarto), até sua
total invisibilidade.

O estranhamento de algo que nos era familiar mas que, inesperadamen-
te, metamorfoseia-se em algo incompreensivel parece ser uma analogia ade-
quada para os anos finais do ensino fundamental (Fundamental Il ou segunda
fase do ensino fundamental). Tanto professores quanto alunos percebem-se,
de um ano letivo para outro, convertidos em identidades que em outros tem-
pos foram tao intimas mas que, repentinamente, restam por estranhar-se: é o
estranhamento da mudanga de turno de aula; do revezamento de professores
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em diferentes disciplinas e, consequentemente, da perda da referéncia do-
cente e, também, o estranhamento dos efeitos das condigoes particulares de
desenvolvimento biolégico, proprios da faixa etaria.

Os alunos, que outrora eram os sujeitos de todas as atengdes passam,
abruptamente, a condigdo de ser somente mais um em meio a outros inime-
ros uns... Os alunos ja ndo sdo mais de ninguém, de nenhum professor em
especial. Nao ha mais um pertencimento enfatico. Nao existe mais a turma
da Fulana. Eles agora metamorfosearam-se em ‘apenas’ os alunos do 62. A,
aprofundando o estranhamento...

E o desconforto da falta de compreensdo para com as grandes e peque-
nas metamorfoses dessa etapa ganha contornos abissais quando a atividade-
-fim da escola precisa seguir o seu roteiro, como se a vida corresse normal-
mente... Assim como o Sr. Samsa, que se recusava a aceitar a metamorfose
do filho e apenas seguia em frente, nés professores por vezes recusamos o
enfrentamento do desconforto das mudangas tipicas desta etapa de escolari-
zagdo e, aparentemente, apenas seguimos em frente, preferencialmente sem
ver, sem perceber as idiossincrasias entre o antes e o agora.

Sdo as invisibilidades. O aluno dos anos finais do ensino fundamental
em alguns contextos pode ser o ‘invisivel’, aquele que esta 14, como Gregor no
seu quarto, mas que causa estranhamento e (talvez) repulsa. Melhor ficar 14,
merecendo a atencdo especifica de poucos. E nesta légica, ha uma situagao
de escolarizagdo nos anos finais do ensino fundamental ainda mais invisivel:
o aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habi-
lidades ou superdotagao. Em alguns contextos, este aluno pode ser o invisivel
entre os invisiveis.

O desconforto para com os alunos que sao publico alvo da educacao
especial (PAEE) nos anos finais assenta-se, em grande parte, pela comple-
xidade inerente ao préprio processo de escolarizacdo dos Anos Finais do
Ensino Fundamental, potencializada pela presenca do sujeito que exige um
roteiro diferenciado, uma adaptagdo das relagoes e das praticas pedagogi-
cas... melhor que ele seja, de fato, invisivel (que Gregor fique trancado em
seu quarto).

Falas como “No 70. B tem 22 alunos e 03 incluidos”; “D& um desenho
pro Fulano pintar e ndo incomodar os demais, que fardo avaliagdo”; “Eu nao
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posso me prender ao planejamento para os dois incluidos, pois tenho mais 23
alunos na sala”; “O que eu fago com os normais, entdo?”, ou ainda “Chama a
colega da Sala de Recurso pra ficar com ele até os outros terminarem o exerci-
cio”, apenas expressam o desconforto, o incomodo e a falta de entendimento
que alguns professores tem acerca da inclusdo, tanto em sentido amplo, quan-
to em relacao ao PAEE, pois em geral “os profissionais da escola que atuam
individualmente nas salas de aula ndo possuem respostas para a maior parte
das dificuldades apresentadas pelos estudantes e ndo sao capazes de realizar
processos reais de ensino para alunos com deficiéncia quando trabalham in-
dividualmente” (VILARONGA; MENDES, 2014, p. 140).

Com base nestas e em outras percepgdes sobre tal ‘invisibilidade’, oriun-
das da pratica pedagégica em escolas de educagio basica, realizamos uma
pesquisa analitico-reconstrutiva, pautada pelo procedimento da andlise de
contetido e referenciada na constituicdo de um corpus empirico formado
por artigos de divulgagdo cientifica. A perspectiva que conduz o texto é evi-
denciar, de maneira palpével, se tal invisibilidade apresenta algum lastro de
comprovagao empirica, sinalizando se ha, de fato, um silenciamento sobre a
inclusdo de alunos PAEE no ensino fundamental regular, com destaque para
esta inclusdo nos anos finais de tal etapa da educacao basica.

Partimos da crenca que uma...

educacao que separa fisicamente os alunos é inerentemente discriminatéria, de-
sigual e, consequentemente, injusta. Por outro lado, a educagao que meramente
iguala, oferecendo o mesmo ensino no mesmo ambiente, também pode ser
discriminatéria, desigual e injusta se nao responde as necessidades diferenciadas
de alguns alunos. (MENDES, 2018, p. 80)

De tal modo, colocar os alunos em sala de aula mas torna-los ‘invisi-
veis’ em suas peculiaridades e idiossincrasias pode ser tao excludente quanto
segrega-los, deliberadamente, em espacos especificos.

Por fim, cumpre informar que o texto apresentado é parte integrante
de um contexto amplo de pesquisa, que objetiva contribuir para a discussao
de politicas e mecanismos institucionais de gestdo da educagdo em redes e
sistemas publicos de ensino — incluindo processos e politicas de inclusdo -,
enquanto pauta importante na composicao da agenda educacional.
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DA METODOLOGIA E DO CORPUS EMPIRICO...

A pesquisa que deu origem ao texto em tela foi consubstanciada em
uma metodologia analitico-reconstrutiva, pautada pelo procedimento da ana-
lise de contelido e amparada por breve revisao de literatura. Para o desenvol-
vimento dos argumentos, a pesquisa foi referenciada na composicdo de um
corpus empirico estabelecido por artigos de divulgagao cientifica, assumindo
que tais artigos representam parte das pesquisas e produgdes sobre um deter-
minado assunto/enfoque/area.

O procedimento metodoldgico adotado para exame dos artigos foi a ana-
lise de contetido, utilizando a técnica da andlise tematica, onde o “[...] tema é
a unidade de significagao que se liberta naturalmente de um texto analisado,
segundo critérios relativos a teoria que serve de guia a leitura” (BARDIN, 2007,
p. 105). Igualmente foram seguidos os passos descritos por Bardin (2007) como
elementos de um procedimento de andlise de contetido: 1) pré-andlise (ou es-
colha e organizagao do corpus documental); 2) descricao analitica (investigacao
sobre o material); e 3) comentarios ou glosas inferenciais.

O corpus documental foi constituido a partir do recorte de periédicos
cientificos avaliados por pares e publicizados no Portal de Periédicos da Coor-
denacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior / Capes (http://
www.periodicos.capes.gov.br/). A escolha pelo referido Portal reconhece a
relevancia do mesmo na agdo de divulgacao cientifica e, por conseguinte,
de legitimidade dos discursos vinculados a partir daquele espago. No Portal
— de acesso livre - encontram-se, atualmente, mais de 45 mil titulos com tex-
to completo, em 130 bases referenciais (http://www.periodicos.capes.gov.br/,
capturado em 30 de abril de 2019).

Ja a elegibilidade do recorte temporal — 2009-2018 -, constituiu-se em
face a Politica nacional de educacdo especial na perspectiva da educagao in-
clusiva (BRASIL, 2008), considerando um hiato de implementagao pratica dos
dispositivos da politica, assim como um possivel hiato na reagao das pesquisas
e consequentes produgdes académicas acerca dessa politica.

Procedimentalmente, realizamos uma busca simples no portal, opera-
cionalizada através das expressdes ‘Educacao Inclusiva’ e ‘Educagao Especial’.
Consideramos que, apensar dos termos eventualmente receberem condigéo de
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sindnimo, temos dois conceitos diferentes. A educacdo especial é compreen-
dida como “uma modalidade de ensino que perpassa todos os niveis, etapas
e modalidades, realiza o atendimento educacional especializado, disponibiliza
0S recursos e servigos e orienta quanto a sua utilizagdo no processo de ensino e
aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular” (BRASIL, 2008).

Por seu turno, a educagdo inclusiva é mais abrangente, compondo...

uma agao politica, cultural, social e pedagégica, desencadeada em defesa do
direito de todos os alunos de estarem juntos, aprendendo e participando, sem
nenhum tipo de discriminagdo. A educagao inclusiva constitui um paradigma
educacional fundamentado na concepgdo de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenga com valores indissocidveis (BRASIL, 2008, p. 11)

Ante ao volume do retorno, foram realizadas trés triagens: a primeira em
relagdo ao periodo de publicagdo do artigo — retirando-se do computo geral
todos os artigos que ndo correspondiam ao recorte temporal estabelecido
entre 2009 e 2018; a segunda triagem em relagdo aos documentos, estipu-
lando como filtro apenas artigos em portugués, e publicados em periédicos
revisados por pares. Chegamos a um conjunto de 547 artigos em atengao aos
refinamentos do termo ‘Educacdo Inclusiva’ e 867 artigos em atengdo aos
refinamentos do termo ‘Educagao Especial’ distribuidos ao longo do periodo,
de acordo com os registros das Tabelas 01 e 02.

Tabela 01 — Distribuigdo dos artigos sobre Educagao Inclusiva por ano de
publicacao:

ANO DE PUBLICACAO QUANTIDADE DE ARTIGOS
2009 14
2010 29
2011 33
2012 52
2013 64
2014 66
2015 72
2016 89
2017 65
2018 63
Total 547

Fonte: Organizacao da autora, 2019.
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Interessante perceber que ha um tendencial e significativo aumento de
produgbes que respondem ao termo de busca ‘Educacado Inclusiva’ ao lon-
go do periodo em recorte, com énfase para o ano de 2016, que representa
quantitativamente o pico de produgdes. Também é interessante observar que,
mesmo que o conceito de educagdo inclusiva seja mais amplo do que edu-
cagao especial, ha um quantitativo significativamente maior de textos que
respondem ao termo de busca ‘Educacdo Especial’, como demonstra a tabela

a seguir.
Tabela 02 - Distribuicao dos artigos sobre Educagao Especial por ano de pu-
blicacdo:
ANO DE PUBLICACAO QUANTIDADE DE ARTIGOS
2009 32
2010 42
2011 60
2012 83
2013 68
2014 109
2015 123
2016 105
2017 134
2018 111
Total 867

Fonte: Organizagao da autora, 2019.

Novamente ha um tendencial e significativo aumento de produgdes que
respondem ao termo de busca ‘Educagao Especial’ ao longo do periodo em
recorte, com destaque para o ano de 2017, que representa quantitativamente
o pico de produgoes acerca do termo.

A terceira triagem ocorreu de modo ‘manual’, revisando um a um os
resumos dos artigos e mantendo, como corpus documental, apenas os ar-
tigos que efetivamente abordassem politicas e agbes de educacao inclusiva
nos anos finais do ensino fundamental. Quando destacado apenas o conted-
do que aborda a educagao especial em perspectiva inclusiva nos anos finais
de escolarizagdo, este nimero cai para 64 artigos. Estes 64 artigos restantes
dedicam-se a tematicas como: financiamento da educagao especial, atendi-
mento em Sala de Recurso Multifuncional; formacao inicial e ou continuada
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de professores para atuagao nos anos finais do Ensino Fundamental; educagao
de jovens e adultos na fase do ensino fundamental Il ou revisoes de literatura.

Todavia, se examinados apenas os artigos que desenvolvem argumentos
ou que focam no aluno PAEE que estuda nos anos finais do ensino fundamen-
tal, a quantidade de artigos reduz para 18. Ou seja, de um universo de 1.414
retornos, apenas 64 (ou 4,5% do total) dedicam-se a tangenciar os processos
inclusivos nos anos finais do ensino fundamental e, apenas 18 artigos (ou
1,2% dos retornos) focam tais processos de maneira central.

DISCUTINDO 0S DADOS

Com relevancia ampliada a partir dos Gltimos anos, o uso de periédicos
como meios de divulgacao cientifica tem se estendido pelas diferentes areas
do conhecimento humano e da produgao académica, autorizando a demo-
cratizagao (pelas facilidades de acesso, sobretudo em tempos de bibliotecas
virtuais) de estudos e pesquisas. O discurso produzido pela pesquisa cientifica
e indexado em periédicos consubstancia-se como um discurso de represen-
tacdo, um discurso referencial, de organizagdo dos modelos e paradigmas da
ciéncia ou dos pressupostos cientificos em curso.

Assim, os temas e questdes pontuadas em artigos de cunho cientifico
revelam, em alguma medida, as tendéncias reconhecidas e os problemas
emergentes na pesquisa cientifica, sendo que a presenca ou ndo de um de-
terminado tema ou enfoque pode indicar que tal questdo ainda nao recebeu
(ou nao merece?) atencao da comunidade cientifica.

No que diz respeito ao processo de inclusdo do aluno publico alvo da
educagdo especial (PAEE) nos anos finais do ensino fundamental, parece exis-
tir uma invisibilidade do tema/abordagem nas pesquisas académicas reverbe-
radas em artigos cientificos. A timidez dos achados pode corroborar com a
percepgao empirica de tal timidez.

Quando aproximamos a lente de andlise sobre os dezoito (18) artigos
encontrados em um contingente de 1.414 artigos que mencionam ‘educa-
¢ao especial’ e/ou ‘educacao inclusiva’, nos deparamos com quatro atributos:
a) em sua totalidade, os artigos representam pesquisas qualitativas, exibindo
estudos de caso de um ou poucos sujeitos (alunos, professores, escola); b)
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quinze (15) artigos tiveram como foco alunos, professores ou escolas da rede
publica de ensino, um (01) da rede privada e dois (02) nao evidenciam a rede
de pertencimento dos sujeitos participes do estudo; ¢) cinco (05) artigos fa-
zem interfaces com sujeitos cujo laudo aponta Deficiéncia Intelectual (CID 10
F70); dois (02) artigos indicam sujeitos com Autismo (CID 10 F84); um (01) ar-
tigo expde investigagdes junto a sujeitos com Altas Habilidades/Superdotacao
(CID 10 F81), os demais artigos abordam a Educagao Especial em perspectiva
Inclusiva como movimento contempordneo em redes e sistemas de ensino,
sem apontar o estudo aproximado de sujeitos com laudos especificos; d) seis
(06) apresentam o ponto de vista do professor, cinco (05) artigos apresentam o
ponto de vista do aluno PAEE, quatro artigos (04) apresentam o ponto de vista
de redes ou sistemas de ensino (com foco para experiéncias em escolas) e trés
(03) artigos apontam a visdo dos pais sobre o movimento de escolarizagdo
regular dos seus filhos.

Os achados da pesquisa assentem, portanto, em duas reflexdes prelimi-
nares: 1) parece haver, de fato, uma minguada produgao intelectual represen-
tada em artigos de peri6édicos nacionais, no que diz respeito ao debate sobre
o processo de escolarizagao dos alunos PAEE nos anos finais do ensino funda-
mental e, 2) apesar dos poucos artigos encontrados na garimpagem proposta,
é possivel realizar algumas inferéncias sobre os caminhos e possibilidades que
a tematica gesta. Tais inferéncias sdo detalhadas sequencialmente.

Em razdo do primeiro atributo, ou o tipo de pesquisa utilizada, é litico
inferir que as pesquisas na drea da educagdo especial em perspectiva inclu-
siva apontam para decises e processos em aspecto qualitativo, informan-
do o olhar apurado do pesquisador para casos singulares de uma realidade
que também é singular e historicamente constituida. Assim, o trato com a
pesquisa qualitativa também pode indicar que o tema é avesso a grandes
tratamentos quantitativos e descrigdes generalistas, posto que cada crianga
e adolescente PAEE é sujeito de uma condicao idiossincratica que exige uma
leitura mais detalhada e aproximada por parte do pesquisador.

Apesar de minguadas, as pesquisas com alunos PAEE nos anos finais do
ensino fundamental e em escolas regulares sao, ao que indica o segundo atri-
buto, desenvolvidas preferencialmente em escolas e redes publicas de ensino.
O fato das escolas plblicas serem as prioritarias no universo de pesquisas so-
bre o assunto referenda os dados de matricula dos alunos especiais na educa-
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¢ao basica: das 1.181.276 matriculas na Educacao Especial (classes comuns e/
ou exclusivas) em 2018, apenas 189.192 matriculas foram registradas na rede
privada, ou seja, a rede privada é responsavel por 16,01% do total de matricu-
las (dados da Sinopse Estatistica da Educagao Basica de 2018 - http://inep.gov.
br/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica, 2019). Disto resulta que a maior
parte dos sujeitos PAEE esta, de fato, na escola publica e é, portanto, sobre
esta escola que a maioria dos pesquisadores se atem.

No que diz respeito ao terceiro atributo — ou as especificidades retra-
tadas nos artigos -, as mesmas expressam em escala reduzidissima (estamos
falando de um conjunto de 18 artigos) as especificidades e laudos mais co-
muns em alunos PAEE. Em 2018 encontravam-se matriculados na Educacao
Bésica, 801.727 alunos com diagnéstico de Deficiéncia Intelectual. Trata-se
do diagndstico mais corriqueira, visto que em sua sequencia figuram diag-
nésticos de Deficiéncia Fisica (145.083 alunos) e Autismo (119.608 alunos),
como segunda e terceira especificidades mais comuns (dados da Sinopse Es-
tatistica da Educagao Bésica de 2018 - http://inep.gov.br/sinopses-estatisticas-
-da-educacao-basica, 2019).

Em relacdo ao quarto atributo — ou o ponto de vista dos artigos — sope-
samos que quando o artigo estd assentado na perspectiva do professor ou da
escola, grassa o aspecto do fazer pedagégico, da receita, do procedimento,
em uma evidente referéncia a um campo de acdo e pratica pedagodgica que
(ainda) esta se constituindo. Os professores e escolas narram nos textos suas
(des) venturas no processo de inclusdo, mapeando contramarchas e tropecos,
indicando caminhos e fazendo com que o texto seja, muitas vezes e por apa-
rente necessidade, suficientemente prescritivo.

Todavia, quando o foco do artigo recai sobre o aluno PAEE e/ou sua
familia, a preocupacao incide sobre seu ponto de vista, sua narrativa acerca
dos processos que vivencia no interior do sistema escolar regular. Neste
foco encontram abrigo narrativas de exclusao, incompreensao e abandono,
reverberadas no fracasso e evasao escolar. Talvez por esta razao sejam tao
minguados os estudos e pesquisas sobre o aluno PAEE nos anos finais do
ensino fundamental: sera que ele resiste a todo o processo de escolarizagao
regular?
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ALGUMAS REFLEXOES SOBRE O ALUNO PAEE NOS ANOS FINAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL

Ha alguns anos o Brasil exibe uma tendéncia de ampliagao quantitativa,
constante e progressiva de matriculas na Educagao Basica, na modalidade de
educagdo especial (art. 58 da LDB 9.394/1996), em grande medida impulsio-
nada pela Politica nacional de educagédo especial na perspectiva da educagao
inclusiva (BRASIL, 2008).

Do ponto de vista juridico-normativo, o conceito de educagado especial
é definido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional nos seguintes
termos “Art. 58. Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvol-
vimento e altas habilidades ou superdotagdo” (BRASIL, 1996, com redacao
dada pela Lei n2 12.796, de 2013).

Se verificados os Sinopses Estatisticas da Educagao Basica de anos recen-
tes, visualizamos a tendéncia progressiva de aumento da demanda, a partir da
interpretacdo do crescimento anual do niimero de matriculas. Por exemplo,
em 2007 o Brasil registrou 654.606 mil matriculas na Educagao Bésica, Moda-
lidade Educacdo Especial. Em 2018 esse registro de matriculas ja extrapolava
um milhdo, com 1.181.276 matriculas, um crescimento de mais de 50%.

Tabela 03 - Matriculas na Educagao Bésica X Educagao Especial — BRASIL

Total Ed. Especial %
2007 53.028.928 654.606 1,23%
2008 53.232.868 695.699 1,30%
2009 52.580.452 639.718 1,21%
2010 51.549.889 702.603 1,36%
2011 50.972.619 752.305 1,47%
2012 50.345.394 820.433 1,62%
2013 49.848.027 843.342 1,69%
2014 49.771.371 886.815 1,78%
2015 48.616.812 930.683 1,91%
2016 48.642.593 971.372 1,99%
2017 48.608.093 1.066.446 2.19%
2018 48.455.867 1.181.276 2,43%

Fonte: Organizagdo da autora, com base nas Sinopses Estatisticas da Educagdo Basica de 2007 a 2018
(http://inep.gov.br/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica), 2019.
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A primeira linha da tabela, indica o ndimero total de matriculas na edu-
cagdo basica brasileira, em série histérica. A segunda linha mostra, por sua
vez, o nimero de matriculas na educagdo especial em classes regulares. Ja
a terceira linha da tabela 01 faz referéncia ao percentual de aumento das
matriculas de alunos especiais em classes regulares, em comparagdo com a
matricula total de alunos.

Trata-se, sem ddvida, de um naimero considerdvel - e tendencialmente
em ampliacdo -, de sujeitos que buscam, na educacdo bdsica, espago para
manifestagdo e desenvolvimento de suas condicoes especificas de aprendi-
zagem, adicionando assim, o aumento do nimero de alunos Piblico Alvo da
Educacdo Especial (PAEE) acolhidos nas escolas regulares - em atencao ao Art.
42, inciso Il da LDB 9.394/1996.

Pois quando tal universo em expansao se choca, por um lado com os
processos de escolarizagdo dos Anos Finais do Ensino Fundamental (Funda-
mental Il ou segunda etapa do ensino fundamental) e, por outro, com um
curriculo recheado de proposigbes e engessamentos que indicam/pautam-se
quase que exclusivamente pelo desempenho em avaliages em larga escala,
temos uma equagao que torna dos alunos PAEE, de fato, invisiveis.

Num certo sentido, a prépria necessidade da criagdo de politicas de inclusao
atesta a falta de uma cultura de inclusdo. Fosse a educacao ordindria inclusiva
em si mesma, como, alids, foi o espirito de seu inicio que data da democratiza-
cao da escola abrindo suas portas para todas as criangas, nao seria necesséria a
criagdo de politicas - extraordindrias - que nao surgem senao de modo reparaté-
rio a essa tarefa ordindria que é realizada de modo insatisfatério. A grande apos-
ta das politicas de incluséo é a de poder um dia deixarem de existir, apés verem
suas praticas transformadas numa cultura inclusiva (VOLTOLINI, 2019, p. 02).

Se tomarmos o conceito de inclusao como o “processo pelo qual a so-
ciedade se adapta para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas
com necessidades especiais e, simultaneamente estas se preparam para as-
sumir seus papéis na sociedade” (SASSAKI, 1997, p. 41), podemos pontuar
que o aluno PAEE merece experimentar tais papeis sociais desde a infancia
e adolescéncia, sendo protagonista de momentos/movimentos pedagogicos
que passam, também, por um curriculo adaptado as suas condigoes pecu-
liares e, principalmente, pela visualizagdo de suas necessidades por parte da
escola e do professor.
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E mister lembrar que a escola publica concorre para cumprir uma mis-
sao humanitdria, antes mesmo que pedagdgica, condicionada a “minimizar o
fracasso e combater todas as formas de fatalidade” (MEIRIEU, 2005, p. 75).
Para cumprir esta missao, a escola pode movimentar-se no sentido de manter-
-se atenta, aberta e inclusiva. Atenta para todas as nuances e detalhes dos
sujeitos que estdo sob seu teto; aberta para a recepgdo das vicissitudes dos
sujeitos que a ela acorrem (ainda que por diferentes razdes), e inclusiva, para
permitir que todos partilhem das mesmas informagdes, dos mesmos rituais e
das mesmas préticas.

Tornar a escola inclusiva, integrativa e capaz de dar visibilidade aos ‘in-
visiveis’ ndo é uma opgdo, mas um compromisso ético e social, uma vez que:

Abrir a Escola para todos ndo é uma escolha entre outras: é a prépria vocagao
dessa instituigdo, uma exigéncia consubstancial de sua existéncia, plenamente
coerente com seu principio fundamental [...]. A Escola, propriamente, é uma
instituicdo aberta a todas as criangas, uma instituigdo que tem a preocupacao de
nao descartar ninguém, de fazer com que se compartilhem os saberes que ela
deve ensinar a todos. Sem nenhuma reserva (MEIREU, 2005, p. 44).

Ainda que os resultados escolares sejam relevantes e participes da estru-
tura administrativa de um sistema de ensino, “a qualidade de uma instituicao
ndo pode ser medida simplesmente pela satisfacao de seus usuarios, mas sim,
pelos valores que deseja formar em seus alunos” (MEIRIEU, 2005, p. 144) e,
dentre tais valores, ganha forga o valor da inclusdo e da (auto)aceitagdo para
com as peculiaridades de cada um, em especial dos sujeitos PAEE.

Nesta direcao,

A inclusdo escolar, decorrente de uma educagao acolhedora e para todos, necessita
adotar a autonomia social e intelectual como objetivos norteadores da formagao de
educandos e de educadores, ao considerar que os caminhos pelos quais o conhe-
cimento se produz nao obedecem a critérios rigidos estabelecidos e limitados pelos
componentes curriculares, mas, ao contrario, configuram redes imprescindiveis de
ideias que se cruzam, formando tecidos singulares, sentidos originais. Esses movi-
mentos colaboram para que os educadores se sintam capazes de trabalhar com
todos os educandos, adequando suas praticas de acordo com o grupo heterogéneo
de aprendizes presentes em sala de aula. (JESUS et al., 2012, p. 163).

A certeza de que a condigdo heterogénea de uma turma nao ocorre
apenas pela presenca (?) de alunos PAEE, mas sim é uma qualidade inerente a
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qualquer sala de aula, configura-se como um horizonte de compreenséo a ser
perseguido, pois as pequenas e grandes invisibilidades cotidianas nao atingem
apenas alguns, sendo todos os sujeitos que se implicam no processo. Parece
licito advogar que a inclusdo — como conceito amplo — diz respeito a todos os
sujeitos em processo de escolarizagao nos anos finais do ensino fundamental
(centralidade da proposta em discussao), sendo que o aluno PAEE é, nesta
conjuntura, o representante mais tempestivo do debate.

Por outro lado, a presenca efetiva de alunos incluidos nos bancos esco-
lares das escolas regulares requer mudangas nas estruturas até entao vigentes.
O que era ébvio passa a exigir

Mudangas essas que vao desde a ampliagdo arquitetonica, atitudinal e concei-
tual para as criangas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotagdo nos contextos escolares, até a implantagao de
politicas publicas que visam a construgdo de préticas que permitam a efetiva
participagao desses alunos nos processos de ensino e de aprendizagem (DECHI-
CHI, 2011, p. 7)

As estruturas escolares sobrevém ao questionamento, inclusive as estru-
turas pedagogicas, pois ndo basta colocar o aluno para dentro da sala de aula,
sem oferecer condi¢bes minimas de aprendizagem e integragao. Ha alguns
dispositivos juridico-normativos que norteiam procedimentos materializaveis
de inclusdo e que passam, entre outras agoes, pelas adaptagdes curriculares
registradas no planejamento.

Nesta direcdo...

...a criagdo de uma cultura inclusiva ndo depende estritamente da criagdo de
leis especificas, mas exige um tipo de engajamento de todos e da dialetizagao
dos impasses e conflitos advindos desse engajamento na direcdo da construcao
de um novo tipo de lago social. Esse engajamento ndo pode ser apenas moral,
ou seja, suportado em uma declaragdo de apoio a causa, mas ético, quer dizer,
baseado em um exame de nossas préprias implicagdes no processo segregativo
(VOLTOLINI, 2019, p. 02)

Cumpre, porém, salientar a necessaria fuga dos raciocinios aligeirados
e 6bvios, que restam por culpabilizar o professor pela auséncia de efetivi-
dade em praticas inclusivas (especialmente para os anos finais). Ele, em di-
versos contextos, nao se sente preparado e apoiado para realizar uma agao
pedagdgica inclusiva. Se tratar das invisibilidades e estranhamentos do aluno
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dos Anos Finais ja é substancialmente desafiador, tal desafio é potencializado
quando se trata do aluno PAEE. Todavia, os movimentos de acesso a este pro-
fessor e a sua pratica pedagégica carecem de sistematizagbes e disciplina. De
acordo com Figueiredo
Alguns professores aderem rapidamente e demonstram confianga na possibi-
lidade de desenvolverem uma pedagogia que contemple as diferencas de to-
dos os alunos. Outros, ao contrério, resistem a essa ideia, e, ha aqueles que se

apropriam pouco a pouco dessa concepgao e vao implementando pequenas
mudangas no ensino e na gestao da classe (FIGUEIREDO, 2010, p. 37)

Assim, a escola exclui ou aceita e naturaliza a ‘invisibilidade’ do aluno,
mas muitas vezes este movimento é involuntario... ndo exclui porque quer,
mas porque nao sabe, ndo tem apoio e féruns adequados para o debate e a
acao sobre o como incluir. Tal constatagdo empirica faz com que a formagao
dos sujeitos que se responsabilizam — em esferas plblicas — pela inclusao
(como os professores), seja condigdo basilar para um processo de inclusao
mais efetivo, naturalizado e, por conseguinte, organico.

Seria tempestivo e oportuno ter como horizonte que “uma escola que
exclui ndo é uma Escola: é uma oficina de formacio, um clube de desenvol-
vimento pessoal, um curso de treinamento para passar em concursos, uma
provedora de mao-de-obra ou uma colonia de férias reservada a uma elite
social” (MEIREU, 2005, p. 44).

Mesmo ciente das limitagbes que se colocam diante de uma educagédo
mais inclusiva e integrativa, parece admissivel indicar que o silenciamento
sobre alguns tépicos — como os anos finais do ensino fundamental, no espec-
tro do presente texto -, ndo colabora em nada para uma educagao, de fato,
inclusiva. E preciso falar sobre o assunto, polemizar se necessario, mas dar
visibilidade a sujeitos e processos no interior da escola. E que Gregor possa
sair do seu quarto, interagir com a familia e ouvir sua irma tocando violino
(KAFKA, 2010).

CONCLUSAO

A pesquisa que originou o presente texto partiu de uma premissa cons-
tatada em experiéncias pessoais com escolas publicas: ha uma invisibilidade
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que assola os alunos dos anos finais do ensino fundamental. Os mesmos sao
‘invisiveis” em suas peculiaridades etarias e na identidade tracada no interior
da escola: eles, que até entdo eram os alunos do 42 ano da professora fulana,
nos anos finais passam a ser apenas mais um nmero. Tal invisibilidade acome-
te também — e talvez, principalmente -, os alunos Pablico Alvo da Educagao
Especial quando os mesmos chegam aos anos finais do ensino fundamental.

Assim, o texto tomou para si o objetivo de evidenciar, de maneira pal-
pavel, se tal invisibilidade apresenta algum lastro de comprovacao empirica,
sinalizando se h4, de fato, um silenciamento sobre a inclusdo de alunos PAEE
no ensino fundamental regular, com destaque para esta inclusio nos anos
finais de tal etapa da educagdo basica.

Como lastro empirico foi escolhida a producao cientifica, indicando se
artigos publicados em periédicos tem se dedicado ao tema, ou se mesmo na
condigdo de objeto de estudos cientificos, a escolarizagao regular do aluno
PAEE é invisivel.

A conclusdo possivel, retirada de um conjunto limitado a 1.414 artigos
publicizados no portal de periédicos da CAPES -, indica que sim, a escolari-
zacao regular de alunos PAEE nos anos finais do ensino fundamental também
é ‘invisivel’ como preocupagdo académica, uma vez que apenas 18 artigos
mencionavam preocupacgoes centrais com tal tema.

Entretanto, da timida amostra de artigos que evidenciam tal temética
como central, foi possivel indicar quatro atributos que, tendencialmente,
podem nortear a pesquisa acerca do tema: a) prioridade para pesquisas de
cunho qualitativo; b) foco em pesquisa com alunos, professores ou escolas da
rede plblica de ensino, o que converge para os dados de matricula dos alunos
PAEE, em sua maioria matriculados em escolas publicas; c) os artigos abordam
a Educagao Especial em perspectiva Inclusiva como movimento contempo-
raneo em redes e sistemas de ensino, sem apontar o estudo aproximado de
sujeitos com laudos especificos mas, quando o fazem, priorizam interfaces
com sujeitos cujo laudo aponta Deficiéncia Intelectual (CID 10 F70), conver-
gindo novamente para dados de matricula na educagdo basica, que apontam
tal especificidade como a mais comum entre os alunos PAEE e, d) a maior
parte dos artigos apontam para o ponto de vista do professor e das redes ou
sistemas de ensino.
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Por fim, o texto indica algumas elaboragbes conceituais acerca da pre-
senga do aluno PAEE na escola regular, sobretudo nos anos finais do ensino
fundamental, indicando a necessaria ampliacao de pesquisas na drea como
fator de colaboragdo para a reversdo do quadro presente de ‘invisibilidade’
da tematica.

Resumo: O texto parte da premissa que ha uma invisibilidade que assola os alunos dos anos finais do ensino
fundamental. Os mesmos sao ‘invisiveis’ em suas peculiaridades etdrias e necessidades especificas. Tal
invisibilidade acomete também alunos Pdblico Alvo da Educagao Especial quando os mesmos chegam aos
anos finais do ensino fundamental. Assim, o texto objetiva evidenciar lastros de comprovagao empirica acerca
de tal invisibilidade, sinalizando o silenciamento sobre a inclusdo de alunos PAEE no ensino fundamental
regular, com destaque para os anos finais de tal etapa da educagao bésica. A pesquisa foi consubstanciada
em uma metodologia analitico-reconstrutiva, pautada pelo procedimento da andlise de conteido e amparada
por breve revisao de literatura. Para o desenvolvimento dos argumentos, o procedimento metodoldgico
adotado foi a andlise de contetdo, utilizando a técnica da andlise temadtica, sendo que o corpus documental
foi constituido a partir de artigos de periédicos cientificos avaliados por pares e publicizados no Portal de
Periédicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior / Capes, entre 2009 e 2018.
Conclui respondendo de forma positiva a premissa inicial: a escolarizacdo regular de alunos PAEE nos anos
finais do ensino fundamental também é ‘invisivel’ como preocupagao académica, reverberada em publicacdes
cientificas.

Palavras-chave: inclusao; visibilidade; anos finais do ensino fundamental; publicagoes cientificas.

Abstract: The text starts from the premise that there is an invisibility that plagues students in the final years of
elementary school. They are ‘invisible” in their age peculiarities and specific needs. This invisibility also affects
students Target Audience Special Education when they reach the final years of elementary school. Thus, the
objective of this text is to show evidence of empirical evidence about such invisibility, signaling the silencing of
the inclusion of PAEE students in regular primary education, with emphasis on the final years of such stage of
basic education. The research was based on an analytical-reconstructive methodology, guided by the content
analysis procedure and supported by a brief literature review. For the development of the arguments, the
methodological procedure adopted was the analysis of content, using the technique of thematic analysis, and
the documentary corpus was constituted from articles of scientific journals evaluated by pairs and published in
the Portal of Periodicals of the Coordination of Improvement of Higher Education Personnel / Capes between
2009 and 2018. It concludes by responding in a positive way to the initial premise: regular schooling of PAEE
students in the final years of elementary education is also ‘invisible” as an academic concern reverberated in
scientific publications.

Keywords: inclusion; visibility; years of elementary school; Scientific publications.
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ATIVIDADES INCLUSIVAS NAS AULAS DE EDUCACAQ
FISICA: Atitudes de Estudantes sobre Inclusdo
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INTRODUCAO

ada vez mais a luta pelos direitos humanos se fortalece e nessa luta

destacamos a inclusao escolar como relevante estratégia no intuito de
acabar com as préticas discriminatérias, ao encontro de uma sociedade mais
democrética e mais justa. A necessidade de atitudes e praticas inclusivas se
estabelece para que haja a almejada igualdade de direitos para todas e todos
(FREITAS, 2006).

Mantoan (2006) alerta que o ambiente escolar pode vir a ser um lugar
de desenvolvimento de diversas e perversas maneiras de exclusdo, de nao
aceitacdo e nao acolhimento. Por outro lado, Hehir e Pascucci (2016) asse-
guram que estudar em ambientes que valorizam a diversidade humana, em
que estao juntos estudantes com e sem deficiéncia, pode ter efeitos positivos
nas atitudes e nas crencas sociais de todas e todos envolvidos no cendrio
educacional.

O ambiente inclusivo é capaz de promover diversos proveitos advindos
da convivéncia entre pares com e sem deficiéncia estudando e realizando
tarefas no mesmo espago, com os mesmos objetivos. Hehir e Pascucci (2016)
descrevem cinco desses beneficios:
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Redugao do medo das diferengas humanas, acompanhada por um maior con-
forto e consciéncia (menos medo de pessoas com aparéncia ou comportamento
diferentes); crescimento da cognigao social (aumento da receptividade aos ou-
tros, comunicagao mais eficaz com todos os colegas); melhorias no autoconceito
(aumento da autoestima, do status percebido e da sensagao de pertencimento);
desenvolvimento de principios morais e éticos pessoais (menos preconceito,
maior capacidade de responder as necessidades dos outros); e amizades cari-
nhosas (HEHIR; PASCUCCI, 2016, p. 12).

E fundamental preparar a escola para incluir qualquer estudante, a fim
de que os beneficios sejam diversos para todas e todos envolvidas/os com a
educacao: alunas/os, professoras/es, coordenador/a, servidoras/es educacio-
nais e a sociedade em geral. Esse preparo envolve sem ddvida a desconstru-
cao de barreiras sejam elas visiveis ou invisiveis, fisicas ou virtuais (FREITAS,
2006).

Entre as possiveis barreiras presentes no ambiente escolar estdo as bar-
reiras atitudinais, representadas por agdes ou omissdes preconceituosas con-
tra as pessoas com deficiéncia ou grupos vulnerdveis. Muitas vezes nao sao
explicitas como as barreiras arquitetdnicas, mas que impedem tanto quanto
ou mais a plenitude de sucesso das vivéncias inclusivas.

A Educagao Fisica escolar enquanto componente curricular, possibilita
entre seu vasto escopo, vivéncias e experiéncias constantemente comparti-
lhada entre os pares. As praticas corporais vivenciadas na aula de educagao
fisica, em sua maioria das vezes, se dao na presenga e no contato direto
entre estudantes, produzindo entdo uma infinidade de possiveis interagdes,
sensagoes, percepgoes, tomadas de decisoes e atitudes frente aos diferentes
colegas da aula.

Diante da diversidade cada vez mais presente e desejavel e consideran-
do seu relevante papel no processo educacional, ndo se pode mais pensar
em uma Unica forma de educacdo fisica, mas numa educacdo fisica plural,
que esteja atenta para as diferengas, identificando-as e reconhecendo-as. As
diferengas devem ser incluidas, acolhidas, valorizadas, e jamais interpretadas
como possibilidade de selecdo, separagdo e hierarquizagdo, como no passado
(ARAUJO, 2011).

Considerando que as barreiras atitudinais podem estar presentes nas
interagdes entre todas/os participantes do ambiente escolar: professoras/es,
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servidoras/es, coordenadores/as e alunas/os e entendendo que tais barreiras,
mesmo que sutilmente, podem atrapalhar a implementagdo e manutengao
de uma perspectiva de educagdo fisica inclusiva, o objetivo desse trabalho
foi avaliar o impacto da vivéncia de atividades fisicas adaptadas, simulando
deficiéncias sensoriais e motora, na compreensao e atitudes de alunas/os sem
deficiéncia sobre o processo de inclusao.

INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA NA EDUCACAQ FISICA
ESCOLAR

A Declaragdo de Salamanca é considerada um dos principais marcos
existentes que visam a inclusao social. O documento foi elaborado e publica-
do em Salamanca, na Espanha em 1994, junto a Conferéncia Mundial sobre
Educagao Especial, com o objetivo de fornecer diretrizes basicas para direcio-
nar reformas politicas e sistemas educacionais de acordo com o movimento
de inclusdo social. Mais de trinta paises se comprometeram com essas diretri-
zes, sendo o Brasil um de seus signatdrios (SALAMANCA, 1994).

O documento ampliou o conceito de necessidades educacionais espe-
ciais, incluindo todas as criangas até entdo, excluidas dos beneficios propi-
ciados pelo ambiente escolar. A Declaragao evidencia o ambiente favorével
que o paradigma inclusivo proporciona para o alcance da igualdade de opor-
tunidades e de participagdo para as pessoas com deficiéncia, e seu sucesso
depende do compromisso e engajamento de todas e todos envolvidas/os nes-
se processo, visando o aprendizado inclusivo e de qualidade através de um
curriculo apropriado (AWAD, 2010).

Segundo Freitas (2006, p. 167) sob a perspectiva inclusiva é possivel
detectar a inser¢ao de um outro olhar, ou seja, uma maneira nova de se ver,
ver os outros e ver a educagao. Para incluir todas as pessoas, a sociedade deve
ser modificada com base no entendimento de que é ela que precisa ser capaz
de suprir as necessidades dos individuos. Sendo assim, incluséo se refere a
modificagdo da sociedade como apoio para que pessoas com algum tipo de
deficiéncia busquem seu desenvolvimento e exercam sua cidadania.

E atribuida a escola, entre outras funcdes, a de preparar a/o aluna/o
para o mundo e para as transformagdes da sociedade (ARAUJO, 2011). Entre
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seus principios fundamentais, no que diz respeito ao ensino inclusivo, Freitas
(2006, p. 167) descreve que “ todos os alunos, sempre que possivel, devem
aprender juntos, independentemente de suas dificuldades ou talentos, defi-
ciéncias, origem socioecondmica ou cultural em escolas e salas de aula, pro-
vedoras, nas quais todas as necessidades sao satisfeitas” e ainda, que o ensino
inclusivo s6 é alcangado se todo corpo docente e todo recurso disponivel
estao aliados de forma Gnica e consciente para esse fim.

O necessério compromisso com o sucesso da aprendizagem de todas/
o0s exige que o corpo docente (des)considere suas diferengas culturais, sociais
e pessoais e, sob hipétese alguma, as reafirme como causa de desigualdade
ou de exclusao (FREITAS, 2006, p. 179). Esse compromisso deve ultrapassar a
barreira da dificuldade que comumente ouvimos em discursos de educado-
ras/es que atuam em ambientes inclusivos.

Mauerberg-deCastro e Castro (2011) descrevem a inclusio como uma
proposta educacional que se esforca para alterar o ambiente em diregao ao
acolhimento de estudantes com deficiéncia, possibilitando suportes que ga-
rantam sua convivéncia e sua permanéncia nas escolas regulares de ensino.
“A diferenga é vista como vantagem, e deve ser resgatada sob a condigao
de mudangas atitudinais de todos os envolvidos” (MAUERBERG-DECASTRO;
CASTRO, 2011, p. 504).

A educagao fisica é fundamental, pois possibilita o processo educativo
como um todo, sem dissociar corpo e mente. Ela é capaz de desenvolver
e aprimorar as habilidades fisicas, morais e sociais do grupo, pois intimeras
sdo as situagdes de tomadas de decisdo que dependem das atitudes préprias
e das/os outras/os estudantes. Se bem planejada e desenvolvida, é uma ex-
celente ferramenta de inclusdo (FERREIRA, 2010). Os Pardmetros Curricula-
res Nacionais, resgata educagdo fisica como a “educagdo fisica para todos”,
principalmente no que se refere a estudantes que apresentam necessidades
diferenciadas, permanentes ou nao.

A subdisciplina da Educagao Fisica que debruga sobre as implicagbes da
pratica da atividade fisica para pessoas com deficiéncia é chamada de ‘ativi-
dade fisica adaptada’. De acordo com Mauerberg-deCastro (2011, p. 16) tem
como objetivo “integrar e aplicar fundamentos teérico-préticos de diferentes
disciplinas da motricidade humana e das diversas areas vizinhas da satde e
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da educagao” em diferentes implicagbes, sejam na area educacional, seja na

reabilitagdo e/ou esportes. A autora ainda descreve que:
A atividade fisica adaptada é uma drea profissional cuja prestagao de servigos
fundamenta-se num corpo de conhecimentos multi, inter e cross-disciplinares.
E dirigido a identificagao e a solugio de problemas psicomotores, ao longo do
perfodo vital, os quais, de uma forma ou de outra, limitam a expressao poten-
cial do individuo, comprometendo sua adaptacao. Esses problemas podem ter
origem intrinseca (no individuo em si) ou extrinseco (no ambiente), e s6 tornam
visiveis, a medida que as demandas de tarefa, por causa de limitagdes ou de
atrasos nas fungdes adaptativas ndo sao satisfeitas (MAUERBERG-DECASTRO,
2011, p. 16).

Nesse sentido, € interesse de estudo dessa drea as contribuicoes tedrico
e praticas frente ao processo de inclusdo das pessoas com deficiéncia, sobre-
tudo nas situagoes de praticas e vivéncias corporais como as que ocorrem
nas aulas de educagao fisica escolar. Portanto, é interesse do presente estudo
analisar se um programa de intervengdo composto de praticas de atividade
fisica sob condigdo de simulacdo de deficiéncias, privagao de visao, de audi-
¢ao e de mobilidade, sao capazes de impactar na percepcao e nas atitudes de
estudantes sem deficiéncia frente a inclusdo de estudantes com deficiéncias
como pares.

METODO

Participantes

Participaram do presente estudo 79 estudantes de 3 turmas de 52 ano de
um colégio de ensino privado da cidade de Curitiba/PR, sendo 42 meninas e
37 meninos com faixa etdria variando entre 9 e 11 anos. Apesar de ser uma
escola inclusiva, as turmas que participaram do estudo nao possuem estudan-
tes com deficiéncia.

Procedimentos

Utilizamos no presente estudo a adaptagdo de um instrumento avalia-
tivo elaborado por Mauerberg-de Castro (2011) que busca avaliar atitudes
ou comportamentos afetivos ligados ao desenvolvimento moral e social, e
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que compreendeu a visdo das/os participantes em relagdo as pessoas com
deficiéncia em dois momentos distintos: antes e ap6s um periodo de inter-
vengao nas aulas de educagao fisica em que as/os alunas/os participavam de
atividades motoras sob condigao de simulacido de deficiéncias, sensoriais e
motora, e finalizavam a aula com uma roda de conversa sobre a experiéncia
realizada. A coleta de dados aconteceu ao longo de 1 més entre as 3 turmas
e a intervencao foi constituida de 5 partes:

2 - apresentagao da experimentadora do estudo as/aos alunas/os, breve ex-
plicagdo sobre o estudo, leitura e aplicagdo do questiondrio (pré). Além disso,
foram sanadas algumas ddvidas das/os alunas/os referentes ao estudo.

2 - aula prética com atividade que simulava a deficiéncia visual e feedback ao
final da aula.

Atividade: Futmdo vendado - participantes formaram um grande circulo, todas/
os estavam vendadas/os com fitas de TNT, com as pernas afastadas e principal-
mente em siléncio. O objetivo do jogo era rebater a bola (com guizo) com as
maos quando ouviram sua aproximacao, de modo que a bola passasse entre as
pernas da/o colega, protegendo as suas proprias pernas.

Objetivo: obstruir a visao das/os alunos para vivenciarem, de maneira simulada,
a deficiéncia visual.

2 - aula prética com atividade que simulava a deficiéncia auditiva e feedback
ao final da aula.

Atividade: Coelho sai da toca - participantes foram divididos em coelhos e to-
cas. Ao sinal da experimentadora, mudaram de localizagdo. Os gestos imitando
coelhos indicavam que os coelhos deveriam mudar, enquanto que os gestos
imitando toca determinava que as tocas mudariam de lugar. A/o aluna/o que
sobrava, realizava o préximo gesto e voltava para a brincadeira.

Objetivo: Limitar os sons e a fala das/os alunas/os, valorizar os gestos e o contato
visual de modo a vivenciarem, de maneira simulada, a deficiéncia auditiva.

2 - aula pratica com atividade que simulava a deficiéncia motora e feedback
ao final da aula.

Atividade: Passa bola com os pés — participantes foram divididas/os em duas
equipes, sentadas/os no chdo. A meta era passar a bola com os pés para a/o cole-
ga até chegar no dltimo da fila que estava préximo ao gol, devendo jogar a bola
no mesmo, sem utilizar os bracos. Houve rodizio de modo que todas/os fossem,
pelo menos uma vez, a/o Gltima/o da fila para jogar a bola no gol.
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Objetivo: Limitar os movimentos dos membros superiores das/os alunas/os para
vivenciarem, de maneira simulada, a deficiéncia motora.

2 - reaplicagdo do questiondrio (pds), agradecimento a/aos alunas/os referente
as suas participagoes e algumas reflexdes sobre a importancia da inclusao.

RESULTADOS E DISCUSSAQ

Os dados a seguir referem-se a comparagao da frequéncia das respostas
obtidas nos questionarios pré e pés intervencao, e a partir dessa analise verifi-
carmos impactos na atitude das/os participantes frente a inclusao de estudan-
tes com deficiéncia nas aulas de educacao fisica.

As primeiras questdes tracaram um rapido perfil das/os participante
quanto a género, idade e uma questdo sobre convivéncia com pessoas com
deficiéncia, a qual praticamente metade da amostra respondeu que convive
ou ja conviveu com pessoas com deficiéncia.

Quando questionadas/os “Se tudo bem para eles ter um colega com
deficiéncia nas aulas de Educagdo Fisica”, como perceber na figura 1, destaca-
-se que a maioria optou entre as respostas “sim” e “acho que sim”. Entretanto
houve uma reducao apés a intervencao para a resposta “sim”.

Figura 1. Resultado das respostas em porcentagem (%) referente a questdo 2.

2. Tudo bem por vocé ter umn colega com deficiéncia nas
aulas de Educagdo Fisica?

59,8

25

Respostas em porcentage

FONTE: As autoras (2018)
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Para entender essa diferenca, Gadotti (1998 apud TESSARO et al., 2005)
afirma que a educacdo inclusiva trata-se de um processo que demanda um
certo tempo e pode ser complexo, pois envolve um novo paradigma concei-
tual e ideolégico, o qual precisa envolver politicas, programas, servigos so-
ciais, comunidade, entre outras agbes. Diferente da opgao “sim”, a alternativa
“acho que sim” apontou um aumento de 9,8% pds intervencao. Sendo assim,
15,2% respondeu “sim” e 25% “acho que sim”.

A andlise da terceira pergunta (Figura 2), que questiona se o partici-
pante se importaria em deixar o jogo mais lento, nos permitiu identificar os
seguintes dados: na opgao “sim” ocorreu a queda de 10,1% pds intervencao,
na alternativa “acho que sim” houve o aumento de 9,9% na reaplicagao dos
questionario. Pré intervencao aproximadamente 70% das/os participantes res-
ponderam que se importariam em deixar o jogo mais lento para que o colega
com deficiéncia participasse.

Figura 2. Resultado das respostas em porcentagem (%) referente a questdo 3.

3. Como um aluno com deficiéncia pode ter um pouco de
dificuldade nos espartes, vocé se importaria em deixar o
jogo mais lento para todo mundo 7

-
sk 69,8

59,7

ntager (%)

:-é =18

2 40

E 30 25
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g . :
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mPré mPds

FONTE: As autoras (2018)

Segundo Silva (2006), acredita-se que isso ocorre pelo fato da deficién-
cia causar uma certa estranheza num primeiro contato, que pode manter-se
ao longo do tempo a depender do tipo de interagdo e dos componentes
dessa relagdo. Nota-se que ap6s as atividades inclusivas houve uma mudanca
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de opinido, possivelmente o conhecimento adquirido acerca da deficiéncia,
das potencialidades e das restrigdes que ela provoca, tenha sido o motivo. Tal
resultado evidencia a importancia do papel do/a educador/a em ampliar sua
abordagem e valorizar as diferengas individuais, apresentar contetidos varia-
dos que, ndo apenas aumente o repertério sensério e perceptivo motor das/os
estudantes, mas também contemple as intimeras possibilidades de ser.

Ao serem questionadas/os se elas/es se importariam em ter um colega
com deficiéncia no seu time na prética de modalidades coletivas, a maioria
respondeu ndo se importar e houve aumento de 10,3% apds intervencao.
Aquelas/es que responderam “sim” 11,6% anterior a intervengdo apresentarm
diminuicao de 4,7% no periodo posterior.

Figura 3. Resultado das respostas em porcentagem (%) referente a questdo 4.
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FONTE: As autoras (2018)

De acordo com Farias (2017), praticar a inclusdo nas aulas de educacao
fisica afasta o preconceito, valoriza a/o aluna/o com necessidades especiais,
melhora as relagbes sociais e cria uma atmosfera participativa em que as au-
las realmente sdo para todas/os. Tal afirmagdo pode ser comprovada através
da opgao “nao” respondida pelas/os alunas/os, que apresentou um resultado
notavel ap6s a intervengao.
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Na figura 4 destaca-se a opgao “nao” na fase pré intervengao com
64,8%, que se refere a aula de Educacdo Fisica, se ela seria mais divertida
se um aluno com deficiéncia estivesse participando. Entretanto, os resulta-
dos pés intervengao diminuiram 17,6%, totalizando 47,2%. Porém, a opgao
“acho que ndo” na pés intervencao aumentou 11,3%, com 27,7%, enquanto
a pré intervengao obteve 16,4%.

Figura 4. Resultado das respostas em porcentagem (%) referente a questdo 5.
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FONTE: As autoras (2018)

E possivel que os resultados envolvendo as opcdes “ndo” e “acho que
nao” estejam relacionados a atitudes baseadas no preconceito, que de acordo
com Silva (2006) trata-se de um mecanismo de negagao social, que ressal-
ta as diferengas como déficit, com falta, como ‘menos que’, e ainda como
impossibilidade. Como se o corpo da pessoa com deficiéncia ndo pudesse
corresponder as demandas sociais, consideradas como intensas, levando ao
desgaste fisico e prejuizo para o desenvolvimento dela.

A questdo 6, ilustrada na figura 5, buscou compreender se os partici-
pantes conversariam e seriam amigos de um/a colega com deficiéncia na aula
de Educagao Fisica. Destaca-se o aumento da resposta “acho que sim” entre
pré e pbs intervencdo de 40,1% para aproximadamente 60%, salientando
que a simulagdo de situagbes que passam as pessoas com deficiéncia é capaz
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de aproximar as/os envolvidas/os no ambiente da educacéo fisica inclusiva.
Salientamos também a reducdo nas respostas sim, de 22,7% para 9,9% que
podem estar vinculadas a compreensdao da diferenga como algo distante e
alvo de separagao.

Figura 5. Resultado das respostas em porcentagem (%) referente a questdo 6.
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FONTE: As autoras (2018)

Nesse sentido, como descreve Silva (2006), os contatos com pessoas
com deficiéncia podem ser prejudicados pela inabilidade que alguns apre-
sentam de lidar com elas. Essa afirmagdo merece destaque no sentido de
desconstruir tal crenga, e as aulas de educacao fisica podem e devem ser
ambiente propicio para se exercitar a convivéncia entre pares com e sem
deficiéncias, respeitando as particularidades e jeito de ser de cada uma,
cada um.

Na questdao que tem como objetivo identificar se os participantes sabe-
riam ajudar um colega com deficiéncia em alguma atividade nas aulas, ou no
dia-a-dia (figura 6), observa-se que a opgao “sim” obteve maiores valores na
primeira aplicacdo do questiondrio, ja a questao “acho que sim” apontou os
maiores valores na reaplicacdo. Pode-se dizer que ouve uma migragao do pré
para o pés da opgao “sim” para a opgao “acho que sim”.
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Figura 6. Resultado das respostas em porcentagem (%) referente a questdo 7.

7. Vocé saberia como ajudar um colega com deficiéncia
em alguma atividade nas aulas de Educacdo Fisica ou nas
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A diminuicao do “sim” e o aumento do “acho que sim”, corrobora com
a afirmagdo de Farias (2017), na qual a autora aponta que a inclusdo faz com
que as/os alunas/os entendam as dificuldades da/o colega com necessidades
especiais, pois sentir na pele o que passam facilita o entendimento das suas
potencialidades e suas possiveis limitages.

A questdo representada na figura 7 buscou saber se as/os participantes
gostariam de ajudar um aluno com deficiéncia a aprender e a praticar os jogos
nas aula de Educacao Fisica, observa-se que as opgoes “sim” e “acho que sim”
obtiveram maiores valores pré intervencao, ja as opgdes “ndo” e “acho que
ndo” apresentaram maiores valores p6s intervengao.
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Figura 7. Resultado das respostas em porcentagem (%) referente a questdo 8.
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Embora as opgdes “ndo” e “acho que ndo” ligeiramente aumentaram, as
opgoes favordveis a inclusdo mantiveram-se com altas porcentagens. E prova-
vel que as dificuldades e complexidades vivenciadas na simulagdo das tarefas
tenham determinado as respostas pés intervengdo negativas. Auxiliar estu-
dantes com deficiéncia na aprendizagem de jogos e vivéncias motoras requer
preparo técnico, prética, e evidencia a relevancia de treinamento do parceiro
tutor na condugéo dessa ajuda. Como explicitam Fiorini e Nabeiro (2013):

Conscientes da existéncia, por muitas vezes, de um colega de classe que auxilia
o aluno com deficiéncia de forma natural e espontanea, o treinamento do Co-
lega Tutor é uma estratégia para preparar os alunos neste auxilio, tanto ao aluno
com deficiéncia quanto ao préprio professor de Educagao Fisica. Por meio do
treinamento, os alunos podem aprender varios contetidos, como as caracteristi-
cas da deficiéncia e as formas especificas de ajuda. Sendo assim, o Colega Tutor
treinado é uma estratégia de ensino que pode ser utilizada para dinamizar a aula
de Educagao Fisica no contexto da inclusao educacional e, ainda, diminuir o
preconceito, pois apresenta muitas informagdes importantes para a compreen-
sao das necessidades e das capacidades dos alunos com deficiéncia (FIORINI;
NABEIRO, 2013, p. 17).

A questao apresentada na figura 8 buscou entender se as/os participan-
tes se importariam em mudar as regras do jogo para que um colega com defi-
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ciéncia participasse. A opgdo “sim” apresentou 60,9% na primeira aplicagao,
ja na segunda 56,9%. A questao “nao” aumentou 4,6% poés intervengao.

Em contradigdo a figura 7, a questdo 9 aponta uma negativa quando se
trata de inclusdo. Um fator preponderante pode ser o desejo pela competicao
que normalmente ocorre nas aulas de educagao fisica nesse ambiente inves-
tigado.

Figura 8. Resultado das respostas em porcentagem (%) referente a questdo 9.
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FONTE: As autoras (2018)

Sobre a cultura desportiva e competitiva, Rodrigues (2006) relata que
“[...] dominante nas propostas curriculares da educacao fisica, cria um obsta-
culo adicional a inclusao de alunos que sdo a partida encarados como menos
capazes para um bom desempenho (por variadas razées) numa competigao”.
Assim, a unido do paradigma competitivo com o desconhecimento das poten-
cialidades presente na diversidade de corpos promove, a principio, a negagao
para a criagdo de novas possibilidades de pratica, advindas das alteragdes das
regras. As préticas ja conhecidas e padronizadas de jogos e esportes acabam
sendo mais atrativas nesse primeiro momento e a introdugdo de novas prati-
cas, nesse caso, pode ser feita de forma progressiva.
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Na figura 9 os dado apontam quais foram as atividades inclusivas de-
senvolvidas com as/os participantes que elas/es mais gostaram. As atividades
indicadas como mais atrativas foram as atividades com bola, sendo a bola
com guizo uma novidade para eles. Mas de maneira geral, mais de 90% das/
os participantes aprovou as atividades que, cabe ressaltar, foram desenvol-
vidas de forma ladica. Carvalho (2010) salienta a importancia de atividades
lddicas para trabalhar valores bésicos de convivéncia humanizadora. Através
da ludicidade em grupo é possivel exercitar o respeito mutuo, lealdade, ndao
violéncia, solidariedade, valorizacdo e cuidado da/o e com a/o outra/o.

Figura 9. Resultado das respostas em porcentagem (%) referente a questao 10.
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O grafico da figura 10 retrata uma questao aberta, em que os participan-
tes deveriam expressar a sua opinido em uma palavra, em relagdo a pessoas
com deficiéncia, sendo que alguns relataram mais de uma palavra. Exemplos
de palavras positivas (que em muitos casos descreveram frases), foram: “nao
desista” e “todos tem direitos iguais”, e exemplos das negativas foram “decep-
cionante” e “desanimada”.
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Figura 10. Resultado das respostas em porcentagem (%) referente a questao 12.
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Destacam-se as seguintes opgoes com resultados expressivos: “dificil”,
“palavras positivas” e “palavras negativas”. Na primeira aplicagdo a palavra
“dificil” aparece com “44,3%, e no pés surge com 33,3%. As palavras positivas
pré e p6s apresentam os respectivos valores: 7,5% e 22,2. As palavra negativas
apontam 23,1% na primeira aplicacdo e 5,5 na segunda.

A questdo 12 pré intervencao evidencia uma visao estereotipada das/os
alunas/os sobre a deficiéncia. Acredita-se que a causa seja a falta de informa-
¢do ou informagao baseada em preconceitos e falsas informagoes. Ferreira e
Bozzo (2009) reforgam que o preconceito é baseado na falta de informacao e
ainda, que a presenga de criancas com deficiéncia na escola regular naturaliza
a convivéncia entre pares com e sem deficiéncia. Para as autoras, a educagao
é responsavel por essa mudanga de visao dos individuos, e uma de suas mis-
soes é a de passar informacao, que torna-se uma das formas mais simples de
se combater o preconceito.

CONSIDERACOES FINAIS

Através das atividades inclusivas, as/os alunas/os de 52 ano do ensino
regular puderam vivenciar e explorar ndo apenas novas tarefas sensorio e per-
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ceptivo motoras, mas mais do que isso, experienciaram a execugao de tarefas
simulando deficiéncia. Essas tarefas, realizadas de maneira ladica na aula de
educagdo fisica, permitiram momentos de reflexao e de exercicio da empatia,
capazes de impactar conceitos e valores dessas/es participantes do estudo.

Os dados obtidos através dos questiondrios pré e pds intervengao apon-
taram impactos tanto positivos, isto é, atitudes em diregdo a inclusao como
ndo se importar em ter um/a colega com deficiéncia em sua equipe, quanto
negativos, ndo favoraveis a inclusdo como se importar em deixar o jogo mais
lento com a presencga de um/a aluno com deficiéncia. Cabe ressaltar que nao
necessariamente a presenga de estudantes com deficiéncia nos jogos e brin-
cadeiras resultam em maior lentiddo e necessidade de alteragdo nas regras.

Embora tenha sido realizada num curto prazo, a intervengao trouxe mais
mudangas positivas que negativas na visdo das/os alunas/os participantes so-
bre a deficiéncia e a inclusdo. No entanto, para um aprofundamento e maior
compreensao do tema, se faz necessario um programa de intervengdo mais
intenso, considerando maior tempo de vivéncias, apresentacdo de conheci-
mentos sobre as caracteristicas e peculiaridades das deficiéncias, dar visibili-
dade da prética de atividade e esportes para pessoas com deficiéncia, como
por exemplo jogos paraolimpicos, visitas em treinamentos ou palestras com
atletas do paradesporto, entre outras agdes que aproximem pessoas com de-
ficiéncias com a comunidade escolar.

Se o pretendido é que a escola seja inclusiva, é de suma importancia
que seus planos sejam reelaborados na direcio de uma educagao voltada
para a cidadania global, plena, livre de preconceitos, que reconhega e valori-
za as diferengas. Sendo assim, é preciso educar para a liberdade, tornando-se
inaceitdvel nenhuma forma de subordinagdo e finalmente, entende-se que
para obter sucesso no processo de inclusdo é necessario comprometimento e
trabalho em conjunto, envolvendo o Estado, a familia, a instituicao de ensino,
o/a professor/a, as/os alunas/os e a sociedade em geral.

Resumo: O presente trabalho teve como objetivo avaliar o impacto de um programa de intervengao com
vivéncias de atividades fisicas adaptadas, simulando deficiéncias sensoriais e motora, nas atitudes de alunas/
os sem deficiéncia sobre o processo de inclusao. Para tanto, 79 estudantes com idade variando entre 9 e 11
anos, de turmas de 52 ano de um colégio de ensino privado da cidade de Curitiba/PR participaram da pesquisa
que consistiu da aplicagao de questiondrios pré e pds periodo de intervencao caracterizado pela vivéncia
de atividades motoras adaptadas, simulando as deficiéncias visual, auditiva e motora (“Futmao”, “Coelho
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sai da toca” e “Passa a bola”). Os dados obtidos apontaram que, para a maioria das varidveis investigadas,
houve impacto positivo em direcdo a inclusao, porém algumas respostas indicaram um direcionamento nao
favoréveis, como por exemplo, se importar em deixar o jogo mais lento com a presenga de um/a aluno com
deficiéncia. Ressaltamos que intervencgao pedagdgica utilizando préticas ltdicas de atividade fisica que simulam
a restrigao sensorial e motora, pode contribuir para o desenvolvimento da empatia e assim despertar e manter
um ambiente escolar favorével a inclusao.

Palavras-chave: Educacao Fisica. Inclusdo. Atitude.

Abstract: The present study aimed to evaluate the impact of an intervention program with adapted physical
activity experiences, simulating sensory and motor deficiencies, in the attitudes of students without disabilities
on the inclusion process. For this purpose, 79 students aged between 9 and 11 years old, from 5th grade classes
at a private school in the city of Curitiba / PR participated in the research that consisted of the application of
questionnaires before and after the intervention period characterized by the experience of adapted motor
activities, simulating visual, auditory and motor deficiencies (“Futmao”, “Bunny out of the hole” and “Pass
the ball”). The data obtained showed that, for most of the variables investigated, there was a positive impact
towards inclusion, but some responses indicated an unfavorable direction, such as, for example, caring about
slowing down the game with the presence of a student. with disabilities. We emphasize that pedagogical
intervention using playful physical activity practices that simulate sensory and motor restriction, can contribute
to the development of empathy and thus awaken and maintain a school environment favorable to inclusion.

Keywords: Physical Education. Inclusion. Attitude.
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e acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais, Meio Ambiente —
PCN/MA' (BRASIL, 1998), a Educacdo Ambiental (EA) dispde de ferra-
mentas significativas que podem contribuir para o desenvolvimento da forma-

¢ao identitaria do cidadao.

" PCN é a sigla comumente adotada para referéncia aos Parametros Curriculares Nacionais,
inclusive pelo préprio Ministério da Educagao, que assina o documento.
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Essa discussao é retomada com a implantagao da Base Nacional Curricular
Comum - BNCC (BRASIL, 2017), que aborda a importancia da EA no ambito
escolar, por meio de aprendizagem responsavel, igualitaria individual e coletiva.

Segundo Carvalho (2012), no Brasil a EA desenvolveu-se a partir das
preocupagoes da sociedade com a qualidade de vida, perpassando as esferas
de cunho publico, ecolégico, social e econdmico. As primeiras manifestagoes
iniciaram-se na década de 1970, quando, em prol da democracia, surgiram
manifestacbes em toda a América Latina.

Para Sachs (1995), esse periodo foi um cenario, demarcado por conflitos
e praticas punitivas no tocante a liberdade de expressao relacionada aos as-
pectos politicos, religiosos, étnicos e culturais.

Gradativamente, desponta a necessidade de mudanga de paradigma, es-
pecialmente por meio de uma educagdo renovadora e libertadora (DIAS, 2010),
cuja propositura sao agdes concretas que norteiem os envolvidos do ambito es-
colar, no comportamento critico e responsavel do homem com o seu MA.

Segundo Bussolotti e Ortiz (2015), a preocupagao com os cuidados ao
meio ambiente é concomitante ao surgimento da problematica ambiental,
mediante agdes que impactam o meio ambiente e a medida que ocorre a
revolugao industrial e a humanidade desenvolve seus conhecimentos.

Considerando a complexidade com que a EA vem se desenvolvendo ao
longo da sua histéria, Monteiro (2017), em sua pesquisa de mestrado em Desen-
volvimento Humano, analisa essa temadtica a partir de um prisma problemético e
urgente, apresentando fatos e fatores que impactam a sustentabilidade humana
do planeta. Nessa interface, propde a necessidade de compreender e internalizar
os principios ecoldgicos e sociais para a pratica efetiva da EA contemporanea.

Mediante a relevancia dos fatos, neste artigo busca-se relatar pesquisa
que analisa as Representagoes Sociais (RS) de professores atuantes no Ensi-
no Fundamental Il de escolas piblicas de um municipio do vale do Paraiba
paulista, para compreensao dos significados construidos sobre a EA e sobre o
papel destas significacbes em suas praticas pedagogicas.

A pesquisa envolveu os professores do Ensino Fundamental Il e obteve
adesdao de docentes dos diferentes componentes curriculares da educagao
formal da Rede Municipal de Ensino.
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O tema motivou outros pesquisadores a estudarem esse objeto, como
Ramos (2018), que realizou pesquisas na area da EA para desvendar as RS da
EA dos professores atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental I, em
escolas localizadas em um municipio do sudoeste da Bahia.

Da mesma forma, Aratjo (2019) realizou uma pesquisa voltada as RS
da EA dos professores de turmas dos anos finais do Ensino Fundamental |,
(42 e 5%nos) de uma escola piblica considerada modelo educacional, em
um municipio da Regido Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte
(RMVPLN), SP. Explorou o assunto junto aos docentes e 16 pais/responsaveis.

A EA A LUZ DA CARACTERIZACAO DAS CORRENTES E DA TRS

Os desenhos produzidos nas oficinas foram analisados no contexto das
Correntes da Educagdo Ambiental e a luz da Teoria das Representagdes Sociais.

De acordo com Suarez e T.B da Silva (2016), delimitar os diferentes campos
de atuacdo da EA nao é tarefa simples, pois o surgimento da EA foi em um mo-
mento caracterizado como conservacionista, recorrente de problemas ambien-
tais, ainda que resultantes do comportamento social, cultural, politico e econdmi-
co e que da Corrente de EA Conservacionista surja a proposta de uma EA Critica.

Para fins deste artigo, optou-se por se concentrar nas correntes Conser-
vacionista e Critica, devido as diferentes facetas da EA. Segundo Sauvé (2005),
por ndo precisarem ser classificadas de forma rigida, vérias correntes se ade-
quam a EA, no entanto sem descaracteriza-la.

Partindo do pressuposto de que a maneira os docentes visualizam a EA
pode influenciar as praticas pedagdgicas na sala de aula, fez-se necessario in-
vestigar suas representagoes sociais sobre ela, e para isso recorreu-se a Teoria
das Representagbes Sociais — TRS.

Para Moscovici (2011), as RS devem ser observadas sob uma condigao
peculiar de compreensdo, para ser possivel decodificar como um grupo repre-
senta o que ja é sabido por ele, ja que as RS emergem da interacdo entre as
pessoas e das informagdes trocadas, e do modo como o significado ou varios
significados concebem as agoes.

Com a finalidade de tornar familiar um objeto desconhecido pelo grupo,
os individuos transformam suas percepgdes em processos de ancoragem (agao
compreendida como um processo que confere ao sujeito vasculhar a sua me-
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méria quando se depara com algo estranho, para tornd-lo compreensivel) e
objetivacao (que consiste em conceituar como os sujeitos processam algo sub-
jetivo e o transformam em situagdo mais apropriada para que a comunicagao
possa ser entendida pelo grupo) (MOREIRA; CHAMON, 2015).

Nesse sentido, desenvolver a pesquisa no ambito escolar houve necessi-
dade de esforgo para compreender as RS acerca da EA no Ensino Fundamen-
tal Il, dada a diversidade prépria do ambiente onde se encontram os profes-
sores, com as suas representagoes ja construidas, oriundas de suas proprias
crengas carregadas do conhecimento reificado.

METODO

Foram utilizados questiondrios e entrevistas semiestruturadas para ca-
racterizar o perfil sociodemogréafico dos sujeitos e, a partir de uma oficina, o
grupo realizou desenhos partindo de um roteiro norteador. O objetivo, neste
artigo, é divulgar somente os resultados obtidos a partir dos desenhos utiliza-
dos como instrumentos para coleta de dados.

Para preservar a identidade e identificar as escolas foram escolhidos no-
mes de arvores da flora brasileira: Escola Um — Ipé Amarelo, Escola Dois — Pi-
nheiro do Parand, Escola Trés — Paineira, Escola Quatro — Guapuruvu, e Escola
Cinco — Flamboyant.

Os procedimentos de coleta foram desenvolvidos em 3 fases.

A primeira fase da coleta de dados foi realizada a partir da aplicagdo do
questiondrio semiestruturado. A segunda fase foi a de entrevistas orais, e a ter-
ceira e Gltima destinou-se a realizagao de oficina para a produgao dos desenhos.

Segundo Miranda, et al. (2007), os desenhos apresentam carateristicas
mais subjetivas do que respostas escritas ou verbalizadas, configurando um
meio legitimo de acessar as informagdes que acomodam as RS Isso porque
possibilitam a apreensdo das RS por meio do modo como os sujeitos relacio-
nam significados e imagens.

Recorreu-se ao recurso dos desenhos por considerar que constituem
uma maneira lidica de acessar as RS e a apreensao dos professores sobre a
EA. Pressup0s-se que, por se tratar de uma ferramenta que faz parte da rotina
do professor, seria adequada para obter os dados objetivados.
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RESULTADOS E DISCUSSOES

Andlise do perfil sociodemografico dos professores

Para obtengao do perfil sociodemografico dos professores da rede mu-

nicipal, trabalhou-se com uma amostra de 41 docentes. Os elementos para

identificacdo do perfil sociodemogréfico dos sujeitos deste estudo foram: ca-

racteristicas de sexo, idade, estado civil, renda, turno de trabalho, tempo no

exercicio da profissdo e a disciplina que leciona.

A Tabela 1 apresenta os resultados dos perfis estratificados.

Tabela 1: Distribuicdo dos professores de acordo com o perfil sociodemogréfico

SEXO MULHERES % HOMENS % TOTAL (%)
(sujeitos) n =20 48,78 n =21 51,22 41 =100
IDADE (anos)

18 a 25 0 - 1 2,43 2,43
26 a 35 7 17,03 6 14,63 31,66
36 a 45 6 14,63 6 14,63 29,26
46 a 55 5 12,19 5 12,19 24,38
56 a 65 2 4,87 1 2,43 7,30
> 65 0 - 2 4,87 4,87
Estado civil

Casados 14 34,14 13 31,70 65,84
Solteiros 3 7,31 6 14,63 21,94
Vidvos 0 -- 0 -
Separados/Divorciados 3 7,31 1 2,43 9,74
Maritalmente 0 1 2,43 2,43
Renda (s.m)*

1a3 2 4,87 2 4,87 9,74
3as 9 21,95 10 24,39 46,34
5a10 8 19,51 8 19,51 39,02
10a15 1 2,43 1 2,43 4,87
> 15 0 - 0 --

*salario minimo

Tempo docente

6malano 0 -- 2 4,87 4,87
1 a5 anos 5 12,19 4 9,75 21,94
5a 10 anos 5 12,19 3 7,31 19,50
10 a 20 anos 3 7,31 10 24,39 31,70
> 20 anos 7 17,03 2 4,87 21,90
Turnos trabalhados

1 2 4,87 3 7,31 12,18
2 14 34,14 14 34,14 68,28
3 3 7,31 4 9,75 17,06

Fonte: Elaborada pelas autoras.
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Os resultados revelam ndmero equilibrado entre professores declarados
do sexo feminino e masculino - 51% homens e 49% mulheres. Esses dados
diferem do perfil informado por Gatti (2010), de que na docéncia predomina
o sexo feminino, 75,4%, em relacdo ao sexo masculino. Para a autora este
ndo é um elemento novo na educacao, tendo em vista o recrutamento de do-
centes para integrar as primeiras Escolas Normais, desde o final do século XIX,
quando as mulheres foram, predominantemente, angariadas para o processo
educacional, em relacdo ao sexo masculino.

O equilibrio na declaragao dos sexos evidenciado neste estudo pode ser
decorrente do recorte da pesquisa, que foi direcionada para professores do
Ensino Fundamental Il com o tema especifico da EA.

Na sequéncia, o Gréfico 1 demonstra os resultados da pesquisa, confor-
me a distribuicdo dos professores por componente curricular.

A partir da andlise do perfil sociodemogréfico, percebeu-se que, de uma
amostra de 41 sujeitos, 13 (30%) sao professores de Geografia e Ciéncias,
numa relagdo de 10 componentes. Os demais estdo distribuidos nos diferen-
tes componentes curriculares.

Grafico 1: Distribuicao dos professores por componente curricular

Professores por disciplina
BGECGRAFIA
BCIENCIAS
EAMATEMATICA
BEDUCACAD FISICA
» PORTUGUES
= ENSING RELIGIOSO
BARTES
= INGLES

HISTORIA

Total = 41 professores SPROFESSOR ESPECIALISTA

Fonte: MONTEIRO, 2017.

De acordo com Sauvé (2005), a EA pode ser compreendida a partir
de elementos voltados a biodiversidade. Nesse contexto, compreende-se por
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que o nimero de adeptos a pesquisa é referente a docentes de Geografia
e Ciéncias, o que leva a crer que, em fungdo da crenca arraigada entre os
docentes, a EA ainda é pensada como responsabilidade apenas desses com-
ponentes.

Apbs a conclusao da andlise acerca da caracterizagdo do perfil sociode-
mografico, passa-se para o estudo dos desenhos.

Andlise dos desenhos produzidos pelos professores

Os resultados dos significados dos desenhos foram analisados a luz da
TRS (MOSCOVICI, 2012) e amparada por Moreira e Chamon (2015), quanto
ao fato de que as RS dos docentes sdo guiadas de acordo com os elementos
compreendidos por eles no contexto de suas vivéncias e nas comunicacoes
efetivadas com o meio ambiente.

Segundo Sauvé (2005), a corrente epistemolégica da EA tem por pre-
missa apresentar aspectos interpretativos e distintos da EA. Sdo caracterizadas
como correntes mais antigas (utilizadas entre as décadas de 1970 e 1980) e
entre as mais recentes, mas ambas sdo ténues e convergem para objetivos
comuns.

A andlise dos desenhos também se deu mediante a triangulacdo de da-
dos que, segundo Figaro (2014), é uma estratégia que atribui fidedignidade
aos resultados da pesquisa, sinalizando uma terceira direcdo quando ha dia-
logo entre dois aspectos em discussao.

Andlise da EA nas RS dos docentes em uma abordagem caracterizada
como conservacionista
Os resultados divulgados neste artigo foram analisados de acordo com a

compreensdo revelada nas RS do grupo docente, considerando a EA voltada
as correntes Conservacionista, Critica e Holistica.

De acordo com Aradjo, et al. (2019), a Educagdo Ambiental Conserva-
dora baseia-se na sensibilidade desenvolvida na relacio do homem com a
natureza, compreendendo uma estreita conexao entre o Meio Ambiente e os
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seus aspectos naturais, desagregados de cunhos politicos, sociais e econdmi-
cos. Essa conexao é diferentes nos discursos e nas diversas maneiras de con-
ceber e de praticar a acao educativa, agrupando visdes e suposigoes proprias.

No contexto Conservacionista, a andlise de 4 dos desenhos do conjunto
das escolas “Ipé Amarelo”, “Paineira” e “Flamboyant” evidenciam elementos
similares e objetivos comuns, representagdes que direcionaram o entendi-
mento dos resultados para acdes concretas da EA.

Os 2 desenhos da escola “Ipé Amarelo” demonstram que as representa-
¢oes revelam necessidades praticas da EA para a escola e o seu entorno.

Figura 1 — Escola Ipé Amarelo: fossa séptica e organicos

Escola Ipé Amarelo

LEGENDA: Fossa séptica e Reaproveitamento de organicos.

De acordo com as urgéncias visualizadas pelos docentes, ha necessidade
urgente de construcdo de fossas sépticas . Como estd inserida na zona rural,
a comunidade conta apenas com uma pequena fossa, sem esgoto encanado.
Bucam uma resolugao rapida dos problemas ambientais locais, convergindo
para uma EA Conservacionista, sem, no entanto, perceberem a escola inserida
no contexto.
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Figura 2 — Escola Ipé Amarelo: Reciclagem

Escola Ipé Amarelo
LEGENDA: Escola; Central de Reciclagem

NARRATIVA SOBRE O DESENHO: Entdo, a gente teve ideias de fazer o seguinte,
as midias sociais, colocando a comunidade e escola no espago geogréfico né? |...]
falando sobre o meio ambiente, sobre a polui¢do, a preservagao do ambiente, da
biosfera, da ecosfera. E, acho que é isso.

A narrativa relacionada ao desenho evidencia que as RS dos docentes
sdo construidas a partir de questdes mais “urgentes”, o que permite com-
preender que os seus significados estao relacionados a ideia de bem-estar,
0 que ndo é uma preocupagao recente. Segundo Loureiro et al. ( 2012), as
preocupagoes com saneamento basico retomam a Idade Média. Essa aborda-
gem conduz ao olhar Conservacionista do grupo, e observou-se que as suas
RS sobre EA se constroem a partir da inquietude acerca dos problemas reais,
vivenciados por eles e pela comunidade local.

Na sequéncia, os desenhos analisados sdao das escolas identificadas
como “Paineira” e “Flamboyant”. A do contexto urbano, conduzem para uma
compreensao préxima a corrente Conservacionista, ao fazer referéncias as ne-
cessidades de conservagao dos recursos naturais no contexto vale paraibano.
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Figura 3 — Escola Paineira: as cinco agoes

Escola Paineira

LEGENDA: Horta educativa; Preservagao da mata nativa; Coleta seletiva; Uso consciente da dgua; Mobilizagdo
da comunidade.

NARRATIVA SOBRE O DESENHO: Nosso desenho foi representado por cinco
agoes, cinco atividades que nés poderiamos fazer: [...] tem que ser algo em con-
junto, partindo dos alunos, das necessidades, do conhecimento que eles tém e
também das matérias que nés desenvolvemos na escola.

Figura 4 — Escola Flamboyant: plantio de arvores

Escola Flamboyant
LEGENDA: Escola; Comunidade escolar; Sementes plantadas pela comunidade; Arvores variadas no entorno da
escola.
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NARRATIVA SOBRE O DESENHO: Compartilhar as ideias. Bom, a gente pensou
o entorno escolar com as drvores e a preservagdo que jd tem [...] para refletir
um pouco sobre a necessidade do verde que existe hoje em dia, da preservagao.

As narrativas reforcam as representagdes evidenciadas nos desenhos,
de que o grupo de professores expressa necessidades bésicas do cotidiano
escolar, como as coletas seletivas, hortas educativas, economia no consumo
hidraulico, porém enfatizando a importancia de reflexdes para mudancas
comportamentais de atitudes e valores que envolvem a escola e a comuni-
dade escolar.

Compreende-se que o repertério de significados da RS dos professores
acerca da EA e os desafios encontrados estdo em consonancia com os de-
senhos. Essas revelagbes devem consideradas, pois a EA é apontada como
principal fonte de responsabilidades para mudangas de postura.

Se a linha das Correntes de EA sao ténues (Sauvé, 2005), ha de se con-
cordar com Reigota (2011): mesmo que os docentes representem uma inten-
¢ao conservacionista, é importante compreender que estao buscando exerci-
tar o pensamento critico, que estd mais vélido que nunca.

O conjunto dos desenhos analisados demonstra uma disposigao conser-
vacionista dos docentes, relativa as agdes da EA no contexto escolar (MON-
TEIRO, 2017), mas em suas tentativas estdo buscando meios para desenvolver
acoes da maneira que lhes é possivel.

Andlise da EA nas RS dos docentes em uma abordagem mais Critica

Carvalho (2012) defende que a EA pertence a corrente Critica, ao se
manifestar sobre o campo que conduz as reflexdes combinada com as agoes,
cujas ferramentas podem contribuir e garantir melhorias na aprendizagem
formal e informal.

Desse modo, a andlise realizada nos desenhos das escolas identificadas
como Flamboyant, Ipé Amarelo e Paineira demonstra que as linguagens ca-
minham para uma discusséo voltada a EA Critica, permeando mudancas de
habito e responsabilidade socioambiental vivenciadas e necessarias no coti-
diano.
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Figura 5 — Escola Flamboyant: Projeto Escola Consciente
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Escola Flamboyant
LEGENDA: Projeto ESCOLA CONSCIENTE; 1-Higienizagao; 2-Alimentar-se; 3-Descarte adequado.

As RS da EA para os docentes sao manifestadas de formas simples, como
a organizagao nas préprias salas de aula, respeito ao patriménio publico, res-
peito junto aos colegas. Sdo transformacoes que servirdo de base suficiente
para conduzir os alunos a dar continuidade a esse habito, tanto no contexto
escolar quanto no seio familiar. Essas transformagdes estdo voltadas a ressigni-
ficacdo da relacdo entre 0 homem e o meio ambiente.

Os resultados analisados revelam uma corrente voltada a corrente Criti-
ca da EA, referenciando a escola como “escola consciente” no que concerne,
entre outros aspectos, a higienizacao, alimentagao, descartes corretos do lixo.

De acordo com Chamon e Chamon (2007), observou-se que as RS dos
professores se destacam em relacdo a temdtica da EA voltada a ressignificagao
da relagdo social entre o homem ativo e sua capacidade de reconstruir-se com
base na aprendizagem que ja possui.

Sendo assim, o desenho apresenta a escola como nicleo e eixo central
para o desenvolvimento da EA, evidenciando que o conhecimento e com-
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preensao dos alunos referentes ao contexto escolar podem ser levados para
outras instancias.

Figura 6 — Escola Paineira: a escola e a comunidade

Escola Paineira

LEGENDA: Leitura; Alunos; Escola; Nicleo (comega do minimo [sala de aula] vai para o todo [escola]).

NARRATIVA SOBRE O DESENHO: O desenho dentro do contexto de Educacao
Ambiental. Bom, imaginamos uma Educagao Ambiental, ndo restritamente a es-
cola, mas inserida dentro de uma comunidade. [...] Acho que a nossa ideia é mais
abrangente, dai envolve uma politica publica relacionada ao meio ambiente.

Na visdo dos professores, a EA deve ser implementada pelas Secretarias
de Educagao e de Meio Ambiente, e o apoio pedagdgico, sobretudo, deve ser
sistematico e coletivo, como revelam seus desenhos.

Na préxima imagem analisada, o grupo assume a representagdo de que
as questdes ambientais sdo imprescindiveis na formagao de cardter do cida-
dao, a0 mesmo tempo em que dd uma conotagao de pertencimento entre
aluno, escola, professor e comunidade.

As RS trazem preocupagdes voltadas a escola inserida no espaco, consi-
derando as dimensbes geografica, temporal e social, imprescindiveis na ma-
nutencao efetiva das acoes.

Segundo Siani (2017, pagina 45):
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As APAs sdao Unidades de Conservacao (UCs) de uso sustentdvel, destinadas a
proteger e conservar a qualidade ambiental e os sistemas naturais existentes,
visando melhorar a qualidade de vida da populagao local e a protegao dos ecos-
sistemas.

Figura 7 — Escola Paineira: espago escolar

Escola Paineira

LEGENDA: Espago escolar; entorno da escola; projetos interdisciplinares; parceria pais, professores, alunos, co-
munidade; comunidade/bairro.

Com vistas ao entendimento de Siani (2017), incentivar a criacdo de
unidades de conservagao ambiental nos municipios, principalmente préximas
as escolas limitrofes a essas areas, € uma safda importante e necessdria para
motivar os atores escolares a exploragdo do conhecimento acerca do uso sus-
tentavel dos recursos ambientais, objetivando atender ao apelo da EA.

Para completar a andlise dos desenhos considerados como contexto da
EA Critica, destaca-se a proxima produgdo, cujas manifestagdes pertencem
ao grupo de professores da escola Ipé Amarelo, localizada na zona rural do
municipio.

Na produgdo foram encontradas evidéncias de que as RS da EA ex-
trapolam o cendrio escolar e o da comunidade do entorno. Os elementos
encontram-se contextualizados em uma regido afastada do centro urbano,
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mas ndo deixam de ressaltar a importancia de envolver todo o municipio nas
responsabilidades relativas a EA.

Na linguagem do grupo — Somos nds, por isso as digitais no desenho,
entdo depende de nés fazer a mudanga —, as mudangas devem comecar pelos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem. Por meio da arte abstrata
0 grupo expressou que as digitais registradas sao dos professores, que preci-
sam demarcar um significado relacionado a prépria identidade.

Figura 8 — Escola Ipé Amarelo: nés fazemos a mudanca

Escola Ipé Amarelo
LEGENDA: Nao apresenta.

NARRATIVA SOBRE O DESENHO: A ideia do desenho aqui é mostrar [...]. So-
mos nds, por isso as digitais no desenho, entdo depende de nés fazer a mudanga.

Para Moscovici (2012), essas RS sdo reflexos das emogoes e dilemas cog-
nitivos, que, ao serem expressos em signos, auxiliam o didlogo entre as repre-
sentacgoes internas e externas.

Conforme define Loureiro (2012), as relagbes sdo construidas a partir
das interacoes sociais estabelecidas entre os individuos com a natureza. As-
sim, acredita-se que os docentes se dispdem a enveredar por caminhos que
conduzam as reconstrucdes nas formas de aprender e de ensinar, com as
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quais possam adquirir seguranga e autonomia para interferir nas decisdes e na
elaboragao de politicas pablicas.

O préximo e Gltimo desenho pertence ao conjunto de professores da
escola identificada como “Flamboyant”. Observa-se que as RS dos docentes
se organizam entre nogdo de responsabilidade e harmonia do homem com
0 meio ambiente. De acordo com a andlise, esses encaminhamentos levam
a entender que as interpretagdes percorrem as correntes EA Holistica e EA
Critica.

Para Sauvé, (2005), a Corrente Holistica explora as mltiplas dimensoes
do conhecimento total do ser organico na interagdo com o meio ambiente,
com estratégias criativas além dos muros da escola, em operagdes reais. Se-
gundo Aratjo et al. (2019), sao complexidades apresentadas pela EA Critica,
por meio da qual os individuos compartilham preocupagdes com a realidade
socioambiental.

Figura 9 — Escola Flamboyant: a arvore Guapuruvu
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Escola Flamboyant

LEGENDA: 1-Arvore Guapuruvu, referente a tradicao preservacionista e sustentavel dos povos tradicionais indi-
genas; 2-A unido das pessoas envolvidas na consciéncia ecoldgica; 3-Recursos naturais e materiais; 4-Adminis-
tragdo de recursos; 5-Ligacao direta entre as pessoas envolvidas e os recursos utilizados; 6-Expansao do projeto

considerando a diversidade.
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As figuras humanas representadas no desenho estdao de maos dadas. Or-
ganizam-se em circulo e circundam a arvore denominada Guapuruvu, que,
segundo o grupo, é simbolo das tradi¢des dos indigenas, que lutam pela pre-
servacao da cultura ambiental.

Partindo desse imaginario, o grupo traduziu a necessidade da unido das
pessoas em prol da consciéncia ecoldgica. Os registros evidenciam o respeito
a tradicdo preservacionista e sustentavel dos povos indigenas. Reigota (2011)
explica que a nogao de ecologia esta atrelada a natureza, e que ecologismo
significa buscar preserva-la. Nesse sentido, ambas as definicbes estao pre-
sentes na mensagem do grupo. Monteiro (2019) define que as RS analisadas
levam a crer que a escola é pensada como um espago socioambiental privile-
giado para o didlogo interdisciplinar, harmonico, entre a prdtica e dissemina-
cao dos saberes, favorecendo a criacdo de uma identidade de valores e acoes
solidérias, aliada a uma perspectiva ecolégica romantizada das tradigoes.

Diante do exposto, compreende-se que as reflexdes, segundo as RS dos
professores, perpassam a relagdo homem e meio ambiente e fazem frente a
uma discussao pertinente a contemporaneidade social (MONTEIRO; ORTIZ
MONTEIRO, 2017), a de que a escola, apesar da sua complexidade, ainda é
o cenario mais indicado para propiciar condi¢des de aprendizagem.

CONSIDERACOES FINAIS

Considerando a subjetividade de andlise dos desenhos, foi possivel iden-
tificar as RS da EA para os professores e como orientam as praticas cotidianas
nas escolas de Ensino Fundamental II.

A partir da reflexdo sobre os desenhos, as legendas e as narrativas, perce-
beram-se semelhangas significativas entre as escolas do municipio, na prética
da EA.

Verificou-se que as RS dos docentes a respeito da EA nas escolas de
Ensino Fundamental Il sdo construidas a partir de discussbes que despertam
o interesse para o desenvolvimento da consciéncia tradicional e critica, e ao
mesmo tempo romantizada, diante das dificuldades apontadas no contexto
da escola publica, sem énfase nas praticas.
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Nas discussoes acerca da efetividade da EA nas escolas, ha indicios de
que os sujeitos pesquisados creem que estdo sendo desenvolvidas acoes sig-
nificativas préprias da EA, mas ao mesmo tempo destacam os desafios en-
frentados pela falta de conhecimento especifico da tematica. Esse foi o maior
problema apontado para o ndo desenvolvimento de agbes concretas.

Os docentes pesquisados almejam mudangas, todavia evidenciam a fal-
ta de iniciativas para comegar ou efetivar as agdes. A discussdo sobre a EA
nas escolas aparece de forma fragmentada, em abordagens pontuais, como
saneamento basico, plantio de arvores, residuos sélidos, entre outros, o que
reduz o potencial que a EA, se desenvolvida no contexto efetivo do termo,
pode proporcionar.

Os desenhos alusivos a EA representam, neste estudo, o entendimento
dos professores de como deveria ocorrer a EA no cotidiano escolar; contudo,
nao ha demonstragdo evidente de que todos os professores a concretizem na
escola, mesmo que sinalizem a necessidade de formagdo continuada para
trabalhar a EA. Ao evidenciarem as responsabilidades da formagao para os
6rgaos publicos, os professores reconhecem que é na escola que as coisas
acontecem.

Os resultados demonstram que as RS da EA no trabalho docente nas
escolas depende de uma diretriz que possibilite a sistematizagdo de praticas
pedagdgicas. Para o desenvolvimento de agdes no eixo tematico relativo a EA,
aponta-se a necessidade de programas de formagao continuada.

O modo como os professores apreendem a EA pode refletir nas praticas
e na maneira como vém sendo representados as metodologias e os conceitos
da EA na educagao formal. Assim, os resultados ndo devem produzir efeitos
significativos. Acredita-se que uma real implantacao da EA nos curriculos esco-
lares conduza a questoes ambientais présperas, bem como venha a despertar
o protagonismo de professores e alunos, e o envolvimento da comunidade.

Resumo: No presente artigo sao analisados e reportados os resultados de uma pesquisa sobre as Representagoes
Sociais (RS) relativas a Educacao Ambiental (EA). A pesquisa foi realizada com um grupo de professores de Ensino
Fundamental Il do sistema pdblico no Vale do Paraiba paulista. A abordagem baseia-se em analise descritiva
de dados qualitativos. A coleta de dados foi realizada em trés etapas: primeiro, foram aplicadas entrevistas
semiestruturadas sobre educagdao ambiental a uma amostra de 41 professores. Segundo, 25 docentes dessa
amostra participaram de uma oficina de desenhos. Finalmente, na terceira etapa, utilizou-se um questiondrio
para coletar informagoes sociodemogréficas dos professores. Os dados qualitativos foram sistematizados no
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programa Alceste e classificados em agrupamentos de discurso. Nesta pesquisa, foram analisados os perfis
sociodemograficos e 9 desenhos que sintetizam as representagoes dos professores a partir de suas compreensoes
sobre Educagdo Ambiental. A andlise dos desenhos foi amparada no aporte teérico referente a Teoria das RS, e
para o tratamento dos dados utilizou-se a estratégia da triangulagao, que conferiu fidedignidade aos discursos
dos professores. Os resultados dessa pesquisa revelaram que as RS dos professores acerca da EA no Ensino
Fundamental Il manifestam reflexdes coligadas a teoria, a pratica escolar e as necessidades do cotidiano escolar,
em relagao as responsabilidades vinculadas entre escola e familia, sociedade e meio ambiente e com vistas ao
desenvolvimento humano entre as correntes Conservadora e Critica. Além disso, os dados evidenciam a pratica
de sala de aula como um dos elementos estruturantes das RS dos professores que ainda é fragil. Isso sugere
que a relagao de pertencimento as questoes ambientais e a problematica socioambiental ainda dependem
de criagao de politicas publicas, capacitagao de professores e coparticipagdo da comunidade escolar e da
sociedade.

Palavras-chave: Desenvolvimento Humano; Educagdo Ambiental; Representagbes Sociais; Ensino
Fundamental.

Abstract: Here, we analyze and report the results of a survey on Social Representations related to Environmental
Education. The survey was carried out with a group of Middle School teachers from the public system in the Sao
Paulo Valley. Our research uses a qualitative, descriptive, applied and exploratory approach. Our research uses
a qualitative, descriptive, applied, and exploratory approach. Data collection was carried out in three stages:
first, semi-structured interviews on environmental education were applied to a sample of 41 teachers. Second,
25 teachers from this sample participated in a drawing workshop. Finally, we used a questionnaire to collect
sociodemographic information from teachers. Qualitative data were systematized in the Software Alceste
and classified into groups of discourse. In this article, we analyzed the sociodemographic profiles and nine
drawings that synthesize the representations of teachers from their understanding of Environmental Education.
The analysis of the drawings was supported by the theoretical contribution referring to the Theory of Social
Representations, and for the treatment of the data, the triangulation strategy was used, which gave reliability
to the teachers’ speeches. The results of this research revealed that the teachers’ Social Representations about
environmental education in the middle school manifest reflections related to the theory, the school practice,
and the needs of the school day-to-day, concerning the responsibilities linked between school and family,
society, and the environment and with a view to human development between the Conservative and Critical
currents. In addition, the data show the classroom practice as one of the structuring elements of the teachers’
Social Representations, which is still fragile. This suggests that the relationship of belonging to environmental
issues and socio-environmental problems still depends on the creation of public policies, teacher training, and
co-participation by the school community and society.

Keywords: Human development; Environmental Education; Social Representations; Middle school.
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INTRODUCAQ

organizagao efetiva do trabalho escolar voltado para o desenvolvimento

da leitura nos anos iniciais do ensino fundamental € uma tarefa pedagogi-
ca essencial nesta etapa de ensino. O ato de ler esta diretamente interligado a
autonomia do aluno, ao alargamento de suas percepgoes. Ao relacionar o lido
com suas vivéncias cotidianas, o sujeito ndo s6 se apropria de informagoes,
mas de possibilidades para a construgdo de conhecimentos.

Assim, desenvolver um trabalho intencional que va além da decodifica-
gao de signos, mas que tenha como centralidade as conjunturas que subsi-
diam o ato de ler, considerando esta agdo como uma interlocucdo expressiva
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entre o aluno, a proposta escolar e a realidade que o rodeia, torna-se um de-
safio, uma vez que a organizacao do trabalho escolar é imbricado de inferén-
cias que perpassam desde a concepgao de leitura apregoada na instituicao
escolar, a formacao docente, as condi¢gbes materiais e de infraestruturas dis-
poniveis para sua implementacdo, até aspectos culturais e sociais dos alunos.

O presente estudo resulta da investigacdo acerca da organizagao de
uma escola e o desenvolvimento efetivo da oficina curricular Momento de
Leitura. Esse componente curricular agrega 160 horas anuais e faz parte do
Projeto Burareiro de Educagdo em Tempo Integral e direciona a ampliacao
do curriculo e do tempo de permanéncia de alunos e servidores em uma
escola pertencentes a Secretaria Municipal de Educacdo de Ariquemes (RO)
desde 2008. A pesquisa foi norteada pelas indagacoes: qual a concepcao de
educagdo integral que norteia a implantacao do projeto na rede municipal de
ensino? Quais as condigoes efetivas em que a oficina curricular Momento de
Leitura tem sido desenvolvida na instituicao analisada?

O objetivo da pesquisa conduziu a analise de fatores que implicam na
organizagao escolar e no desenvolvimento do trabalho pedagégico realizado
na oficina Momento de Leitura, como componente curricular obrigatério de
12 ao 52 Ano do Ensino Fundamental.

Quanto aos procedimentos, a investigagdo configura-se como uma
pesquisa documental e recorre a observagdo empirica para subsidiar a com-
preensdo dos fendmenos. A andlise documental envolveu o estudo de docu-
mentos institucionais, a andlise de registros como fotografias, atas de reunioes
e as orientagdes que norteiam a ampliacdo do tempo escolar nas escolas da
rede municipal de ensino. Para isso, fez-se um estudo do manual do Projeto
Burareiro de Educacao em Tempo Integral (2013), em busca de se constatar
de que modo estd organizada a proposta de ampliacdo do tempo, de curri-
culo escolar e os pressupostos que subsidiam a concepgao de educagdo e as
orientagdes para a Oficina Momento de Leitura. Analisou-se o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) da escola a fim de situar de que modo tem se organizado
a matriz curricular dessa instituicao de ensino e a viabilidade da proposta de
trabalho voltada para o desenvolvimento da leitura. Mediante a objetividade
da proposta de trabalho com leitura propiciado pela Oficina Momento de
Leitura, fez-se uma andlise do plano de ensino da respectiva oficina, iden-
tificando suas aspiragdes comparadas a pratica docente. Quanto aos docu-
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mentos norteadores e normatizadores que preveem ampliagdo do tempo e
do curriculo da escolas publicas, recorreu-se a Constituicdo Federal (CF) de
1988; ao Plano Nacional de Educacdo (PNE) 2014 - 2024; a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDB) n2 9394/96.

A investigacdo empirica ocorreu no decorrer do ano letivo de 2018.
Foram realizadas observagbes do desenvolvimento da oficina, subsidiada pela
observacao do espago fisico e as condigoes de infraestrutura.

AMPLIACAO DO TEMPO ESCOLAR: Contextos e desafios atuais

Embora a ampliagdo da jornada escolar brasileira tenha sua génese na
década de 1930, com o movimento escolanovista, sua expansao s6 ocorre
mais tardiamente, com o alastramento das politicas neoliberais e as reformas
de Estado.

No final do século XX, a ampliagdo do tempo escolar é fortalecida com
a promulgagao da Constituicao Federal (CF) de 1988, apresenta em seu Art.
205 a educagdo como “[...] direito de todos, serd promovida e incentivada
com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pes-
soa, seu preparo para o exercicio da cidadania” (BRASIL, 1988, p. 70).

Desse modo, a atual CF ao mesmo tempo que representa um avango a
educagdo brasileira, ao referendar a educagao como direito social, suprime a
o papel do Estado diante dessa tarefa de ser a instituigdo responsavel e pro-
motora por zelar por essa garantia, e atribui a responsabilidade educacional a
sociedade, ndo esclarecendo de que modo se efetivard a colaboracao social e
a responsabilidade de incentivar e promover essa educagao.

A atual LDB, Lei n® 9394/96, prevé a autonomia dos estabelecimentos
de ensino para a ampliagdo da jornada escolar, consagrada no Art.34, a qual
enfatiza que: “[...] a jornada escolar no ensino fundamental incluird pelo me-
nos quatro horas de trabalho efetivo em sala de aula, sendo progressivamente
ampliado o periodo de permanéncia na escola”. E  prossegue: “serdo conju-
gados todos os esforgos objetivando a progressao das redes escolares publicas
urbanas de ensino fundamental para o regime de escolas de tempo integral”
(BRASIL, 1996, p. 28).
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Recentemente, o atual Plano Nacional de Educacgao (PNE) 2014-2024,
documento norteador do ensino, explicita, dentre suas metas, a ampliacdo da
jornada escolar e prevé a implantagao de tempo integral em cinquenta por
cento das escolas publicas de educagao basica até 2024. De acordo com da-
dos estatisticos disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 2012 eram 28,3% das instituicdes
publicas de ensino atendiam pelo menos uma matricula em tempo integral.
Esse indice elevou para 44,2% em 2015, um avango de 15,9%.

Ao se analisar os dados de ampliagdo do tempo escolar na regido Norte
do pafs, em comparacao as demais regides brasileiras, pode-se constatar que,
seja pela sua extensdo geogréfica e nimero de habitantes, seja pelos recur-
sos de financiamento ou caréncia de iniciativas governamentais, demonstra
o menor indice de escola com matriculas em tempo integral. No entanto,
conforme os dados analisados, no periodo de 2012 a 2015 o nimero de ins-
tituigdes com matriculas em tempo integral mais que dobrou, indo de 13,6%
para 31,0%, o que representa um crescimento de 17,4%.

Apesar de o fato dos dados apontarem avangos significativos no nimero
de estabelecimentos de ensino que atendem em tempo integral, as condicoes
em que essas propostas de ampliagcdo de tempo escolar e em que o curriculo
ampliado se materializa nem sempre séo questionadas.

Em Rondonia, o municipio de Ariquemes foi pioneiro na implantacao de
educagdo em tempo integral, com o Projeto Burareiro de Educagao Integral'.
Este projeto foi implementado em uma escola periférica da rede municipal
de ensino, no ano letivo de 2005 e expandindo gradativamente a outras 4
escolas em 2008, atendendo a um total de 3.139 (trés mil, cento e trinta e
nove) estudantes neste ano.

Devidos aos desafios que foram se apresentado no decorrer dos anos,
durante o ano letivo de 2018, o municipio possuia apenas 2 (duas) escolas
nas quais é oferecido o Projeto Burareiro de Educacdo em Tempo Integral.
Nesse ano de também foi publicado um decreto municipal tornando as ma-

" De acordo com Frutuoso (2014), o projeto Burareiro de Educacio Integral foi elaborado em
2005 para atender uma proposta da gestao municipal do periodo (2005-2008). Instituido pela Lei
Municipal n? 1.217/2006, este previa a implementagao do Projeto no Ensino Fundamental, de
forma gradativa, nas escolas urbanas do Sistema Municipal de Ensino de Ariquemes. No entanto,
atingiu um ndmeros de 4 das 26 escolas municipais.
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triculas nestas duas instituicbes em tempo parcial ou integral, transformando a
matricula nas oficinas curriculares ndo obrigatérias, a critério dos responsaveis
pelos alunos.

Dados disponibilizados pelo INEP, demonstram que no Brasil, no decor-
rer do ano letivo de 2017, aproximadamente 15,5% das matriculas realizadas
na rede publica estadual e municipal foram efetivadas em tempo integral.
Destas, 22,3% sao referentes aos anos iniciais do ensino fundamental, 16,1
% diz respeito aos anos finais do ensino fundamental e 8,1 % ensino médio.

Quando analisamos os dados estatisticos referentes ao estado de Ron-
dénia, percebe-se aspectos diferentes em relagdo a realidade nacional. Em
2017, 7,6% das matriculas realizadas na rede estadual e municipal de ensino
eram em tempo integral. Destas, 7,1% eram relacionadas aos anos iniciais do
ensino fundamental, 5,8 % aos anos iniciais do ensino fundamental e, diferen-
temente da realidade nacional, 9,9 % ensino médio.

Desse modo, percebe-se que ano letivo de 20172, o municipio de Ari-
quemes (RO) apresentou uma média de matriculas superior a média nacio-
nal, que é de 19,3%. As matriculas nos anos iniciais do ensino fundamental
representam 28,9 %; nos anos finais do ensino fundamental 7,9 %e 21,1%
ensino médio.

De acordo com os dados apresentados, pode-se perceber que ha um
distanciamento entre o percentual de escolas que oferecem pelo menos uma
matricula em tempo integral e o percentual efetivo de alunos matriculados em
tempo integral estatisticamente menor. Desse modo, como a meta 6 do Plano
Nacional de Educagio prevé o percentual de 50% de instituigbes em atendi-
mento em tempo integral, percebe-se que a centralidade da meta ndo tem
como foco o atendimento ao aluno, mas o quantitativo de estabelecimentos,
ndo se questionando as condigdes de infraestruturas dessas instituigbes, os
recursos materiais e humanos disponiveis e, consequentemente nem a quali-
dade social dos programas implementados.

No entanto, a ampliagdo do tempo do aluno na escola necessita de ele-
mentos que vao além de expansao do curriculo. Isso requer um olhar sobre

2 Apresenta-se dados referentes ao ano letivo de 2017 uma vez que eram os que estavam dispo-
niveis para acesso no periodo da pesquisa.
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todas as dimensdes que possibilitam e/ou sdao condi¢des determinantes no
desenvolvimento do processo.

Ao se referir aos elementos fundamentais a serem considerados na am-
pliagdo da jornada escolar, Cavalieri discorre sobre as condigdes organizativas
de uma instituicdo em tempo integral, que implica “[...] além de definicdes
curriculares compativeis, toda uma infraestrutura precisa ser preparada do
ponto de vista de espagos, dos profissionais e da organizagdo do tempo”
(2007, p. 1022-1023).

Tais condigbes organizativas, de infraestrutura e de recursos materiais e
humanos sao fundamentais para a garantia dos direitos a educagao ao mes-
mo tempo em que dao suporte ao ato educativo, inerentes ao respeito dos
direitos individuais e coletivos, uma vez que a escola perpassa a dimensao
de loco de produgao de conhecimento e se (re) dimensiona para atender as
necessidades vitais dos sujeitos.

Para Leclerc e Moll, “a “integralidade” da politica em questdo nao se cons-
titui como algo que, por adicdo, venha alongar um todo que esté curto ou com-
por um todo que existe a priori — nisso consiste o equivoco de se “oferecer mais
do mesmo” (2012, p. 26), ou seja, a permanéncia em tempo integral precisa
se apresentar e propor um diferencial na/para a vida dos alunos inseridos neste
contexto. Caso contrario, ampliar o tempo sem um propésito claro e objetivo,
sem que haja rupturas e transformagao, torna-se uma decisao dispensavel.

A CONCEPCAO DE EDUCACAOQ INTEGRAL NO PROJETO BURAREIRO:
Percalcos e retrocessos

Ao se propor investigar sobre as condigbes concretas em que a ofici-
na curricular Momento de Leitura tem se efetivado em uma escola da rede
municipal de ensino, faz-se necessario o estudo da proposta que d4 susten-
tabilidade a ampliagdo curricular investigada. Deste modo, ao se analisar as
prescrigdes no manual do Projeto Burareiro de Educagéo Integral (2013), tem-
-se como pressuposto que a educagdo integral e consequentemente a amplia-
cao curricular deve ter como centralidade as agbes intencionais capazes de
desenvolver as mdltiplas potencialidades do sujeito a partir dos principios da
politecnia ou educacao politécnica.
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Ao discorrer sobre em que consiste a politecnia ou educagao politécni-
ca, na obra intitulada Instrugées aos Delegados do Conselho Central Provisé-
rio da Associacao Internacional dos Trabalhadores, Marx elenca que estd se da
respeitando os seguintes critérios:

Primeiramente: Educagdo mental [intelectual].

Segundo: Educagao fisica, tal como é dada em escolas de ginastica e pelo exer-
cicio militar.

Terceiro: Instrugao tecnolégica, que transmite os principios gerais de todos os
processos de producdo e, simultaneamente, inicia a sujeito e o jovem no uso
préatico e manejo dos instrumentos elementares de todos os oficios (MARX,
1982, p. 5).

Ao prever a indissociabilidade entre educagao intelectual, fisica e tecno-
l6gica, essas sao tidas como condigdes inerentes para dar ao sujeito acesso ao
patrimonio cultural produzido ao longo da histéria da humanidade, o conhe-
cimento do préprio corpo, suas mudangas fisicas e de seus limites, além do
dominio de vdrias técnicas de produgdo, na qual o conhecimento seja visto
nao como fator de submissédo do sujeito ao trabalho, mas como mecanismo
de superacdo da dominagdo do sujeito.

Assim, afim de compreender a materializagdo do trabalho voltado para
o desenvolvimento da leitura com alunos do 12 ao 52 ano, busca-se com-
preender o pressuposto politicos, pedagdgicos e filoséficos que embasam essa
proposta, onde consta (ou deveria constar) a génese de sua fundamentagao
epistemoldgica e sua repercussao politica e social.

Sabe-se que o sentido atribuido ao termo educacao integral tem sido
utilizado na educagdo com sentido polissémico, sendo relacionado a educa-
¢ao desde a optica restrita de ampliagdo do tempo até a organizagao esco-
lar com contributos direcionados a formacdo humana o desenvolvimento de
mdltiplas potencialidades.

Ao se realizar a pesquisa documental, pode-se constatar que houve mu-
danga, em 2013, da proposta piloto apresentada em 2005. Ao se referir a
proposta apresentada para a implementagao do projeto piloto, Maciel, Braga
e Ranucci (2016) afirmam que os fins a serem alcangados pela mesma visa-
vam: “[...] resgatar a memoria histérico-cultural do Municipio e, ao mesmo
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tempo, oportunizar aos filhos das classes trabalhadoras uma educagao de efe-
tiva participagdo social e politica” (p. 22).

Implantada no decorrer do ano letivo de 2005, essa proposta foi desen-
volvida em uma escola periférica e com agravantes sociais, econdmicos, cul-
turais, politicos e de infraestrutura. A condugao da ampliagdo do tempo e do
curriculo escolar deveriam ser conduzidos “[...] pela concepgao de politecnia
e fundamentada na pedagogia histérico-critica, visando o desenvolvimento
das miiltiplas potencialidades humanas” (MACIEL; BRAGA; RANUCCI, 2016,
p. 22).

Ao se comparar a proposta orientadora reformulada em 2013 pela Se-
cretaria Municipal de Educagdo e a apresentada na obra Projeto Burareiro
de Educagao Integral: Original de Maciel, Braga e Ranucci (2016), pode-se
constatar facilmente que o direcionamento filoséfico, politico e pedagégico
assume outras dimensoes.

No intuito de estender a implementacdo do Projeto a outras escolas
publicas municipais, em junho de 2006, segundo registros da Secretaria
Municipal de Educagao, realizou uma avaliagdo das agbes desenvolvidas na
instituicdo piloto. Segundo o manual (2013), nesta avaliacdo foi constatado
que ocorreram mudangas expressivas em determinados aspectos como: a di-
minuigdo das sujeitos que permaneciam na rua em hordrio oposto as aulas
devido a permanéncia de maior tempo na escola com atividades recreativas,
esportivas e culturais; a aproximagao, a credibilidade e a confianga por parte
dos responsaveis na instituigdo; a oferta de acompanhamento médico e den-
tario aos alunos que carecem desses servigos; a diminuigdo da evasao escolar,
da agressividade e violéncia dos estudantes.

Contradizendo a prépria avaliagao que apontaram avangos significativos
na realidade da escola onde a proposta inicial fora implantada, a Secretaria
Municipal de Educagdo alegou necessidades de reformulacdo da Proposta
inicial. Para isso, justificou que o documento norteador inicial carecia de um
maior “aprofundamento” devido a:

[...] falta de conhecimento da proposta pedagégica do Projeto (Pedagogia his-
térico-critica) e sua aplicabilidade no cotidiano escolar; estabelecimento de

mecanismos que deem suporte a gestdao democrdtica e participativa; infraestru-
tura deficitaria e precdria ao funcionamento do projeto; proposta curricular nao
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condizente ao projeto; ampliagao do envolvimento mais efetivo entre projeto e
comunidade; planejamento integrado e participativo no dmbito escolar; neces-
sidade de avaliagao periédica; aperfeicoamento profissional na perspectiva da
Educagdo Integral, entre outros (2013, p. 3)

E perceptivel que, se na proposta inicial, a concepgio do trabalho pe-
dagdgico estava assentada na politecnia como principio orientador de forma-
¢do humana, conduzida a luz da pedagogia histérico-critica, a versao atual
nao traz explicito a concepgao tedrica que justifique a condugdo do processo
educacional. Assim, ao se eximir de clarificar a concepgao que deve nortear
o ensino em um curriculo em tempo ampliado, a instituicdo escolar assume
a responsabilidade de tracar suas agdes, amarradas a proposta pedagoégica
institucional.

A OFICINA MOMENTO DE LEITURA COMO COMPONENTE CURRICULAR
OBRIGATORIO: Dilemas e desafios

A escola possui 12 (doze) turmas, sendo 6 (seis) no hordrio matutino e
6 (seis) no hordrio vespertino. Cada turma contém 25 a 30 alunos, contabili-
zando o total de 285 (duzentos e oitenta e cinco) alunos matriculados. Desse
total, 107 (cento e sete) alunos frequentam a instituigio em tempo parcial de
4 horas de aula e 178 (cento e setenta e oito) alunos frequentam em tempo
integral de 8 horas ou 10 horas didrias®. As turmas sao divididas conforme
0 ano que estdo cursando, respeitando a grade curricular do curso tanto do
integral quanto do parcial.

Apbs 10 (dez) anos de efetivagdo da proposta no municipio, antes do
inicio do ano letivo de 2018, sob a justificativa da necessidade de reorganiza-
¢do do sistema municipal de ensino, as escolas ditas de tempo integral passa-
ram a se organizar com uma flexibilizacdo de opcdo na matricula, que pode
ser efetivada em tempo integral ou parcial. Logo, a flexibilizagdo acompanha
também a Proposta Curricular que preserva os componentes curriculares da
Base Nacional Comum Curricular tais como Lingua Portuguesa, Matemdtica,
Ciéncias, Geografia, Histéria e da parte diversificada para todos os alunos

3 A permanéncia dos alunos no intervalo entre os componentes curriculares da BNCC e das Ofi-
cinas Curriculares é opcional No ato da matricula, o responsavel pelos alunos matriculados em
tempo integral apontam se a crianga permanecera por 8 horas ou 10 horas diarias na instituicao.
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matriculados, compreendendo uma carga horaria anual de 800 (oitocentas)
horas. Aqueles que frequentam a instituicio em jornada ampliada tem um
acréscimo de 800 (oitocentas) horas das oficinas curriculares, distribuidas con-
forme demonstra o quadro 1:

Quadro 1- Demonstrativo da distribuicao das Oficinas Curriculares do Projeto
Burareiro de Educacdo em Tempo Integral

Eixos obrigatérios Oficinas Curriculares Carga Horaria
contempladas Anual
Momento da Leitura 160
ESTUDOS ORIENTADOS Matemejltica Dinémica 160
Informatica Educacional 40
Estudos e Pesquisa 40
Subtotal 400
ATIVIDADES ARTISTICAS | Teatro, Artesanato, Mdsica, 160
e CULTURAIS Danca ou Fanfarra
Subtotal 160
ATIVIDADES ESPORTIVAS Recrea(;.éo e.Jogos ou 120
e MOTORAS Ginastica
Subtotal 120
SAUDE EDUCACIONAL H'gfur‘(;zeafi?cgor;z‘;g'l e 40
Subtotal 40
EDUCACAO ALIMENTAR | Horta Escolar e Jardinagem 80
e AMBIENTAL Cuidados com o Lixo
Subtotal 400
Total 800

Fonte: Manual do Projeto Burareiro de Educagao em Tempo Integral. Dados organizados pelas autoras.

Ao se observar a distribuicdo da carga horaria nas atividades que con-
templam as oficinas curriculares, embora o manual do Projeto de Educacao
Integral (2013) estudado apresente as mesmas como atividades extracurri-
culares para o desenvolvimentos de agoes artisticas, culturais, comunicagao
(midias), satde e a vivéncia de situagdes como elementos essenciais para o
aprimoramento pessoal, comunitdrio, social e cultural do aluno, nota-se que
incide sobre as mesmas o destino de 50% da carga horaria das atividades as
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oficinas diretamente relacionadas aos conhecimentos da BNCC: Momento de
Leitura, Matematica Dindmica, Informética Educacional e Estudos e Pesquisas.

Entretanto, essa organizacdo é intencional, uma vez que “[...] os pro-
gramas compensatérios tém, sobretudo, complementado o curriculo he-
gemonico, adicionando atividades extras ao ensino em pequenos grupos e
areas centrais do conhecimento convencional — principalmente Matemaética e
Lingua Portuguesa” (CORNNELL, 2013, p. 30), em detrimento as agdes que
deveriam estar diretamente preocupadas com a formacao integral do sujeito.

O manual norteador do Projeto justifica a necessidade da carga horéria
desses componentes curriculares como um mecanismo de recuperagao das
dificuldades apresentadas em sala de aula, quando expde:

Para os alunos que dela necessitarem, a recuperacao paralela dar-se-a no hora-
rio oposto/inverso podendo acontecer nos horarios paralelos aos estudos orien-
tados, nas atividades do Momento da Leitura, da Matematica Dinamica e de

Estudo e Pesquisa, com atendimento especifico nos objetivos ndo alcangados
em cada componente curricular pelos estudantes (SEMED, 2013, p. 43).

Os objetivos de uma escola em tempo integral, que deveria voltar-se
para propiciar o desenvolvimento do sujeito em suas condigoes individuais
e sociais, com atividades que atendesse suas necessidades inerentes a satde,
higiene, alimentagdo, arte, cultura, convivéncia, continua a privilegiar compo-
nentes curriculares que ideologicamente fariam com que os alunos avangas-
sem, fortalecendo a hegemonia de certos contetidos em relagdo a outros, dis-
tante de considerar o ato educativo como consequéncia de mltiplos fatores.

A CONCEPCAOQ DE LEITURA NOS DOCUMENTOS INSTITUCIONAIS

Ao se propor investigar o componente curricular Momento de Leitura,
buscou-se compreender o pressuposto que conduz o desenvolvimento da
oficina na instituicdo. Para isso, parte-se do pressuposto que ao se referir a
leitura, muitos sdo os conceitos que intencionalmente ou ndo sao atribuidos
ao ato de ler. Dentre eles, destaca-se o conceito de leitura, apresentado por
Martins (2006, p. 22) que afirma:

O conceito de leitura esta geralmente restrita a decifragao da escrita, sua apren-
dizagem, no entanto, liga-se por tradigdo ao processo de formagao global do
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individuo, a sua capacitagdo para o convivio e atuagdes social, politica, econ6-
mica e cultural.

Desse modo, a leitura envolve elementos que vao além do fato de decifrar
a escrita. Assim, “[...] aprender a ler é uma questao de aprender a reconhecer os
aspectos representados graficamente e a inferir os aspectos do sentido para os
quais ndo hd representagdo gréfica alguma” (OLSON, 1997, p. 288)

Ler é atribuir sentido aquilo que é lido. O ato de ler se efetiva quando
produz no sujeito a capacidade de associar a traducdo da escrita as relagdes
que estabelece com o meio e com os elementos culturais. Para Foucambert
(2008), o ato de ler é uma atividade humana que esta inscrita no interior de
um projeto maior, que envolve a compreensao daquilo que se 1é aplicado a
um contexto. Esse ato, para o autor, se dissociado de intengdo, ndo existe,
uma vez que o objetivo da leitura ndo é de reconhecer ou nomear signos,
palavras, mas de compreendé-la em um contexto maior.

Assim, pode-se afirmar que um mesmo texto, ao ser decifrado por su-
jeitos diferentes, ganha significados diferentes, conforme as vivéncias de cada
um, uma vez que o texto é “[...] uma ponte entre o leitor e o conhecimento,
a reflexao a reordenagdo do mundo objetivo, possibilitando-lhe no ato de ler,
atribuir significado ao texto e questionar tanto a prépria individualidade como

o universo das relagoes sociais” (MARTINS, p. 66).

Neste sentido, o trabalho pedagégico voltado a formagdo de leitores
deve ir além a decodificagdo de sinais graficos. Deve possibilitar ao aluno
interpretar e relacionar o lido com o mundo que o rodeia, com suas vivéncias.

Em via de compreender o significado atribuido a leitura na proposta pe-
dagdgica da instituicao analisada, recorreu-se aos documentos institucionais:
o PPP, o planejamento anual da disciplina, além das observacoes realizadas na
instituicdo e das aulas que subsidiaram a compreensao da tematica estudada.

Nao se encontrou, especificamente, uma definicao para o componente
curricular Momento de Leitura no PPP da escola. Como este esta diretamente
interligado a area de Linguagem, Cédigos e suas Tecnologias, o documento
apresenta:

O objetivo maior é que nossos alunos se tornem leitores e escritores competen-
tes, neste contexto se faz necessario o trabalho com os mais diferentes géneros
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textuais, refletir sobre seus diferentes usos sociais expressando-se corretamente
de forma oral e escrita no seu cotidiano, revisando os préprios textos e valo-
rizando a leitura como fonte de fruicdo estética, entretenimento e cultura e a
escrita, como registro e oralidade (PPP, p. 83).

Conforme os apontamentos encontrados no PPP, o ato de ler e escrever
aparecem em um mesmo contexto, entrelacados, como mecanismo de for-
magao competente do sujeito. No entanto, o trato pedagégico para o ensino
da leitura e da escrita tem como centralidade, no documento, propiciar o
contato do sujeito com os diferentes géneros textuais e a reflexao sobre o uso
social da linguagem e se expressar de forma oral ou escrita. Neste contexto,
nota-se que o tratamento atribuido a leitura e a escrita prescrita visa a um
trabalho pragmaético, cujas manifestagoes de fendmenos oriundos das expe-
riéncias e vivéncias sdo desconsideradas com a justificativa de ensinar o aluno
a expressar-se de acordo com a norma culta, apresentada como “correta”.

ORGANIZACAO DA OFICINA MOMENTO DE LEITURA E FATORES QUE
IMPLICAM NA PRATICA PEDAGOGICA

Ao se analisar o plano de ensino da oficina Momento de Leitura, bus-
cou-se encontrar elementos que evidenciasse a dimensdo atribuida ao ensino
do ato de ler e os subsidios que amparam as mediagoes e dao concretude as
acoes.

Neste estudo, pode-se constatar que o plano de ensino de 12 ao 52 Ano
da oficina Momento de Leitura segue as orientagdes prescritas pela Secretaria
Municipal de Educagado para o ensino de Lingua Portuguesa. Em relacdo aos
contetidos anunciados, estes englobam: a diferenciacao dos géneros textuais,
a produgdo escrita direcionada, no entanto, dentre os quatro bimestres estao
presentes a preocupagao com o estudo das classes gramaticais, ortografia e
sinais de pontuagao.

Quanto aos mecanismos que dao suporte ao trabalho direcionado a
leitura, o plano de ensino prevé como procedimentos: o uso de atividades
impressas, jogos pedagdgicos, recortes de revistas e jornais, reescrita de tex-
tos, interpretacao de textos. Embora a escola dispunha de um Laboratério de
Informatica Educacional que no momento da pesquisa dispunha de 9 micro-
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computadores com mais de 10 anos de uso, nota-se que a possibilidade de
utilizagdo desse recurso midiatico sequer é cogitada.

No decorrer das observagoes, pode-se constatar alguns desafios que es-
cola enfrenta e que se transforma em elementos dificultadores na efetivagao
da oficina Momento de Leitura, além de refletir no desenvolvimento de todas
as atividades do contraturno, comprometendo, assim, a eficiéncia de uma
proposta de educacao integral.

De acordo com Cavaliere (2006, p. 1022), “[...] além de defini¢des cur-
riculares compativeis, toda uma infraestrutura precisa ser preparada do ponto
de vista de espagos, dos profissionais e da organizacdo do tempo”. Embora
ndo sejam poucos os desafios apreendidos no decorrer da pesquisa, priori-
zou-se alguns fatores por serem vistos como essenciais ao se tratar de uma
instituicdo que vivencia uma proposta pedagégica de ampliagdo do tempo e
do curriculo, por considerar esses elementos como aspectos centrais a serem
considerados. Esses fatores foram organizados e apresentados em trés cate-
gorias definidas durante a pesquisa, que sdo: recursos humanos e formagao
docente, integragao curricular e espagos e financiamento do ensino integral.

a) Recursos humanos e formagdo docente

Ao discutir sobre uma instituigdo que oferece o ensino em tempo inte-
gral, ndo ha como desconsiderar os recursos humanos e os profissionais que
lidam diretamente com a organizagao do trabalho pedagégico ou que subsi-
diam as agdes para que elas ocorram.

Dentre os profissionais especificados na Proposta do Projeto Burareiro
de Educagao em Tempo Integral, pode-se verificar que a ampliagdo do tempo
de permanéncia dos alunos na escola e consequentemente o aumento da
demanda em servigos ndo foi subsidiado pelo ndimero de servidores de apoio,
como as merendeiras e zeladoras, que sdo essenciais para a manutencao da
escola.

Nota-se que a caréncia de recursos humanos tem dificultado o desen-
volvimento do trabalho na instituicdo, por gerar o aumento dos servigos.
Consequentemente, isso tem elevado o nimero de licencas médicas em de-
corréncia da sobrecarga de trabalho. A proposta inicial e a atual preveem
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também o atendimento de profissionais da satde junto aos alunos, tais como:
psic6logos, médicos e dentistas, mas em nenhum momento desde a implan-
tacdo da proposta esta previsao se efetivou.

Outro elemento visto como indispensavel na ampliagdo do tempo e
do curriculo escolar é a figura do profissional que organiza as atividades e
trabalha diretamente com os alunos. Nas oficinas curriculares estes profis-
sionais sdo denominados de monitores, estagidrios e oficineiros. Para atuar
nessa condicdo, de acordo com o manual do Projeto, faz-se necessario “...]
que comprovem experiéncia na drea de atuagao estagiarios ou monitores”
(SEMED, 2013, p. 24).

Em andlise ao quadro de servidores que atuam nas oficinas curriculares
na instituicdo, evidencia-se que os mesmos sao estudantes de curso de Li-
cenciatura (Educagdo Fisica ou Pedagogia). Embora nao se tenha encontrado
nos documentos regulamentadores o que distingue os oficineiros, monitores
e estagidrios, constatou-se que na pratica os estagiarios trabalham 30 horas
semanais e os monitores/oficineiros, 44 horas semanais. Ambos recebem 1
saldrio minimo de retribuicao pelo servigo prestado.

A selegao desses servidores leva em conta a analise de curriculo vitae
feita pela instituicao contratante*. Observou-se que nenhuma formagao con-
tinuada é oferecida pela Secretaria Municipal de Educagdo ou pela institui-
¢do. Assim, esses sujeitos contam apenas com o acompanhamento o suporte
de uma pedagoga que acumula atribui¢des na escola. Para Cornnell, “[...] se
quisermos que haja uma mudanca na educagao dos sujeitos em situagdo de
pobreza, temos que ver os (as) professores (as) como forca de trabalho da
mudanga” (2013, p. 33).

Diante do cendrio encontrado, verifica-se que a proposta de ampliacao
curricular que propde, em sua justificativa, a formagao cidada de sujeitos em
vulnerabilidade social, usufrui do barateamento da mao de obra profissional,
que assume o compromisso de professores, em condigdes profissionais e sa-
lariais diferenciadas. A proposta ainda ndo cumpre com aquilo que prevé,
quando ao longo do periodo que tem sido desenvolvida, em momento algum
conseguiu concretizar a oferta de atendimento voltado a sadde fisica e mental
das criangas, conforme propoe.

4 Associagao de Pais e Professores da escola.
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b) Integracdo Curricular

Primeiramente, busca-se compreender o sentido filoséfico do termo in-
tegragao no curriculo. Para Ciavatta (2012, p. 84) “[...] integrar tem o sentido
de completude, de compreensdo das partes no seu todo ou da unidade no
diverso”. Isso implica tratar a educagdo como uma totalidade social, isto €,
nas maltiplas mediagoes histéricas que concretizam os processos educativos.
Deste modo, integrar os componentes curriculares da BNCC e as oficinas cur-
riculares, deveria ser uma acao na qual a centralidade deveria convergir em
um continuum. A ampliagdo do tempo escolar, da maneira como acontece
na instituicdo pesquisada, consiste em duas propostas diferentes: a primeira,
com os componentes curriculares da BNCC que acontece no espago fisico da
instituicdo, com professores habilitados, que participam de formagao conti-
nuada. Outra, no contraturno, ministrada por estagiarios e monitores.

Pode-se averiguar que nao sé os planos de ensino ndo conversam entre
si, mas também os sujeitos que organizam e orientam as agoes pedagdgicas
destinadas aos mesmos alunos. A descontinuidade da sequéncia entre os con-
telidos abordados em sala de aula e oficinas curriculares, a auséncia de diélo-
gos entre os profissionais, sdo fatores que podem ser atribuidos a organizagao
institucional e as condigdes efetivas de trabalho. Sobre isso, sao implicagdes
que foram evidenciadas no decorrer da pesquisa:

* Horérios de planejamentos de ensino divergentes entre professores
dos componentes curriculares da BNCC e estagidrios;

* Nao hg, na organizacdo da rotina da escola, momentos previstos
para troca de informagdes sobre os alunos ou procedimentos de
ensino entre os professores e os estagidrios e oficineiros;

* Plano de ensino divergentes, entre os conhecimentos da BNCC e
oficinas curriculares.

* Aulas das oficinas curriculares e BNCC em espagos e ambientes di-
ferentes.

* Nao oferta de formagao para oficineiros e estagiarios.

Desse modo, ao analisarmos as condigbes concretas da escola, compa-
rando-as com os aparatos legais e institucionais que alicercam o ensino, ficam
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evidentes as contradi¢cdes que refletem na organizagdo e operacionalizacao
curricular, seja por meio do ecletismo metodolégico, seja pela caréncia do dire-
cionamento filoséfico e epistemolégico. Os desafios acima mencionados corro-
boram a ideia de que integragdo curricular seja um engodo, uma mera amplia-
cao do tempo na escola, com uma organizagao e tratamento pedagégico que
contribuem para a manutencao do aviltamento e anacronismo dos contetidos.

Percebe-se que a preocupacao central ndo estd na organizagao daquilo
que serd transmitido ao aluno no periodo integral em que permanecer na ins-
tituigdo, mas em manté-lo em algum espago, sobre a vigilancia de um adulto
e ocupado com algum afazer neste tempo e espaco.

¢) Espacos e financiamento do ensino integral

Outros aspectos que se procurou desvelar no estudo foi como a institui-
cao foi preparada, em termos de infraestrutura, para a ampliagdo do tempo
de permanéncia de alunos e servidores. A observagdo empirica e dados do-
cumentais apontam que, embora a Secretaria Municipal de Educagao tenha
previsto com antecedéncia a implementacao da proposta de ampliagdo do
tempo e do curriculo nas escolas da rede, sua expansao iniciou sem nenhuma
ampliacdo, reformada ou adequagéo.

As condigbes estruturais da instituicdo investigada, que ja eram precarias
e insuficientes, com a aglomeragdo de sujeitos, ndo pode contar sequer com
espagos fisicos essenciais, como banheiros, por exemplo, para proporcionar
as condigbes minimas de higiene e salide aos sujeitos que permanecem por
um periodo de até 10 horas didrias nesses espagos.

J& em relagdo aos espagos onde acontecem as oficinas curriculares, estas
sao desenvolvidas em um clube alugado préximo & escola, que conta com um
barracao coberto, 2 banheiros, uma cozinha adaptada e um bebedouro. Além
de existir a necessidade do deslocamento dos alunos para outros espacos, as
condigbes de trabalho e de estudos sdo precérias: falta de mobilidrios, uten-
silios e recursos materiais adequados; o ambiente sequer possui ventiladores.
Também o espago aberto fica propicio aos fenébmenos de chuva e Sol intenso.

No intervalo entre as atividades da BNCC e oficinas, os alunos perma-
necem na escola ou no clube. Esse periodo de 2 (duas) horas sao destinados a
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higiene pessoal (banho e higiene bucal), brincadeiras dirigidas pelos oficinei-
ros/estagidrios, ou descanso em colchonetes espalhados pelas salas de aula ou
no chao do barracao do clube, uma vez que em nenhum dos espagos dispoe
de sala ambiente para o descanso.

Outro fator investigado foi o financiamento educacional para o desen-
volvimento das atividades em turno ampliado. Para estas instituicbes, Leclerc
e Moll (2012, p. 20) apresentam a discussao que:

As politicas de ampliagdo de jornada deverao levar & educagdo em tempo inte-
gral, referenciadas pela cobertura do financiamento da educacdo, conforme o
que estabelece o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educagdo Bésica
e de Valorizagdo dos Profissionais da Educacao (Fundeb) — Lei n2 11.494/2007.
Em seu artigo 10, o tempo integral foi considerado como um dos tipos de matri-
cula a receber ponderacao diferenciada para distribuicao proporcional de recur-
sos. Assim, passou a ser considerada como de tempo integral a jornada escolar
com duracdo igual ou superior a sete horas didrias, durante todo o periodo leti-
vo, compreendendo o tempo total que um mesmo aluno permanece na escola
ou em atividades escolares, conforme o artigo 42 do Decreto n2 6.253/2007.
Isso representa um grande avanco em relagdo a modéstia do que foi disposto no
art. 34 da Lei n2 9.394/1996.

Em relagdo aos recursos financeiros recebidos, o orcamento financeiro
da instituicdo em tornos de dois programas que sdo: Programa Nacional de
Alimentagao Escolar (PNAE), cujo recurso é destinado exclusivamente para a
aquisicdo de géneros alimenticios para a merenda escolar e, o Programa de
Gestao Financeira Escolar (PROGFE), criado em 2011 pelo governo munici-
pal, com o objetivo de dar suporte e apoio @ manutengao e desenvolvimento
do ensino, este Programa agrega recursos oriundos do FUNDEB e os repasses
do Tesouro da Uniao, Estados e Municipios. No entanto, somente em 2017
foi regulamentado um valor diferenciado por aluno para as escolas que aten-
dem em tempo integral: de R$ 5,00 para R$ 10,00 por més por aluno, com
repasse bimestral.

Levando em consideracao que os alunos matriculados em turno integral
diurno recebem 3 refeicoes — café da manha, almoco e lanche da tarde -
acrescidos dos demais gastos com materiais de consumo, limpeza e manuten-
cao, diante da demanda atendida, este recurso é insuficiente, tendo a insti-
tuicdo que fazer certas manobras na tentativa de oferecer o minimo a muitos.
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Nas observagbes realizadas, percebeu-se que a instituicao enfrenta uma
enorme caréncia de recursos materiais e financeiros. Esta dispunha de apenas
uma impressora a laser para realizar a impressao de todo o material utilizado
pelos professores. Devido a escassez de condigdes também de papel sulfite,
as impressdes de material para sala de aula se resumem as provas bimestrais e
bilhetes informativos aos pais e responsaveis.

A instituicao também ndo dispunha de um espago organizado como re-
feréncia a leitura, como sala de leitura ou biblioteca escolar. Os poucos livros
de literatura infantil que a instituicdo possui, recentemente foram dispostos na
sala da coordenagao pedagodgica para acesso ou empréstimo aos alunos. No
infcio na pesquisa, estes estavam encaixotados, indisponiveis para uso. Deste
modo, nota-se que os inimeros desafios enfrentados pela instituicao para o
desenvolvimento de sua proposta pedagdgica, refletem diretamente no traba-
lho desenvolvido na oficina curricular Momento de Leitura.

CONSIDERACOES PROVISORIAS

Nesta trajetéria de pesquisa, iniciou-se com algumas indagacoes acerca
da tematica e muitas outras brotaram. Dentre elas: como a escola podera se
tornar referéncia na formacao de sujeitos se aquilo que transmite nao se asse-
melha as condicoes de dignidade humana?

Dentre o evidenciado neste percurso, percebe-se que a proposta de
educagdo em tempo integral analisada ndo esta inclusa na pauta do governo
atual, se é que algum dia se fez presente. Neste contexto, pouco, ou quase
nada fora investido em termos de infraestrutura, de espagos, de formagao
de professores. Mesmo as condigdes essenciais para os cuidados cotidianos,
como a higiene pessoal dos alunos (banho, escovagao, alimentagao) nao tem
sido vista. Nota-se que o acréscimo nas despesas gerado com a manutengao
da proposta se da com o recurso disponibilizado pela Secretaria de Educagao
para a contratagao de oficineiros, estagidrios e monitores. Assim, a realidade
demonstra que a proposta de ampliagdo de tempo e espago no curriculo,
apresentada como uma oportunidade de formagao, de cuidados para com a
satde, de resgate da cultura e da histéria de criangas consideradas em vulne-
rabilidade social, trata-se do canto da sereia para engambelar a classe traba-
lhadora.
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Nesses (des)encontros, a concepgdo de educagao integral que norteia o
Projeto Burareiro de Educacao em Tempo Integral ndo tem como centralida-
de o desenvolvimento das mdltiplas potencialidades do sujeito. A ampliagao
do curriculo é posta como uma possibilidade de recuperagdo aos alunos que
apresentam dificuldades em Lingua Portuguesa e Matematica, reforgando a
hegemonia que esses componentes curriculares possuem. Prevalece o mini-
mo do tempo/espaco destinado ao desenvolvimento da criatividade, da arte,
das manifestacoes culturais, do comunitério.

Ao se ter como pressuposto que o ato de ler é uma agao que vai além da
decodificagao de signos escritos, assumindo o modo subjetivo de interpretar e
estabelecer conexdes com mundo, o enfoque dado no trabalho observado re-
duz-se a preocupagao em propiciar ao aluno a compreensao dos padrbes da
norma culta, sem oportunizar as discussdes de linguagens outras que fazem
parte do cotidiano dos sujeitos, sem respeitar suas normas de comunicagao,
sem questionar os sentidos que o ato de ler tem representado aos aprendizes.
Como sugestao, instigou-se os envolvidos nesta empreitada a avaliarem suas
agoes, considerando que, mesmo diante de tantos desafios, faz-se necessario
analisar qual a funcdo da leitura? Quem sdo os alunos leitores? O que leem?
Como o trabalho com a leitura pode se tornar mais atrativo aos alunos? De
que modo pode-se potencializar a fungdo da leitura nesta instituicao?

Essa desconexao também é percebida ndo sé no curriculo, mas tam-
bém dentre quem organiza o trabalho pedagdgico. Elencam-se fatores di-
ficultadores da interagdo entre os sujeitos da escola, entre os componentes
curriculares, entre os tempos e os espagos. No entanto, ndo se consegue
vislumbrar perspectivas de mudangas futuras que possam contribuir para a
melhoria dessa problemdtica. Percebe-se que, embora haja um grande esfor-
o por parte da gestao escolar atual, em manter a ampliacao do tempo escolar
na instituicdo, nota-se o distanciamento temporal e pedagdgico representado
por uma proposta dual para o sujeito aprendiz e para o sujeito responsavel
por organizar a aprendizagem.

Neste enredo, compreende-se que a transformacao carece da efetivagao
de politicas educacionais que estejam alicercadas em elementos que municiem
0s sujeitos e os encorajem em direcdo as mudangas, que os desafiem nao so-
mente a decodificar, mas a interpretar signos, fatos, vida. Para isso, faz-se ur-
gente que a formagdo propiciada por uma ampliagdo do tempo e do curriculo
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aconteca em condigdes de acesso aos bens culturais e que o espago da escola
favoreca a disseminagdo, a produgdo de conhecimentos e o reconhecimento
do aluno como sujeito histérico e social. Manter os filhos da classe trabalhado-
ra sobre os cuidados de um adulto por 8 ou 10 horas didrias, ndo é garantia
de municid-los de conhecimentos diante da escassez de uma concepgao de
educacdo transformadora, de financiamento educacional, da insuficiéncia de
profissionais e o restrito investimento na formagao de professores que se veem
desprovidos de condigbes para lidarem com esta empreitada.

Resumo: Este trabalho resulta de uma pesquisa acerca do desenvolvimento da oficina Momento de Leitura,
como componente curricular de 12 ao 52 Ano do Ensino Fundamental, em uma instituicio de ensino em
tempo integral no municipio de Ariquemes (RO). Norteada pelas indagagoes: qual a concepgao de educagao
integral que norteia a implantagao do projeto na rede municipal de ensino? Quais as condicoes efetivas em
que a oficina curricular Momento de Leitura tem sido desenvolvida na instituigdo analisada?, o objetivo da
pesquisa conduziu a anlise de fatores que implicam na organizagao escolar e no desenvolvimento do trabalho
pedagdgico da oficina Momento de Leitura. Quanto aos procedimentos, esta configura-se como uma pesquisa
documental e recorre a observagao empirica para subsidiar a compreensao dos fendmenos. A coleta de dados
compreendeu a andlise dos documentos que normatizam e norteiam a politica de ampliagao do tempo escolar
na rede municipal de ensino, além da andlise de documentos e registros institucionais e a observagoes das aulas
no decorrer do 22 semestre do ano letivo de 2018. Apreende-se que ampliar o tempo escolar, requer além
de uma concepgao transformadora de educagdo. Entretanto, implica: condicoes de infraestrutura, formagao
profissional, financiamento educacional e considerar os alunos sujeitos histéricos.

Palavras-chave: Oficina Momento de Leitura. Curriculo. Ampliagao do tempo escolar.

Abstract: This work results from a research about the development of the Momento de Leitura workshop
as a curricular component from Tst to 5th Year of Primary Education in a full-time teaching institution in the
municipality of Ariquemes (RO). Based on inquiries: what is the concept of integral education that guides the
implementation of the project in the municipal school network? What are the effective conditions in which the
Reading Moment curriculum has been developed in the analyzed institution?, the objective of the research led
to the analysis of factors that imply in the school organization and in the development of the pedagogical work
of the Momento de Leitura workshop. As for the procedures, this is configured as a documentary research and
uses the empirical observation to subsidize the understanding of the phenomena. Data collection included
the analysis of the documents that regulate and guide the policy of expanding school time in the municipal
school network, as well as the analysis of documents and institutional records and observations of classes during
the second semester of the 2018 school year. It is understood that extending school time requires, besides a
transformative conception of education. However, it implies: conditions of infrastructure, professional training,
educational funding and consider the students historical subjects.

Keywords: Workshop Moment of Reading. Curriculum. Expansion of school time.
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INTRODUCAO

esde a insercdo da Educacao Fisica na escola ocorreram muitas trans-

formagbes em torno dos seus objetivos e nos direcionamentos dados
ao trabalho docente, nas mudancas didaticas e curriculares. Essas mudancgas,
de acordo com Neira e Nunes (2009), se desencadearam pelo conjunto de
fatores traduzidos pelas concepgoes sociais e didaticas que configuraram os
diferentes desenhos curriculares, dentre eles, o curriculo da Educacao Fisica.
Em outras palavras, o que é aceito em cada momento histérico como verda-
de curricular na Educagdo Fisica tem regulado suas praticas discursivas e as
préticas curriculares na escola por meio dos processos de negociagao de seus
discursos.

No quadro das politicas educativas curriculares atuais no Brasil, a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) assume lugar de destaque. A sistemati-
zacao curricular da BNCC caracteriza-se como uma proposta, de forma que o
curriculo em agado é que indicara o que realmente esta sendo ensinado.
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A partir deste pressuposto, pode-se constatar que os professores pos-
suem autonomia pedagégica ja que eles sdo os maiores articuladores do cur-
riculo em acdo.

Na especificidade da Educagdo Fisica a temética do curriculo, mesmo
sendo palco de muitos debates no campo académico, ainda indica uma gran-
de indefinicao curricular (NEIRA; NUNES, 2009). Com isso, enseja dificul-
dades para o professor no seu processo de planejamento e representa uma
grande lacuna nesta area de ensino (TEIXEIRA VICTORIA PALMA, OLIVEIRA,
VICTORIA PALMA, 2010).

O estudo da produgao curricular da Educagéo Fisica na rede piblica de
Pelotas (RS) surge do interesse em compreender como este componente do
curriculo escolar é construido no interior das escolas, a partir da perspectiva
de professores de Educacao Fisica.

Esta investigagdo nao tem o intuito de caracterizar o curriculo da Educa-
Gao Fisica da cidade de Pelotas de modo geral, mas sim, mostrar como alguns
professores da rede publica tem colaborado para a esta construgao.

Importa salientar que o curriculo envolve lutas, disputas. O jogo curricu-
lar, longe de ser uma brincadeira lGdica, que pressupde regime colaborativo, é
uma batalha pela imposicao de significados, com regime competitivo e exclu-
dente. Entretanto, a exclusdo é sempre provisoria, pois ha convivio das dife-
rentes perspectivas de curriculo no campo curricular, sejam elas semelhantes,
distintas ou antagonicas. Nao ha uma unidade no discurso curricular em rela-
¢ao as suas teorias, o que se pode dizer é que elas vao se (re)significando nas
préticas discursivas e curriculares, em constantes processos de negociagao,
permeados por conflitos e resisténcias (VIEIRA, 2009).

Para tanto, este artigo objetivou analisar alguns aspectos da producao
curricular da Educagdo Fisica em escolas publicas de Pelotas (RS). A produ-
gao das praticas curriculares sao aqui entendidas como um movimento si-
multdneo que envolve agdes de selegdo, planejamento, desenvolvimento e
(re)avaliagio no ambito do curriculo. E sabido que Curriculo e Didatica sao
considerados como campos de conhecimentos distintos, mas dada a sua com-
plementariedade a concepcao tratada é de uma didatica ampliada no exame
de questdes pertinentes também ao curriculo da Educagao Fisica.
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METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se por ser descritiva e exploratéria. Segundo
Minayo (2001), a pesquisa em questdo é caracterizada como uma pesquisa
social descritiva e exploratéria, pois teve a intengao de identificar, compreen-
der e explicar questbes de uma determinada realidade. Esclarecem que os
investigadores qualitativos, em busca do conhecimento, procuram analisar as
informacdes levando em consideragao toda a riqueza do fendmeno e a forma
com que os dados foram registrados.

O contexto de pesquisa foi a rede plblica de ensino de Pelotas, tendo
o0s seguintes critérios de escolha das escolas e dos professores de Educagao
Fisica: foram selecionadas escolas, pelo critério de facilidade de acesso e pela
receptividade das mesmas. Os sujeitos de pesquisa foram 20 professores de
Educacdo Fisica, todos aqueles que aceitarem participar. O instrumento de
coleta de dados foi o questionario, de modo que se preservou o anonimato
dos sujeitos da pesquisa, utilizando-se niimeros para identifica-los. O projeto
que originou esta investigagio foi aprovado no Comité de Etica sob o parecer
de n21.559.153. A coleta dos dados foi realizada no ano de 2017.

Para a andlise dos dados, os questiondrios foram interpretados através
da andlise de contelido, abordando categorias que compdem o quadro da
producdo curricular da Educagao Fisica na rede publica de ensino de Pelotas.
As categorias foram: a) aspectos considerados no planejamento das aulas; b)
contetidos de ensino trabalhados; ¢) métodos, técnicas e/ou estratégias de
ensino utilizadas.

APRESENTACAO DAS INFORMAGOES E DISCUSSAQ

Os aspectos considerados pelos professores de Educagéo Fisica no
planejamento das aulas

Conforme Libaneo (1994, p.222) “o planejamento é uma atividade de
reflexdo acerca das nossas opgoes e agdes; se ndao pensarmos detidamen-
te sobre o rumo que devemos dar ao nosso trabalho, ficaremos entregues
aos rumos estabelecidos pelos interesses dominantes na sociedade”. Aguiar e
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Margal (2010) alertam que o professor de Educagao Fisica deve ter em mente
a importancia de planejar suas aulas, sabendo que a educagao fisica escolar
é uma das mais eficientes formas para promover o ensino-aprendizagem de
maneira completa, complexa e lGdica.

A questdo norteadora deste trabalho, acerca do que os professores le-
vam em conta para elaborar e sistematizar o planejamento das aulas de EF,
envolveu respostas variadas, contemplando varios aspectos no ato de planejar
de um mesmo professor. Fato este ja esperado, pois raramente considera-se
apenas um ou poucos elementos no desafio que envolve este processo fun-
damental no desenvolvimento das aulas Educacio Fisica escolar, com vistas
a aprendizagem dos alunos. Desta forma, é possivel perceber que a maioria
dos professores identificados por niimeros séo referenciados em mais de um
aspecto.

Dentre os vinte professores questionados, quatorze deles declararam
considerar o desejo dos alunos e suas caracteristicas, como principal deter-
minante para o planejamento das suas aulas (professores 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8,
10,12,13, 14,16, 18 e 20). Nesta direcao, Ilha (2015) destaca que o discurso
da necessidade dos professores de Educagao Fisica em atender os interesses
dos alunos por certas modalidades esportivas € muito potente no contexto das
aulas de EF. Ou seja, as relagoes de poder entre os professores e seus alunos
recai, em sua maioria, na aceitacio dos interesses desses Gltimos nas aulas.

Oito deles responderam que consideram para o planejamento das suas
aulas os recursos fisicos e materiais da escola, como por exemplo: materiais
disponiveis, e espaco (professores 1, 2, 6, 7, 8, 11, 16 e 20). Sobre este as-
pecto Bracht (2005) afirma que a existéncia de materiais e espagos especifi-
cos para o desenvolvimento das aulas de EF sdo fundamentais, a falta destes,
pode comprometer o trabalho do professor. Porém o mesmo autor aponta
que “outros aspectos devem ser considerados, muito embora alguns professo-
res justifiquem e condicionem as lacunas de seus trabalhos a caréncia de tais
estruturas” (BRACHT, p. 40).

Seis docentes levam em conta as caracteristicas da turma como idade,
nivel de desenvolvimento das habilidades motoras, e nimero de alunos (pro-
fessores 8, 10, 14, 16, 17 e 19). Um professor (professor 19) afirmou levar
em conta no seu planejamento a realidade em que os alunos estao inseridos.

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.27, n.53, p.182-195, jan./jun. 2021 185



Cinco dos educadores mencionam os contetidos da &drea como determi-
nantes para o seu planejamento (professores 5, 9, 12, 13, 14), sendo que os
professores 5 e 9 dao énfase aos contetidos como esportes, gindstica e outros.

Trés professores falaram sobre as condigbes climéticas que variam con-
forme as estagbes do ano, uma vez que, a maioria das escolas a prética é
desenvolvida ao ar livre (Professor 6, 15 e 20) e trés professores menciona-
ram o plano de estudo e contetidos programados (Professor 4, 16, 17). Neste
prisma, Damasio e Silva (2008) encontraram resultados semelhantes em seus
estudos, onde os professores reclamaram das constantes adaptagoes em seus
planejamentos em fungdo das condigdes climaticas (chuva principalmente) o
que “obrigatoriamente” faz com que a aula seja desenvolvida em sala de aula.
Os mesmos autores ainda afirmam que as condigdes climéticas sdo desconsi-
deradas na destinagdo de espagos para as aulas de educagao fisica.

Trés professores apontam considerar leis e propostas curriculares como
os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagao Nacional (LDB) e Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), (Profes-
sores 12, 13, 14).

Por fim, um deles relata a importéncia de planejar as aulas considerando
os alunos com deficiéncia (professor 2). Neste sentido, alguns autores escla-
recem que “para que se possa pensar na participacao de alunos com e sem
deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica, é preciso pensar em algo anterior,
ou seja, no ensino, “como” as aulas sao oferecidas, e isso remete ao professor,
as estratégias e as condicoes de trabalho” (FIORINI; MANZIN, 2014, p. 7).

Os contetidos de ensino trabalhados pelos professores de Educagdo Fisica

A BNCC (BRASIL, 2018) destaca que a Educagao Fisica tematiza as prati-
cas corporais na variedade de seus modos de codificagado e significacao social.
Para tanto, indica seis unidades tematicas a serem trabalhadas no componen-
te curricular: 1) brincadeiras e jogos; 2) esportes; 3) ginasticas; 4) dangas; 5)
lutas; e 6) praticas corporais de aventura.

Uma outra proposta de estruturacao da EFE é feita por Oliveira (2004),
a qual objetiva uma sistematizagao dos contetidos de forma a contribuir com
intervengdes pedagogicamente adaptadas a um processo de ensino-aprendi-
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zagem de qualidade. Amplia e redefini abordagens que consideram o movi-
mento humano como objeto de estudo da EF.

O autor estrutura os contetidos da seguinte maneira: A) O movimento
em descoberta e estruturacao: Habilidades motoras basicas, esquema corpo-

ral, percepgao corporal. B) O movimento nas manifestacbes lddicas e esporti-

vas: Jogos e Esporte C) O movimento em expressao e ritmo: Ginastica, Dancga,

Brinquedos Cantados, Cantigas de Roda, entre outros. D) O_movimento e
a satde: Higiene; Primeiros Socorros, Ergonomia, Bases Anatomofisiolégica,
Bases nutricionais, Treinamento, composicdo corporal e aptidao fisica.

A Tabela 1 abaixo mostra os conteldos trabalhados pelos professores
pesquisados junto a classificagdo proposta anteriormente. Relaciona-se ainda,
a prevaléncia das classes dos contetidos com as fases do ensino: pré-escolar,
fundamental e médio. A escolha por tal sistematizacao foi realizada pelo fato
da mesma apresentar um eixo especifico sobre sadde, a qual foi bastante
citada pelos professores.

Tabela 1 — Contetidos trabalhados pelos Professores

PROFESSOR A
PROF 1
PROF 2
PROF 3
PROF 4
PROF 5
PROF 6
PROF 7
PROF 8
PROF 9
PROF 10
PROF 11
PROF 12
PROF 13
PROF 14
PROF 15
PROF 16
PROF 17
PROF 18
PROF 19 -
PROF 20 vl
TOTAIS 7 7 9

Legenda: A =0 movimento em descoberta e estruturagdo; B = O movimento nas manifestacdes ludicas e
esportivas; C = O movimento em expresséo e ritmo; D = O movimento e a salde.
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A maioria, 18 professores, indicaram contetidos trabalhados que podem
ser caracterizados junto ao movimento nas manifestagoes lidicas e esportivas.
Cabe ressaltar, como notével o apelo a modalidades esportivas coletivas tradi-
cionais, como: futsal, basquete, voleibol e handebol e seus respectivos jogos
pré-desportivos em todos niveis de ensino. O que a luz de Machado, Galatti e
Paes (2015) exige tratamento técnico-tatico, sécio-educativo e histérico-cultu-
ral. Assim como qualquer contexto esportivo aliado a um processo pedagégico.

Ramos et al. (2014) argumentam que ainda como graduandos, professo-
res de EF possuem a crenga na énfase do esporte enquanto contetido. Nesta
diregdo, Rosario e Darido (2005) explicam que professores sistematizam os
conteldos considerando a prépria experiéncia, tentativa e erro e suas con-
cepgdes individuais acerca da disciplina. Uma realidade que formata um ca-
rater de transmissao para outros professores/colegas, realimentando determi-
nados contetGidos em diferentes anos letivos.

Barkoukis et al. (2014) corroboram com as conclusoes de Ilha e Hypoli-
to (2016), pois argumentam que 0s contetidos e como sdo organizados, tém
direta relacdo com o apelo dos mesmos para com o gosto dos alunos, mas
também a familiarizacdo e dominio dos professores. Ao denotar uma cons-
trucdo coletiva, de apelo politico, dentro da comunidade escolar. A respeito
das preferéncias por certos contetidos, Rizzo et al. (2016) alertam que as sig-
nificagdes que alunos de EFE e atletas tém junto ao esporte sdo em medida
equipardveis, constituindo a escola enquanto uma instancia da sociedade que
reproduz amplamente o esporte de rendimento.

Ainda que houvesse destaque para o eixo exposto acima, os outros trés
foram contemplados na andlise, como constatamos a seguir.

Nove professores desenvolvem os contetidos junto a relagdo do movi-
mento e a salde, em que se pode constatar o fomento de hébitos e praticas
saudaveis através dos conhecimentos do corpo como dimensdo do humano
biopsicossocial, sendo trabalhados principalmente nos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio. Em destaque estdo a caracterizagdo das ca-
pacidades fisicas; parametros fisiolégicos de prescricao de exercicio; medidas
antropométricas; e primeiros-socorros.

Sete professores indicaram contetdos ligados a descoberta e estrutura-
¢do do movimento, ou seja, o desenvolvimento de vivéncias que focam em
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aspectos do desenvolvimento motor, como: lateralidade; coordenagao moto-
ra; atengdo e percepgao; habilidades motoras basicas; e esquemas corporais.
Conhecimentos estes, distribuidos dentro de todo ensino.

Por fim, os contetidos ligados ao movimento em expressao e ritmo tam-
bém compuseram o quadro de andlise, sendo considerados por sete professo-
res, apresentando a gindstica como desencadeadora das praticas deste bloco
e abordada junto ao aquecimento de préticas esportivas, principalmente no
ensino fundamental (62 ao 92 e médio. Em contrapartida, Rosario e Darido
(2005) acreditam que restringir a pratica da ginastica no aquecimento parece
ser muito pouco frente aos objetivos do contetdo.

Os métodos, técnicas e/ou estratégias de ensino utilizadas pelos
professores de Educacdo Fisica

Segundo Oliveira (1997), a busca por uma estratégia metodolégica que
possa dar conta das novas necessidades educacionais é uma constante. Sa-
lienta ainda que, o ensino vem historicamente buscando organizar meios e
formas metodoldgicas que sejam colocadas em pratica para o atendimento
das exigéncias que permeiam o mesmo.

Ao serem questionados sobre o tipo de metodologia, técnicas e procedi-
mentos de ensino que utilizam em suas aulas alguns professores mencionaram
diferentes formas de trabalho, por isso sdo indicados em mais de um grupo
analisado.

Dos vinte participantes, cinco professores citaram trabalhar com ativida-
des praticas como estratégia de ensino nas aulas de Educacdo Fisica (Profes-
sores 2, 3,12, 13, 16). Dentre esses e outros, seis professores (3, 5, 6, 12, 13,
16) também indicam a realizacao de aulas teéricas. Ao contrario do encontra-
do nesta pesquisa, Darido (2003) salienta a falta de tradicao na disciplina de
EF no trato dos contetidos na dimensao conceitual, sendo que os professores
sempre atribuiram maior importancia a dimensao procedimental. A utilizagdo
da teoria mostra um avango na pratica pedagogica dos professores, no entan-
to, utilizar as aulas teéricas dos esportes somente para o ensino das regras.

Cinco professores citam trabalhar com o método global (Professores 1,
6,9, 10,15). Desses, exceto o professor 1, os demais também indicam o mé-

InterMeio: revista do Programa de Pés-Graduagdo em Educacao, Campo Grande, MS, v.27, n.53, p.182-195, jan./jun. 2021 189



todo parcial como metodologia de ensino das aulas de Educagao Fisica. Acer-
ca destes modos de ensinar os contetidos da area, Tenroller e Merino (2006)
explicam que o método parcial consiste em ensinar uma destreza motora por
partes para, posteriormente, uni-las entre si, enquanto o método global incide
em ensinar uma destreza motora apresentando o seu conjunto.

Alves et al. (2015) investigou o método de ensino utilizados por 16 pro-
fessores de Educacgao Fisica do Ensino Fundamental diurno da rede privada
de Pelotas (RS), constatando que o ensino da Educagdo Fisica é centrado nos
métodos parcial e global.

Como técnica de ensino, os docentes (6, 11, 13, 18) utilizam a meto-
dologia de pequenos e grandes grupos (Professor 7). De acordo com Pereira
(1980), as técnicas de ensino (TE) referem-se ao fazer didatico; sao formas
de desenvolvimento do ensino; sao procedimentos de operacionalizagdo dos
conteldos de Educacdo Fisica. O autor classifica essas técnicas em: técnicas
de ensino individualizada, em duplas/trios, pequenos grupos e grandes gru-
pos.

A utilizagdo de jogos como estratégia de ensino também é mencionada
pelos docentes (5, 7, 19). Através de jogos menos complexos é possivel ensinar
a técnica e a tética de determinada modalidade simultaneamente e de uma
maneira mais contextualizada (DIETRICH; DURRWACHTER; SCHALLER,
1984). Esses métodos também facilitam a participagao dos alunos, pois se dis-
tanciam das caracteristicas do esporte de alto-rendimento, com modificacao
nas regras, por exemplo.

Paes, Montagner e Ferreira (2015) apontam que os jogos pré-desportivos
tém como caracteristica o cardter lddico e oportunizam a participacao de
um grande ndmero de alunos, poucos materiais e elevada motivagao. Ja os
jogos que tem o niimero de estudantes reduzidos, por exemplo, proporcio-
nam maior participagdo, pois a partir desta reducdo podera ocorrer grande
frequéncia de contatos com a bola, possibilitando a inclusao dos menos habi-
lidosos, desde que esses sejam os objetivos do professor e que ele direcione
a aula para estes aspectos.

Para Leonardo, Scaglia e Reverdito (2009), o ensino esportivo deve ser
pelo jogo, essencialmente pelas suas caracteristicas complexas e sistémicas,
negando de uma vez por todas a tendéncia do ensino tecnicista. Dessa forma,
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o fato de jogar, seja o jogo esportivizado, sejam outras manifestagdes de jogo,
propiciam a possibilidade, inclusive, de desenvolvimento de curriculos de for-
magcao de futuros atletas, devido a transferéncia de aprendizagem que outras
manifestagdes esportivizadas, ou ndo, de jogo podem garantir para uma dada
manifestagdo esportiva em especifico.

O professor 8 mencionou trabalhar privilegiando as trés dimensoées dos
contetidos: os processos procedimentais, processo de ensino relacionada a
aprendizagem motora; atitudinais: comportamento; e conceituais: conceitos
e teorias relacionados ao contetdo. Estas dimensdes foram apresentadas pe-
los Pardmetros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), na tentativa de des-
construcdo de énfase em um ou outro modo de trato com os conteddos nas
diferentes disciplinas escolares.

Ja o professor 14, utiliza dinamicas lGdicas, estafetas; mini gincana (com-
peticdo, ganhar e perder); circuitos de estacdes. Os Professores 4 e 20 co-
mentam que utilizam uma mistura de tudo o que viu dentro da faculdade,
portanto, ndo seguem uma corrente fechada. Por fim, o professor 17 nao
respondeu a questao.

CONCLUSOES

A producao curricular da Educagao Fisica foi neste estudo analisado por
trés dimensoes a seguir mencionadas, com as devidas constatagoes efetuadas.

A primeira dimensao incluiu os aspectos considerados no planejamento
dos professores questionados, na medida em que se pode constatar que para a
maioria deles alguns fatores influenciam diretamente nesse processo, sao eles:
os alunos e seus interesses; os aspectos fisicos e os materiais disponiveis na esco-
la. Ainda assim, outros elementos apareceram, tais como: as caracteristicas da
turma, os contetidos da drea, condigoes climaticas e referéncias legais.

O estudo de Ilha (2015) apresentou resultados semelhantes, quanto aos
dois primeiros aspectos, apresentando outros como 0s jogos escolares.

Portanto, revela-se que cada contexto e redes de ensino apresentam
semelhangas nas questdes que envolvem o planejamento da Educacao Fisica,
mas também especificidades.
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Quanto a segunda dimensao, a realizacdo desta pesquisa pode levantar
os contelidos trabalhados por 20 professores de EF da rede publica de Pelotas
(RS). A classificacdo de Oliveira (2004) auxiliou na classificacio destes con-
tetdos nos quatro eixos propostos pelo autor, de modo que o movimento nas
manifestagées lidicas e esportivas foram os mais indicados, em destaque para
o0s esportes coletivos mais tradicionais na EFE. Este dado corrobora com mui-
tos estudos da drea, que indicam a preferéncia em trabalhar com tais esportes
em detrimento de outras praticas corporais.

Sugerimos a necessidade de diversificagdo dos conteddos, bem como
aprofundar os conhecimentos em suas trés dimensdes, combatendo com um
contexto histérico e de tradicdo da EF, que centralizar a dimensdo procedi-
mental dos contetdos (DARIDO et al., 2001).

Em se tratando da terceira e Gltima dimensdo, pode-se averiguar que
os professores entrevistados responderam a questdo abordando o conceito
de métodos, técnicas, estratégias de ensino e/ou de dindmica de aulas de
modos variados. Alguns indicam métodos global e parcial, técnicas de en-
sino individualizado, em grupo, pequenos e grandes jogos, aulas préticas e
tedricas.

Diante disso, verificou-se que alguns professores desconhecem os mé-
todos de trabalho utilizados na area da Educacgao Fisica. Entretanto, a partir
dos escritos de Tenroller e Merino (2006) percebemos que existem na Edu-
cagao Fisica no minimo sete tipos de métodos de ensino (Método parcial ou
analitico, Método global ou método complexo, Método misto, Método global
em forma de jogo ou método de confrontagdo, Método em série de jogos,
Método recreativo, Método Transfert), os quais poderiam ser utilizados para
diversificar as aulas e atingir os diferentes objetivos de ensino.

Portanto, ao entender que a falta de conhecimento dos professores so-
bre as diversas metodologias interfere na qualidade do ensino e na aprendiza-
gem dos alunos, sendo assim, indica-se a necessidade de uma maior debate
e estudos dos métodos de ensino para que se consiga atender melhor as dife-
rentes necessidades educacionais.

As consideragbes tracadas aqui demonstram a complexidade das ques-
toes relativas a discussao curricular. O debate do campo do curriculo envol-
ve embates por abarcar discussdes cientificas, econémicas, sociais, politicas,
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culturais e discursivas. As suas praticas podem ser analisadas a partir dos en-
foques dados pelos seus construtores, através das quais buscou sintetizar a
producao de alguns aspectos no ambito do curriculo.

Resumo: Este artigo objetivou analisar a producao da Educagdo Fisica no curriculo escolar em escolas pablicas
de Pelotas (RS). A pesquisa caracteriza-se por ser descritiva e exploratéria. O contexto de pesquisa foi a rede
publica de ensino de Pelotas. Os sujeitos de pesquisa foram 20 professores de Educagao Fisica e o instrumento
de coleta de dados foi o questiondrio. Para a analise dos dados, os questiondrios foram interpretados através da
andlise de contetido, abordando categorias que compoem o quadro da produgdo curricular da Educagdo Fisica
na rede publica de ensino de Pelotas. As categorias foram: a) aspectos considerados no planejamento das aulas;
b) conteddos de ensino trabalhados; ¢) métodos, técnicas e/ou estratégias de ensino utilizadas.

Palavras-chave: Curriculo; Escola; Educacao Fisica.

Abstract: This article aimed to analyze the production of Physical Education in the school curriculum in public
schools in Pelotas (RS). The research is characterized by being descriptive and exploratory. The research context
was the Pelotas public school system. The research subjects were 20 teachers of Physical Education and the
instrument of data collection was the questionnaire. For the analysis of the data, the questionnaires were
interpreted through the content analysis, addressing categories that make up the framework of the curricular
production of Physical Education in the public school of Pelotas. The categories were: a) aspects considered in
class planning; b) teaching contents worked; c) methods, techniques and / or teaching strategies used.

Keywords: Curriculum; School; Physical Education.

Resumen: Este articulo objetivd analizar la produccién de la Educacién Fisica en el curriculo escolar en
escuelas publicas de Pelotas (RS). La investigacion se caracteriza por ser descriptiva y exploratoria. El contexto
de investigacion fue la red pablica de ensefianza de Pelotas. Los sujetos de investigacion fueron 20 profesores
de Educacion Fisica y el instrumento de recoleccién de datos fue el cuestionario. Para el analisis de los datos,
los cuestionarios fueron interpretados a través del analisis de contenido, abordando categorias que componen
el cuadro de la produccién curricular de la Educacién Fisica en la red piblica de ensenanza de Pelotas. Las
categorias fueron: a) aspectos considerados en la planificacién de las clases; b) contenidos de ensefanza
trabajados; c) métodos, técnicas y / o estrategias de ensefianza utilizadas.

Palabras clave: Curriculo; la escuela; Educacion Fisica.
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Resumos

RESUMO DAS TESES E DISSERTACOES
DEFENDIDAS NO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

JANEIRO A JUNHO DE 2020
DISSERTACOES (2020)

INSTITUCIONALIZACAO DA POLITICA DE COTAS PARA ESTUDANTES
COM DEFICIENCIA NA EDUCACAO SUPERIOR NA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

AUTOR(A): Anielise Mascarenhas Guedes

DATA: 17/02/2020 — Educacao (Mestrado) — 130 p - Inicio: 2012
ORIENTADOR(A): Prof(a). Dr(a). Carina Elisabeth Maciel - UFMS
BANCA: Prof(a). Dr(a). Alexandra Ayach Anache — UFMS

Prof(a). Dr(a). Celi Correa Neres — UEMS

RESUMO: A Lei n2 13.409/2016 que dispde sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos
técnicos de nivel médio e superior das instituicoes federais de ensino configura-se como agao afirmativa, com o
objetivo de minimizar as fraturas sociais e histéricas de grupos considerados excluidos. Assim, esta pesquisa tem
como objetivo analisar a institucionalizagdo da politica de cotas para pessoas com deficiéncia na Universidade
Federal de Mato Grosso Sul, no periodo de 2016 a 2018. As discussoes sobre inclusao na Educagao Superior
identificam as agoes e estratégias de acesso a esse nivel de educagao, assim como politicas piblicas pensadas
e elaboradas com o intuito de oferecer condiges de acesso e também permanéncia aos grupos publico-
alvo dessas politicas. A Lei n? 13.409 é identificada como agdo que oportuniza a democratizagdo do acesso
a Educagao Superior. O procedimento usado foi pesquisa exploratéria, bibliogréfica e documental do tipo
estudo de caso, com entrevista semiestruturada apresentando autores e documentos que contribuem para
o desenvolvimento do tema. Os principais documentos utilizados foram as Resolugdes, as Leis e os dados
disponibilizados pela UFMS, os quais foram necessarios para subsidiar as andlises sobre os ingressantes cotistas
com deficiéncia. Os resultados indicam que a institucionalizacao dessa politica pdblica estd sendo desenvolvida
na UFMS, mas que ainda existem muitas lacunas nesse processo. De acordo com a andlise das entrevistas é
possivel afirmar que as estratégias ja elaboradas, ainda carecem de agdes institucionais. Concluimos que a
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institucionalizagao da politica de cotas para pessoas com deficiéncia na UFMS estd em desenvolvimento, mas
ainda nao estd efetivada nessa Universidade.

Palavras-chave: Politica de Educagao Superior, Institucionalizagdo, Politica de Cotas, Estudantes com
Deficiéncia.

LUDICIDADE E PRATICA DOCENTE NO PROCESSO DE ENSINO
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL NO MUNICIPIO DE
PONTA PORA/MS

AUTOR(A): Jucileia Obregon Pires

DATA: 19/02/2020 — Educagao (Mestrado) — 115 p — Inicio: 2018
ORIENTADOR(A): Prof(a). Dr(a). Rosana Carla Goncalves Gomes — UFMS
BANCA: Prof(a). Dr(a). Josiane Peres Goncalves — UFMS

Prof(a). Dr(a). Marta Regina Brostolin da Costa — UCDB

RESUMO: O presente estudo teve como obijetivo investigar a presenca da ludicidade na pratica docente na
educacao infantil e os significados atribuidos pelos professores ao conceito de lddico. Ao brincar liviemente ou
mediado pelo professor, a crianca tém oportunidade de conhecer o seu préprio corpo, o espago fisico e social,
as pessoas com as quais ela convive, conquista a autonomia, a identidade e, as regras de convivio social. A
partir dessas premissas surge o seguinte problema de pesquisa: “Qual o significado atribuido pelos professores
da educagdo infantil, as brincadeiras, aos jogos e aos brinquedos no processo de ensino aprendizagem na
educacao infantil”? O trabalho surgiu a partir das inquietagoes em minha pratica docente e das observagoes
de colegas professores que tinham dificuldades em compreenderem a relevancia das atividades ladicas para o
desenvolvimento criativo, afetivo, cognitivo e fisico das criangas. Em primeiro momento da pesquisa, buscamos
através do estado do conhecimento discutir dentre os assuntos estudados quais lacunas em relagao a ludicidade
precisavam ser aprofundadas. A pesquisa consistiu em um levantamento bibliogréfico, documental, coleta e
analise de dados empiricos. Os instrumentos utilizados para coleta e analise dos dados foram observacoes
de aulas, registro em diario de bordo, questionario para identificar o perfil dos entrevistados e entrevista
semiestruturada. Para a sistematizagao dos dados foi utilizada a metodologia nicleos de significagao. Teve como
viés tedrico-metodoldgico a Psicologia Histérico-Cultural, desenvolvido por Vygotsky e seus colaboradores, a
partir do método Materialismo Historico-Dialético. A pesquisa foi realizada em um Centro de Educagao Infantil
do municipio de Ponta Pora- MS, com duas professoras regentes que trabalham em salas na primeira etapa da
Educagdo Baésica, com criangas entre 4 e 5 anos de idade. A partir das discussoes dos sujeitos de pesquisa os
resultados apontam que as professoras possuem uma preocupagao com a pratica didria, em mostrar e utilizar o
lddico como ferramenta pedagdgica importante e necesséria para que a crianga possa crescer e se desenvolver
completamente, e que o brincar mediado ou livre faz-se necessério para o crescimento tanto fisico, psicolégico
e motor nessa fase da infancia

Palavras-chave: Educacao infantil, Pratica Docente, Ludicidade.

DIVERSIDADE E EXPERIENCIA: UMA INVESTIGACAO SOBRE
PROFESSORES HOMOSSEXUAIS E SUAS VIVENCIAS NO ESPACO
ESCOLAR

AUTOR(A): Marllon Caceres Gongalves
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RESUMO: Esta dissertacao de mestrado em Educagao teve por objetivo analisar, por meio das vivéncias de
professores homossexuais, como se expressam as relagoes de género, identidade de género e sexualidade, nos
espagos escolares, por meio das experiéncias discriminatérias ou nao. Sendo iniciada mediante o mapeamento
do recorte de um estado do conhecimento da temadtica inerente a homossexualidade e a sua relacio com as
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pesquisas em Educagao, em que buscamos compreender como que se configuram as tendéncias, evidéncias
ou silenciamentos em pesquisas académicas sobre a homossexualidade. Para que houvesse a possibilidade
de problematizagdo sobre como os conceitos de género, identidade de género e sexualidade estao formados
e propagados pelo meio social e como se encontram operantes dentro da escola, problematizando assim
a postura do ocultamento e silenciamento em face a homossexualidade na busca da garantia de uma
“sexualidade normal” presente nos curriculos escolares. Trata-se de um estudo qualitativo, com instrumento
de coleta de dados entrevistas semiestruturadas, como base para uma andlise do contetGido. Através das
entrevistas se desvelam seis categorias de analises que abordam a vivéncia destes professores homossexuais
e a sua relagdo com a comunidade escolar, as diferengas de posicionamentos das escolas piblicas e privadas
no que concerne questoes pertinentes a sexualidade homossexual, o posicionamento destes professores sobre
género, identidade de género e sexualidade como parte integrante de contetido e problematizagoes em sala
de aula, abordam também a relacdo com discentes e responséveis e até chegar a vivéncia para além dos muros
do espaco escolar, enquanto sujeitos sociais. Podemos concluir que a presenga de um professor homossexual
apresenta a possibilidade de contato e dignificagao das diferengas, com a necesséria atencao a formagao de
professores e professoras que compreendam a diferenga e a diversidade enquanto contetdo e que denote
a necessidade de se problematizar o género enquanto uma construgao social, identidade de género como a
realizagdo e vivéncia dentro das determinagoes de género e sexualidade como a relagao afetiva plural entre os
sujeitos sociais; possibilitando estes temas como contetido essencial ao fomento de reflexdes para possibilitar
a dignificacao da diversidade.

Palavras-chave: Género. Identidade de género. Sexualidade. Educagao. Professores homossexuais.

O PERFIL SOCIOECONOMICO DOS ESTUDANTES NEGROS COTISTAS
DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL

AUTOR(A): Joelma Inés Evangelista
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RESUMO: Esse estudo possui como objeto o perfil socioeconémico dos estudantes negros cotistas da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), no periodo de 2013 a 2018, tendo como objetivo geral
identificar e analisar qual o perfil socioecondmico desses estudantes. Nesse estudo compreende-se que o perfil
socioecondmico afeta o acesso a educagao superior dos estudantes negros cotistas. Desta forma, desvelar o
perfil socioeconémico pode contribuir para o desenvolvimento de politicas sociais que auxiliem no acesso,
permanéncia e a conclusdo do curso. Estabeleceu-se como recorte para essa investigagdo o acesso por meio
das linhas raciais da politica de cotas, ou seja, os estudantes negros, autodeclarados como pretos e pardos.
Para compreender o acesso da populagdao negra na educagao superior, desenvolveu-se um estudo a partir
de referenciais que promovem discussoes no campo de estudo das questdes raciais e de dados publicos, que
permitiram evidenciar a luta da populagéo negra pelo direito de ter acesso a educagao superior, evidenciando
a mobilizacao e a luta do movimento negro, pela implementagdo da politica de cotas como lei federal. Para
identificar o perfil socioecondmico dos estudantes negros cotistas, foi utilizado o questionario preenchido
pelos estudantes no ato da matricula, respondido por meio do Sistema Académico e Docente (SISCAD/UFMS),
posteriormente armazenado pela Agéncia de Tecnologia da Informagao e Comunicagao (AGETIC/UFMS).
Para andlise e organizagdo dos resultados obtidos, desenvolveu-se tabelas, gréficos e quadros que permitiram
identificar o perfil socioecondmico dos estudantes cotistas negros, com vistas a estabelecer correlagoes entre
os resultados. Os resultados da pesquisa evidenciaram: o aumento do acesso de estudantes negros na UFMS,
mais que a metade se autodeclara como pardo, o ingresso do sexo masculino é maior do que o feminino, a
faixa etdria da maioria dos estudantes negros cotistas estd entre 19 e 28 anos, o estado civil que se destacou foi
solteiro e sem filhos, a maior parcela dos pais, maes e responsaveis dos estudantes negros cotistas nao tiveram
acesso a educagao superior, o acesso dos estudantes negros cotistas na UFMS tem ocorrido principalmente em
cursos antes, considerados de supremacia branca, e identificamos ainda que as cotas tem contribuido para
oportunizar o ingresso para aqueles que nao tiveram acesso a educagao superior na faixa etdria de 18 a 24 anos

Palavras-chave: Perfil Socioeconomico; Estudantes Negros Cotista; Educagao Superior; Politica de Cotas.
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A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR DE EDUCACAO FiSICA NAS
ESCOLAS RIBEIRINHAS NO PANTANAL SUL-MATO-GROSSENSE

AUTOR(A): Elisangela Corréa Rios
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RESUMO: O presente estudo esta associado a linha de pesquisa “Processos formativos, praticas educativas,
diferengas” e tem como objetivo compreender como o professor de Educagao Fisica atua nas escolas ribeirinhas
na regido de Corumba em Mato Grosso do Sul, precisamente, no Pantanal sul-mato-grossense. O aporte
tedrico-metodolégico deste trabalho ancora-se na teoria histérico-cultural, representada por Vygotsky e seus
interlocutores. Para a andlise dos dados, realizou-se a analise documental do Projeto Politico-Pedagdgico das
escolas selecionadas e uma entrevista semiestruturada com uma diretora, duas coordenadoras e trés professores
da drea de Educacao Fisica em trés escolas ribeirinhas, vinculadas a Secretaria de Educacao de Corumbd em
Mato Grosso do Sul. A selegao das escolas foi por serem as que atualmente, tem em seu quadro, professores
de Educacao Fisica. Frente as andlises tecidas, considera-se que a convivéncia na natureza, nas aulas de
Educagdo Fisica, pode contribuir para o desenvolvimento dos estudantes, pois as préticas pedagogicas podem
ser consideradas em harmonia com o natural, uma vez que as escolas encontram-se nesse contexto de grande
espaco natural, e conclui-se que os espagos naturais nao sao utilizados para as atividades da disciplina de
Educagdo Fisica, pois nao apresentam possibilidades de serem explorados em sua amplitude. A impossibilidade
de uso dos espagos naturais ndo se configura em um problema, mas poderia ser sanado com a criagdo de
espacos que pudessem suprir essa dificuldade oferecendo aos professores de Educacao Fisica possibilidades
de cumprir com os objetivos dessa area, introduzindo atividades as quais pudessem favorecer a aprendizagem
e desenvolvimento dos estudantes, dessas escolas, em todos os aspectos necessarios ao seu desenvolvimento
social, fisico e intelectual.

Palavras-chave: Prdticas Pedagogicas, Educagao Fisica e Escolas Ribeirinhas.

JORNAL ESCOLAR ABC LITERARIO: REPRESENTACOES SIMBOLICAS
DAS PRATICAS ESTUDANTIS DOS SECUNDARISTAS DO CENTRO
EDUCACIONAL OSVALDO CRUZ, EM DOURADOS - SUL DE MATO
GROSSO NA DECADA DE 1960

AUTOR(A): Cintia Medeiros Robles Aguiar
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RESUMO: A pesquisa tem por fonte principal e objeto de pesquisa o Jornal escolar ABC Literario, produzido
por e para estudantes do Centro Educacional Osvaldo Cruz de Dourados, na década de 1960. A problematica
consiste em interrogar como determinadas praticas, moldadas pelos discursos veiculados no Jornal se tornam
representagoes simbdlicas estudantis. A suposicao é de que o Jornal cumpre um papel representativo de
comunicagao, no qual a mensagem veiculada exprime e representa enunciadores e enunciatdrios. O objetivo
geral é compreender como se constroem representagoes simbdlicas a partir das apropriagdes culturais veiculadas
no impresso ABC Literdrio e suas pretensoes de moldar os pensamentos e as condutas, mais especificamente:
a) ldentificar, descrever e analisar elementos que possam contribuir na construgao da historicidade do Jornal
ABC Literario; b) captar a ilussio do campo da imprensa estudantil, a fim de compreender qual foi o produto da
relagao de cumplicidade entre a hexis e o ethos dos secundaristas. A hipétese que sustenta a pesquisa é a de
que o impresso estudantil configura uma possivel abordagem das questdes que envolvem o ensino secundério
ginasial de forma a trazer a tona vestigios que integram e evidenciam o regional. Os referenciais teéricos que
ancoram a pesquisa sao os estudos de Pierre Bourdieu e Roger Chartier. As fontes interrogadas sao documentos
oficiais, acervo do Osvaldo Cruz doado ao Centro de Documentagao Regional da Faculdade de Ciéncias
Humanas da Universidade Federal da Grande Dourados, imprensa periddica, livros de memodria e relatos.
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Também, sao mobilizadas fontes iconogréficas e entrevistas produzidas com agentes-produtores do Jornal. As
informagoes foram organizadas pela técnica de Andlise de Contetido, com fundamento em Laurence Bardin. A
pesquisa se insere na linha de pesquisa “Educagao, Cultura, Sociedade” ligada ao Grupo de Estudos e Pesquisas
em Antropologia e Sociologia da Educagdo, do Programa de Pés-Graduagdo em Educagao, na Faculdade de
Educagdo, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Como resultados, aponta-se que das publicagoes
impressas no ABC Literario emergem distintas representagoes da educagao, que se apresentam em paradoxos,
pois o Jornal se constituiu tanto em um espaco de representagao estudantil dos secundaristas pelos integrantes
que aceitaram a ilussio inicial e a acataram como condicao e direito de entrada, empregando estratégias
de conservagao com a eleicao dos ji eleitos, como também criou espagos para estratégias de subversao
que visam ao mesmo fim, qual seja, a “tomada” do poder simbdlico, neste caso, por mudanga do que é
considerado legitimo. Assim, enunciador e enunciatdrio cumpriam um papel representativo de comunicagao
pelas mensagens veiculadas no Jornal. O Osvaldo Cruz nao apenas transmitia conhecimentos, mas também
produzia um habitus a partir das identificagoes de género e de classe, as quais foram produzidas por meio de
relagoes de desigualdade, haja vista que a instituigdo de ensino esteve intrinsecamente comprometida com
a manutenc¢ao de uma sociedade dividida e fez isso cotidianamente, ao mobilizar como ferramenta o Jornal
escolar. Em sintese, ha o reconhecimento que as relagoes de dominagao masculina construiram representagoes
simbdlicas na classe estudantil, logo o estudo contribui na desestabilizagao das divisdes entre os sexos e na
problematizagdo da conformidade com o “natural”.
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RESUMO: Este estudo faz parte do programa de pesquisa do/no Observatério de Cultura Escolar (OCE),
que toma como fontes e objetos de estudos textos/documentos curriculares produzidos para os espagos da
educacao formal e n&o formal, entendidos como instancia de formagao escolar, com objetivos educativos
explicitos e acao intencional institucionalizada, estruturada e sistemética; e como uma possibilidade de
produgdo, selecao e distribuicdo de conhecimento fora das estruturas curriculares do ensino tradicional,
respectivamente. Nesse contexto, contribuimos com o estudo dos formatos das discussdes sobre avaliagdo
nos textos curriculares, nas etapas da educacao infantil e ensino fundamental, desde as Diretrizes Nacionais
da Educacdo Bésica (DCNEB, 2010; 2013) passando pelas orientagbes propostas na Colegao Indagacoes
Curriculares de 2007, particularmente, o caderno Curriculo e Avaliagdo; até versdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2015; 2016; 2017). Esse conjunto de textos é apreendido para investigar a forma como os
discursos sao aproximados das Teorias das Competéncias e do Capital Humano, bem como sua relagao com
os programas de avaliagdo em larga escala nacionais e internacionais. Para tanto, problematiza-se o bindmio
avaliagdo e curriculo, aproximando-o da fungao da escola, de seus sujeitos, suas complexidades e rotinas, a
partir dos pressupostos da Teoria Critica do Curriculo, o que implica em problematizar o processo de selecao,
de organizacao e de distribuigao de conhecimentos trazidos em textos/documentos curriculares nas etapas aqui
investigadas. Diante disso, incursionamos pela hipétese de que as reformas curriculares, implantadas com as
DCNEB (2013) e aprofundadas com a BNCC (2017), fundem-se no conceito de performatividade, conduzidas
pelos principios neoliberais, sustentadas por uma concepgao de curriculo prescritivo, ancorado nos principios
mercadolégicos orientadores dos formatos da avaliagao. Esses principios aproximam-se do novo homem, que
precisa aprender a ser avaliado
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A OFERTA DO ENSINO DE GRADUACAO EM UNIDADES PRISIONAIS DE
REGIME FECHADO NO ESTADO DO MATO GROSSO DO SUL
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RESUMO: Esse Relatério de dissertagao tem como um de seus propdsitos socializar os resultados da investigagao
realizada sobre o ensino superior ofertado na modalidade a distancia dentro das unidades prisionais do estado
de Mato Grosso do Sul, problematizando o direito de estudar e de se graduar dentro da prisdo. A empiria
foi reforgada pelas entrevistas realizadas com oito sujeitos presos que cumprem pena em regime fechado e
cursavam o ensino de graduagao no primeiro semestre do ano de 2019, além de outros sujeitos envolvidos na
operacionalidade deste processo enquanto operadores das dinamicas necessdrios na oferta dos cursos. Teve
como objetivo principal compreender as praticas que delineiam a oferta do ensino superior (Bacharelado,
Licenciatura e Tecn6logo), na modalidade a distancia, para pessoas em situagao de privagao de liberdade
em regime fechado nas unidades prisionais do estado de Mato Grosso do Sul. Para tal, foi necessério realizar
também uma pesquisa bibliogréfica, realizada como uma das fases fundamentais desse trabalho, que serviu
de base a todas as etapas que assim se sucederam, variando apenas os referenciais teéricos e metodoldgicos
que indicaram o olhar a ser proposto sobre os arquivos consultados. A pesquisa se configura como de cardter
exploratério-documental, acrescida de entrevistas qualitativas semiestruturadas, e ancora-se nos referenciais
foucaultianos, com o intuito de desvendar os discursos e as praticas por meio das tentativas de elaboragio de
um processo arqueoldgico. Dos resultados encontrados destaca-se que Agepen/MS nao possui salas de aula
especificas para oferecer o ensino de graduagao, por isso a oferta da formacao acontecia apenas em UPs que
dispunham de computadores em salas de informatica ou outros equipamentos e condigoes disponibilizados
pelos diretores, com programacao de hordrio para o uso, para que o preso pudesse realizar suas atividades.
No periodo compreendido entre os anos 2012 e 2019 dez presos concluiram a graduagao dentro das UPs
de regime fechado em MS, sendo que no primeiro semestre de 2019 mantinha nove graduandos e quatro
realizando pés-graduagao, distribuidos em cinco UPs, a saber: no Instituto Penal de Campo Grande e no
Centro de Triagem, ambos no municipio de Campo Grande; no Estabelecimento Penal Feminino de Rio
Brilhante; no Estabelecimento Penal de Cassilandia e no Estabelecimento Penal de Corumbd — estas trés dltimas
em municipios do interior do Estado. Ressalta-se que as praticas das condigoes desta formacao divergem dos
anseios previstos em normativos nacionais e estaduais, assim como a falta de regularizagao para que a oferta
ocorra dentro das unidades prisionais do estado de Mato Grosso do Sul, comprometendo todo o processo
formativo e académico dos alunos, consequentemente a sua formagao profissional.
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TESES (2020)

TRABALHO Dl~DATlCO E O ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL:
CONTRIBUICOES DE MARCOS ANTONIO DA SILVA; CIRCE M.
FERNANDES BITTENCOURT E SELVA GUIMARAES FONSECA (1980-2000)

AUTOR(A): Jémerson Quirino de Almeida
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RESUMO: Esta pesquisa, desenvolvida junto ao Programa de Pés-graduagdo em Educacdo (PPGEdu) da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), na linha “Histéria, Politicas, Educagao”, tem como objeto
de estudo a organizagao do trabalho didatico do ensino de Histéria no Brasil, nas duas dGltimas décadas do
século XX. O objetivo geral da tese é compreender como aparece, nos textos relacionados ao ensino de Histéria
no Brasil, a forma histérica de organizagdo do trabalho didatico que se materializou na educagéo brasileira
no decorrer do século XX. De modo especifico, elegemos para investigagdo a produgao de trés importantes
intelectuais da drea de Histéria, que centraram seus estudos no desenvolvimento de pesquisas sobre o ensino
de Histéria: Marcos Antonio da Silva; Circe Maria Fernandes Bittencourt e Selva Guimaraes Fonseca. Para
tanto, realizamos um recuo no tempo de forma a expor o processo histérico que produziu a escola moderna
e estruturou o trabalho didatico comeniano, o emprego dos manuais didaticos e a sua influéncia na expansao
escolar e massificagdo da educagao no Brasil. Na sequéncia, passou-se ao estudo das principais publicagoes
dos autores delimitados sobre o ensino de Histéria. Por fim, retomamos algumas discussoes sobre o método de
pesquisa em Histéria, os desafios do oficio dos historiadores e possibilidades para o ensino de Histéria de forma
culturalmente significativa. Nossa pesquisa compactua com uma concepgao teérico-metodolégica especifica
que investiga o trabalho didatico e seu papel na relagao educativa na sociedade burguesa. Procuramos, a luz
da leitura de autores cldssicos e da teoria marxista, compreender as relagdes que envolvem a organizagao
do trabalho didético na Histéria da educagao. Assim, estudamos os contelidos das publicacbes dos autores
delimitados sobre o ensino de Histéria a partir da década de 1980 até os anos finais da década de 1990,
momento de grande ebulicao académica gerada pelas expectativas do contexto sécio-histérico que permeava
suas produgoes: periodo final da ditadura Civil-Militar; expansao e massificagao do ensino; reabertura politica;
redemocratizagdo; nova legislagao e neoliberalismo. Desta perspectiva, foi possivel perceber a qual projeto
de sociedade a educagao estava subordinada. A analise dos textos dos autores nos permite defender a tese
de que a construgao no Brasil de uma educagao hegemonicamente burguesa, condizente aos interesses dos
projetos politicos internacionais de cunho neoliberal, provocaram alteragées na forma histérica de organizagao
do trabalho didatico. Estas alteragdes promoveram o aperfeicoamento, porém nao a ruptura, com a forma
histérica de organizagdo do trabalho didatico comeniana. Acreditamos que por meio da educagdo, a partir
da década de 1980, se buscou de forma expressiva legitimar consensos em favor das novas determinagoes
postas pela ordem burguesa no mundo, que visavam ampliar a influéncia econdmica e politica das poténcias
capitalistas, ajustando a sociedade ao processo de financeirizagdo da economia, internacionalizacao do
trabalho e globalizagao do capital. Como principais referéncias teéricas fundamentamos o nosso estudo em:
Marx e Engels; Gilberto Luiz Alves; e Eric Hobsbawm
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RESUMO: Este trabalho apresenta como tema de estudo as escolhas parentais de instituicoes escolares.
Trata-se de uma pesquisa que se insere nas discussoes propostas pelo campo de pesquisas em Sociologia da
Educagdo, que se interessa por compreender as motivagoes que levam as familias a optarem por determinadas
instituigdes de ensino. A investigagdo desenvolvida na Linha de pesquisa “Educacao, cultura, sociedade”, do
Programa de Pésgraduagao em Educacao/FAED/UFMS, tem por objeto de estudo familias que optam por
instituicbes de ensino que estabelecem convénio da ordem religiosa com o poder publico. O espago social
é a cidade de Campo Grande/MS, na qual ha 4 instituigdes de ensino que se caracterizam pela adjetivagao
de escola confessional-ptblica conveniada. No referido lécus, o estudo se volta para trés dessas instituicoes.
O objetivo geral consiste em identificar se essas familias compreendem as instituicoes de ensino como uma
forma de garantir que o habitus religioso adotado em seus lares se assegure em outros espagos, obtendo éxito
no processo de formagao religiosa de seus filhos. As praticas dessas instituicoes sao problematizadas a partir das
discussoes sobre o principio da laicidade do Estado; compreende-se que as préticas religiosas no interior das
instituigdes publicas constituem um risco para que esse principio se concretize. O referencial tedrico adotado
é balizado por Pierre Bourdieu e interlocutores que derivam do pensamento bourdieusiano. A producao e
recolha de dados consistiu na etapa de levantamento bibliogréfico sobre o tema e conceitos utilizados na
investigacao, seguidos de procedimentos de entrevistas e aplicagdo de questiondrios a gestores, professores,
estudantes e familias que possuem seus filhos matriculados nas instituigoes l6cus da pesquisa. Na produgao e
andlise das informagoes, foi possivel identificar que as familias optam por essas instituigdes de ensino visando
a manutengao, ampliacao e formagao do habitus religioso, os quais os estudantes apreendem inicialmente no
seio familiar. O motivo nuclear indicado pelas familias é que a escolha da escola ocorre pela qualidade das
instituigbes que adotam a confessionalidade catdlica. O habitus religioso é considerado como um elemento
fundante na construgao da moral e ética dos agentes familiares. A associacao feita pelos pais consiste no
resultado de um arbitrdrio cultural, o qual reforca a ideia de que o campo religioso possui, em seus principios, a
condigao necessaria para orientar as préticas exercidas no interior de espagos do campo educacional. Gestores
e professores em seus discursos corroboram a perpetuagao da ideia de que a confessionalidade é o elemento
que distingue essas instituicbes das demais, garantindo a boa qualidade esperada pelos pais. Em relagao aos
estudantes, identificaramse elementos que contribuem para a desmistificacao da ideia de que a religidao nao
afeta as prdticas escolares, visto que eles demonstram ter uma percepcao da presenca dos aspectos religiosos
nas instituigoes de ensino em que estao matriculados. Considera-se que pais e estudantes possuem interesses
diferentes, sendo que, para esse segundo grupo, a confessionalidade das instituices ndo é considerada como
elemento motivador para que permanegam nesses espagos. A andlise considera necessaria a ampliagao do
debate e a desmistificacao desse tipo de visao que identifica a religido como o caminho para a formagao moral
e ética dos sujeitos ou disciplinarizagao, visto que a escola publica, na condi¢ao de espaco laico, preceitua
orientar as praticas sem que principios religiosos influenciem o cotidiano escolar.
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RESUMO: No Brasil, o Sistema Penitencidrio Federal (SPF) foi criado em 2006 como um modelo de
estabelecimentos de cumprimento de pena, denominados penitencidrias federais. Vista a relevancia e
insercao da Educacdo nesses espacos como direito social e humano, se realizou esta pesquisa cujo objetivo é
compreender como tem se efetivado a oferta de ensino no SPF, a partir da legislagao e da pratica. Como foco
de andlise se teve o processo de efetivagao do direito ao ensino (educagao basica) com o questionamento
central: Como estd se constituindo a oferta educacional nas penitencidrias federais do Brasil? Os referenciais
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tedricos estao pautados na perspectiva de andlise dos pressupostos de Michel Foucault, tendo como subsidios
documentos, literatura sobre a problematizagao apresentada, participagao em semindrios, em ambito nacional
e internacional, entrevistas semiestruturadas com servidores penitencidrios gestores da assisténcia educacional
no SPF e outros subsidios. Foram realizadas consultas sobre a temética, na drea de ciéncias humanas e sociais,
nas plataformas da Associagdo Nacional de PésGraduagao e Pesquisa em Educagdo (ANPED), da Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD) e do Portal de Periédicos na base de dados da Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que configuram o estado do conhecimento do tema.
Trata-se, assim, de uma pesquisa empirica, que utiliza como recursos metodoldgicos a revisao de literatura sobre
educacao em prisoes e a legislagao que trata do direito a educagao dos privados de liberdade. Os resultados
apontam que a migragao do ensino presencial para a modalidade nao presencial no SPF, ndo se caracteriza
como modalidade EAD, defendida no documento instituidor como tal, porque em sua operacionalidade foi
adquirindo outros formatos, por interesses diversos. Seus respectivos desdobramentos indicam atendimento a
l6gica de mercado liberalista, que se alinha aos objetivos do Estado: reduzir gastos com a educagao — como
diminuicao de professores e empobrecimento de praticas pedagégicas, entre outros — além de atender
aos anseios do SPF, sob a justificativa da presenca de ORCRIMs e delimitagao do transito de professores e
estudantes em suas penitencidrias. Esta pratica promove um verdadeiro encelamento do ensino, quando nao
retira o estudante da cela para a sala de aula e diminui consideravelmente seus procedimentos e protocolos de
seguranga, desconsiderando a importancia das relagoes interpessoais e trocas entre professores e estudantes
e entre estudantes e estudantes. Nesse campo pesquisado achou-se um processo ensino-aprendizagem de
jovens e adultos, precario, com interferéncias na constru¢ao dos caminhos que podem conduzir o estudante
ao seu retorno do convivio externo e comprometimento de todos os sentidos e significados do papel social da
aprendizagem e do direito a educacao.

Palavras-chave: Direito a educagao; Ensino em prisoes; Ensino ndo presencial; Sistema Penitenciario Federal
- SPE

0OS CONHECIMENTOS DA EDUCACAO FISICA PARA OS ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL: TEXTOS/DOCUMENTOS CURRICULARES
DAS REDES ESTADUAIS DE ENSINO DO CENTRO-OESTE (2009-2013)

AUTOR(A): Christiane Caetano Martins Fernandes

DATA: 15/05/2020 — Educagao (Doutorado) — 205 p — Inicio: 2016
ORIENTADOR(A): Prof(a). Dr(a). Fabiany de Cassia Tavares Silva — UFMS
BANCA: Prof(a). Dr(a). Carina Elisabeth Maciel — UFMS

Prof(a). Dr(a). Dinah Vasconcellos Terra — UFF

Prof(a). Dr(a). Luiz Carlos Novaes — UNIFESP

Prof(a). Dr(a). Regina Tereza Cestari de Oliveira— UCDB

RESUMO: Este estudo faz parte do programa de pesquisas do Grupo de Estudos e Pesquisas Observatério de
Cultura Escolar (OCE), que toma como objetos de estudos textos/documentos curriculares (TDC) produzidos
para os espagos da educagdo formal e nao formal, entendidos, respectivamente, como instancia de formagao
escolar com agdo educativa institucionalizada, estruturada e sistemédtica; e como uma possibilidade de
produgdo, selecao e distribuicao de conhecimento fora das estruturas curriculares do ensino tradicional. Nessa
proposi¢ao, o Grupo constréi andlises de TDC de Educagao Fisica (EF) elaborados, publicados e em vigéncia
para os anos finais do Ensino Fundamental, nas Redes Estaduais de Ensino da regido Centro-Oeste do Brasil, a
saber: Distrito Federal (DF), Mato Grosso (MT), Mato Grosso do Sul (MS), e Goids (GO). Tais analises delineiam-
se por um conjunto orientador composto pelas seguintes indagacdes: Quais conhecimentos especializados
de EF sao selecionados nos textos/documentos curriculares? Quais as justificativas adotadas para tal selecao
para os anos finais do Ensino Fundamental? Qual concepcao pedagdgica de EF orienta esses textos/curriculos
prescritos? Os seguintes objetivos orientam a tentativa de fornecer respostas a essas indagagoes: Geral — Mapear
e identificar os fundamentos teéricos e metodoldgicos do campo da EF, a fim de problematiza-los nos processos
de selegdo e distribuigdo dos conhecimentos especializados em textos/documentos curriculares produzidos
pelas redes estaduais de ensino da regido Centro-Oeste para os anos finais do Ensino Fundamental; Especificos —
Identificar, como parte dos fundamentos tedricos e metodolégicos do campo da EF, as concepgdes pedagdgicas
orientadoras; investigar e problematizar a presenca ou nao dessas concepgdes nos processos de escolha e
distribuigdo dos conhecimentos especializados da/na EF; analisar como os conhecimentos especializados se
legitimam no campo da EF nos textos/documentos eleitos. Incorre-se na hipétese de que, para os anos finais
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do Ensino Fundamental, a EF estd proposta em meio as concepgdes pedagdgicas sustentadas por confrontos
ideolégicos no processo de selegao e de organizagdo de conhecimentos, referenciadas por determinagoes
didéticas, voltadas as tendéncias de organizagao, desenvolvimento e avaliagio de um instrumental
epistémicometodoldgico necessdrio. As pesquisas aproximam-se pelos referencias teéricos e/ou metodoldgicos
da Sociologia, particularmente a concepgao relacional de Pierre Bourdieu; pelos estudos/debates do Curriculo,
por compreendé-los essenciais na andlise de documentos curriculares prescritos; e pela abordagem do Ciclo
de Politicas, para compreender a politica curricular e seus desdobramentos em cada texto curricular. Em
conclusao, sao identificados os contornos especificos dos debates e dos conflitos/disputas no/do campo da EF,
particularmente no processo de selecdo, organizagao e distribuigao de conhecimentos, fundados nas nomeadas
concepgdes pedagogicas. Tais contornos indicam que o processo de apreensao da EF como campo cientifico
auténomo, delineado pelos TDC prescritos analisados, apresenta-se como parte da politica de conhecimento
oficial, ou curriculo nacional e politica de avaliagao, fomentada em ambitos locais e/ou regionais.

Palavras-chave: Curriculo, Educagéo Fisica, Ensino Fundamental, Textos/Documentos Curriculares.
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Critérios para publicacao na Revista InterMeio

Art. I° - ARevista InterMeio, do programa de P6s-Graduagdo em
Educagao, publicada pela UFMS, esta aberto preferencialmente a
comunidade universitaria e destina-se & publicagao de matérias que,
pelo seu contetido, possam contribuir para a difuséo e o conhecimento
cientifico nas diferentes especialidades da area de educagéo. Tem como
propdsito abordar questdes que se colocam como atuais e significativas
para a compreens&o dos fendmenos educativos.

Art. 2° - Arevista tera periodicidade semestral, podendo ter tiragem
diferenciada, estabelecida no Plano Anual de Publicagao.

Art. 3°- 0 calendério de publicagdo da Revisto InterMeio, bem como
as datas de fechamento de cada edigéo, serdo definidos pela Camara
Editorial.

Art. 4° - ARevista é dirigida por uma Camara Editorial, composta de
5 (cinco) nomes ligados a especialidades diferentes, indicados pelo
Colegiado do Programa de Pés-Graduag@o em Educagao dentre os
docentes que nele desenvolvem atividades em regime permanente.

Art. 5°- A Revista tera, ainda:

| - Um Conselho Cientifico Nacional, constituido por 5 (cinco)
representantes da comunidade cientifica, ligados a diferentes
instituicdes universitarias brasileiras, que pela sua produgao destacam-
se na area da educagéo.

I - Um Conselho Internacional, integrado por 3 (trés) representantes de
projecao na area de educagéo.

Art. 6°- AUFMS publicara na Revista InterMeio os seguintes trabalhos:

| - Artigos originais, que envolvam abordagens teérico metodoldgico
referentes & pesquisa, ensino e extensao, que contenham resultados
conclusivos e relevantes, ndo devendo exceder a 25 paginas,
aproximadamente, digitadas em espago 1,5 com margens superior e
esquerda 3,0 cm - inferior e direita 2,0 cm, sem hifenizagao, através de
editor de texto compativel com ambiente para Windows, fonte Times New
Roman, corpo 12. Em caso excepcional o texto podera ultrapassar as 25
(vinte e cinco) paginas, sendo necessaria a apresentagéo de justificativas.
O ntmero minimo ¢ de 15 paginas . Todas as matérias devem ser
antecedidas do titulo em portugués e inglés e do resumo e abstract, que
n&o devem ultrapassar 200 (palavras), com indicagao de 3 (trés) a 5
(cinco) palavras-chave (keywords).

Il - Artigos de revisao ou atualizagdo, que correspondem a textos
preparados por especialistas, a partir de uma anélise critica da literatura
sobre determinado assunto de interesse da &rea educacional, para os
quais aplicam-se as mesmas normas do item I.

Il - Comunicagdes, envolvendo textos curtos, nos quais sdo
apresentados resultados de dissertagdes e teses recém concluidas, de
1 (uma) lauda com 30 (trinta) linhas, no méaximo, digitadas através de
editor de texto Word para Windows, fonte Times New Roman, corpo 12.
IV- Resenhas criticas de langamentos recentes ou de obras classicas
pleiteadas por novos enfoques teéricos, que ndo devem ultrapassar 5
(cinco) laudas com 30 (trinta) linhas, no méximo, digitadas em espaco
1,5, através de editor de texto WORD para Windows, fonte Times New
Roman, corpo 12.

V -Tradugdes de textos classicos ndo disponiveis em lingua portuguesa.
VI - Entrevistas com educadores de renome nacional e internacional.
Todos os trabalhos deveréo ser elaborados em portugués e
encaminhados em 3 (trés) vias, com texto corrigido e revisado, além de
1 (um) arquivo eletrénico do material para a publicagéo.
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Os trabalhos de colaboradores hispano-americanos poderéo ser
encaminhados em castelhano, mantendo-se a observancia de todas as
demais normas.

VIl - As ilustragdes, tabelas, graficos e fotos com respectivas legendas
e, quando for o caso, com identificagéo de fontes, deverdo ser
apresentadas separadamente, com indicag&o no texto do lugar onde
devem ser inseridas. Todo material fotogréfico devera ser apresentado
preferencialmente em preto e branco, podendo ser colorido desde que
haja recursos disponiveis.

VIIl - Abibliografia e as citagdes bibliograficas deverao ser elaboradas
de acordo com as normas de referéncia da Associago Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT) - 6022 e 6023.

IX - As notas do texto serdo numeradas com algarismos arabicos e
desenvolvidas nos rodapés das paginas correspondentes.

Art. 7° - Excetuados os casos discriminados nos itens Il e IV do Art.

6°, o titulo completo do trabalho, o(s) nome(s) do(a/s) autor(ales/as) e
da(s) instituicao(6es) que esta(do) vinculado(a/os/as) deverao vir em
pégina de rosto onde se indicara, também, a eventual origem do texto. A
primeira pagina do texto devera incluir o titulo da matéria e omitir o nome
e a instituicao do autor, afim de assegurar o anonimato do processo de
avaliagdo.

Art. 8° - Os originais de trabalhos dos colaboradores deveréo ser
entregues, mediante comprovante de recebimento, a: Camara Editorial
da Revista InterMeio - -Universidade Federal de Mato Grosso do Sul -
Centro de Ciéncias Humanas e Sociais - Programa de Pés-Graduagéo
em Educagéo - Caixa Postal 549-CEP 79070-900-Campo Grande MS.

Art. 9° - Para apreciagao e parecer, a Camara Editorial submetem os
trabalhos propostos & avaliagdo de consultores internos/externos.

Paragrafo tnico: De posse dos pareceres dos consultores, a Camara
Editorial decide, em Ultima instancia, sobre a publicag&o ou néo desses
trabalhos.

Art. 10 - O(a/os/as) autor(a/as/es) sera(&o) informado(a/os/as) sobre
a avaliagdo do texto que encaminhou(ram) para publicagdo no prazo
maximo de 60 (sessenta) dias.

Art. 11 - Ao autor de trabalho aprovado e publicado seréo fornecidos,
gratuitamente, dois exemplares do nimero correspondente da Revista.

Art. 12 - Uma vez aprovados os artigos pela Camara Editorial, & Revista
InterMeio reserva-se todos os direitos autorais, inclusive os de tradugéo,
permitindo, entretanto, a sua posterior reprodug¢do como transcri¢éo, e
com a devida citagdo da fonte.

Art. 13 - Casos ndo previstos nesta norma serdo analisados e decididos
soberanamente pelo Camara Editorial da Revista.

Os artigos para publicagdo deverao ser remetidos a:

InterMeio

UNIVERSIDADE FEDERAL DE MATO GROSSO DO SUL
PPGEdu / Faed / UFMS

Cidade Universitaria - Campo Grande - MS -

Caixa Postal 549 - Cep 79070-900

e-mail: intermeio.faed@ufms.br

Prof® Dr? Fabiany de Cassia T. Silva

PPGEdu / Faed / UFMS

Cidade Universitaria - Caixa Postal 549 - Cep 79070-900
Campo Grande - MS - Fone: (67) 3345-7617 / 3345-7616
e-mail: fabiany.tavares@ufms.br
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