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RESUMO: Considerando o numero de matriculas de alunos surdos, cegos, deficientes fisicos e
mentais no sistema regular de ensino e entendendo a importancia de uma adequada formacéo
docente para a efetivacdo do processo de inclusdo no ambiente escolar, realizamos uma pesquisa
qualitativa de carater bibliografico com o objetivo de mapear o processo evolutivo da legislacéo
brasileira, relacionada a educacéo especial, particularmente a formacao de professores e analisar o
reflexo dessas orientagcBes na préatica curricular presente do curso Licenciatura em Fisica, da
Universidade federal de Mato grosso do Sul. Identificamos as a¢fes/orientagfes do governo federal
presentes nas diferentes reformulagcfes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nas
Diretrizes para Formacdo de Professores da Educacéo Béasica, em especial as voltadas para o Curso
de Fisica Licenciatura e, por fim, possiveis influéncias na constru¢cdo do Projeto Politico
Pedagdgico do curso na UFMS e nos planos de ensino de disciplinas relacionadas. Quanto as
orientagdes destacamos que algumas interpretacGes podem ter contribuido para que a inclusdo néo
ocorresse efetivamente assim como problemas com professores sem preparacdo adequada.
Especificamente quanto ao Curso de Licenciatura em Fisica, identificamos que o projeto
pedagdgico pontua atender as Diretrizes Nacionais Curriculares para os Cursos de Fisica que por
sua vez atende as Diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de professores da educacéo
basica. Nele identificamos apenas duas disciplinas que tratam especificamente da Educacdo
Inclusiva: Educagdo Especial e Estudo de Libra. Concluimos que os professores formados no Curso
ndo sdo devidamente capacitados para atender as diversas deficiéncias do processo inclusivo.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Especial; documentos oficiais; formagdo de professores; Curso
de Licenciatura em Fisica.

Special Education: aspects of associated legislation for teacher training
and its reflection in curricular practice experienced by academics of a
Degree in Physics

ABSTRACT: Considering the enrollment of deaf students, blind, physical and mental disabilities
into mainstream education system and understanding the importance of adequate teacher training
for the realization of the process of inclusion in the school environment, we conducted a qualitative
survey of bibliographical character in order to map the evolutionary process of Brazilian law
relating to special education, particularly the training of teachers and analyze the impact of these
curricular guidelines in this practice of course Degree in Physics, University Federal of Mato
Grosso do Sul. Identify actions / guidelines of the federal government present in different
reformulations of the Law of Guidelines and Bases of National Education Guidelines for Teacher
Training of Basic Education, in particular those designed to Physics Course Degree and finally,
possible influences on construction of Political Pedagogical Project course in UFMS and teaching
plans related disciplines. As the guidelines point out that some interpretations may have contributed
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to the inclusion does not occur effectively as well as problems with teachers without adequate
preparation. Specifically the degree course in physics, we identify the pedagogical project scores
meet the National Curriculum Guidelines for Physics courses which in turn meets the National
Curriculum guidelines for the training of teachers of basic education. Identified him only two
disciplines that deal specifically with the Inclusive Education: Special Education and Study of
Libra. We conclude that teachers are not trained in the course properly trained to meet the various
shortcomings of the inclusive process.

KEYWORDS: Special Education; official documents; teacher training; Degree in Physics.

Introducéo

Por muito tempo no contexto nacional e internacional foi mantido o
pensamento de que o atendimento a educacdo especial deveria ocorrer paralelamente a
educacdo comum, ou seja, ao ensino escolar dos alunos que ndo apresentavam algum tipo
deficiéncia. Parecia existir um consenso social que essa era a forma mais apropriada de
tratamento e acompanhamento do desenvolvimento educacional dessas pessoas e que,
independentemente do grau de comprometimento resultante de sua deficiéncia, elas néo
eram capazes de se adequar ao sistema de ensino regular.

Entretanto, nem todos os setores da sociedade compartilhavam desse
entendimento e passaram a cobrar do poder publico, o desenvolvimento de agdes efetivas
para mudar o quadro da educacdo especial no Brasil. Suas conquistas propiciaram
mudangas na forma de tratamento das pessoas com deficiéncia a qual passou de excludente
para integracional e atualmente vivemos o processo de inclusao.

Durante o periodo de exclusdo, as pessoas deficientes eram totalmente
excluidas da sociedade, por serem consideradas indteis. Com o passar do tempo iniciou-se
uma luta pela insercéo desses individuos numa sociedade ainda ndo adaptada a eles, o que
implicava num processo inverso: eles deveriam se adaptar a ela. Atualmente, vivenciamos
um momento de inclusdo, marcado pela “tentativa” de adaptacdo do contexto escolar as
pessoas deficientes, de acordo com suas necessidades.

Considerando o exposto e nosso entendimento sobre a importancia da incluséo
dos alunos com deficiéncia, em escolas regulares, para o convivio social com alunos
“normais” realizamos uma pesquisa qualitativa, com o objetivo mapear 0 processo
evolutivo da legislacéo brasileira, relacionada a educacdo especial, particularmente no que
se refere a formacdo de professores e analisar o reflexo dessas orientacGes na pratica

curricular presente no curso de Licenciatura em Fisica, da Universidade federal de Mato
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grosso do Sul. Optamos pelo desenvolvimento de uma abordagem qualitativa pautada no
desenvolvimento de uma pesquisa bibliografica.

O trabalho aqui apresentado se insere no contexto tedrico da legislacdo vigente
e da pratica curricular vivenciada pelos académicos do Curso de Fisica Licenciatura, do
Instituto da Fisica, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Ele apresenta um
mapeamento das acOes direcionadas especificamente a formacdo de professores da
educacdo bésica e uma reflexdo sobre as iniciativas identificadas no Curso de Licenciatura
em Fisica, visando o preparo dos futuros docentes, em vista a educacao especial a partir da

analise do Projeto Pedagégico do Curso e planos de ensino® das disciplinas relacionadas.

Resultados
A legislacdo sobre educacéao inclusiva

Com a promulgacdo da Primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Brasileira LDB/1961, a educacdo de pessoas com algum tipo de deficiéncia recebeu
guarida, quando, no Titulo X, denominado da Educagdo de Excepcionais, o assunto foi
tratado em dois artigos: o 88 estabelecia que “[...] a educacdo de excepcionais deve, no que
for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-lo na comunidade
[..]” e 0 89, por sua vez, previu que “[...] a iniciativa privada receberd do Poder Publico
bolsas de estudo, empréstimo e subvengbes para auxilio a educacdo dos excepcionais|...]”
(BRASIL, 1961, p.15).

Com a Lei 5.692/1971 sdao mantidos os artigos de numero 88 e 89 da
LBD/1961 e outras orientacdes relacionadas a educagdo dos excepcionais sdo inseridas. O
art. 9° prevé que: “[...] os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os superdotados
deverdo receber tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes
Conselhos de Educagdo” (BRASIL, 1971, p.3).

Nos dois casos, o tratamento especial que deveria ser dado aos alunos
excepcionais sugere um processo de integracdo desses individuos na escola/sociedade.

O inicio do processo de inclusdo foi marcado com a promulgagdo da

Constituicdo Federal de 1988 que, em seu artigo 205, estabeleceu que “a educagao, direito

% Os planos de ensino sdo disponibilizados aos alunos da disciplina, pelo professor, na forma impressa, no
inicio da semestre em que é ministrada.
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de todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracgao
da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, p.1).

O artigo 208, inciso Ill, instituiu que “[...] o dever do Estado com a educacgéo
sera efetivado mediante a garantia de atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia®, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988,
p.2). Entendemos que tal garantia € de que os alunos sejam inseridos dentro de salas de
aula, que, até entdo, eram somente para pessoas ditas “normais”, ou seja, que ndo possuem
qualquer tipo de deficiéncia. Todavia, o dever do Estado é de assegurar esta inclusdo ndo
sO em instituicdes publicas, mas também em instituicGes privadas de ensino, nas quais o
poder publico, neste caso, como ja mencionado anteriormente, seria apenas um
coadjuvante, fornecendo bolsas de estudo, empréstimo e subvencdes para auxilio a
educacéo.

Consideramos que a palavra preferencialmente foi utilizada com intuito de dar-
se inicio ao processo de inclusdo, contudo a escola ainda néo estava adaptada para receber
o aluno com deficiéncia de forma que ele era o responsavel por adaptar-se a escola ja
existente. Isto mostra que o processo ainda era de integragdo-incluséo.

Em 1989, a Lei 7.853, que dispde sobre o apoio as pessoas portadoras de
deficiéncia e sua integracao social, tentando efetivar a previsao constitucional, dispds, em

seu artigo 2°, que:

Ao poder publico e seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas portadoras de
deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos, inclusive dos direitos a
educagdo, [..] f) a matricula compulséria em cursos regulares de
estabelecimentos publicos e particulares de pessoas portadoras® de deficiéncia
capazes de se integrarem no sistema regular de ensino. (BRASIL, 1989, p.2).

Entendemaos, entretanto, que a referida lei ndo foi feliz ao prever que poderiam
ser matriculados em escolas regulares somente os portadores de necessidade especiais
capazes de integrarem-se ao sistema ja existente. Ou seja, mais uma vez reafirmou o
processo de integracdo, no qual o aluno especial deveria adaptar-se a escola.

Nesse contexto, a escola continuava com uma pedagogia centrada nas criancas
sem deficiéncia, deixando de lado as pessoas deficientes e, por consequéncia, a proposta de

inclusdo, visada pela Constituicdo Federal.

* O termo “portadores” de deficiéncia era utilizado na época que o documento foi elaborado, mas ele foi
substituido por pessoas com deficiéncia.
® Novamente o termo “portadores” é utilizado, devido a época que foi inserido no texto.
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Em 1990, entrou em vigor o Estatuto da Crianca e do Adolescente - ECA que,
em seu art. 54, inciso 11, fez referéncia as pessoas com deficiéncia nos seguintes termos:
“[...] é dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia®, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1990, p.9).

Consideramos que assim como na Constituicdo Federal, o Estatuto delega ao
Estado a responsabilidade da educacdo de pessoas com deficiéncia. Contudo, ainda neste
contexto, a palavra preferencialmente e ndo exclusivamente fazia com que o atendimento a
esta parcela da populacdo fosse realizado principalmente por instituicbes privadas
especializadas.

O cenario brasileiro até meados dos anos 1990 ndo era muito diferente do
evidenciado em outros paises. Considerando as dificuldades partilhadas com relacdo a
inclusdo escolar dos deficientes, ocorreu em 1994, na Espanha, a Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais: acesso e qualidade. Nela, reuniram-se 300
representantes e 25 organismos internacionais de 92 governos de Estado culminando na
elaboracdo da Declaracdo de Salamanca.

A Declaragdo de Salamanca’ trata dos principios, da politica e da prética na
area da educacdo especial, aspectos que ja tinham sido abordados em documentos que
regem o sistema educacional brasileiro. Entretanto, traz uma linha de acdo que faz com que
se torne tdo expressiva na questdo da inclusdo, prevendo aspectos importantes como a
formacéo de docentes.

A primeira parte do documento aborda os principios, politicas e praticas na
area das necessidades educativas especiais e a segunda trata, entre outras coisas, da
capacitacdo dos profissionais de educacdo para o processo de Educagédo Inclusiva em nove

itens dedicados a abordagem do tema Recrutamento e Treinamento de Educadores:

Preparagdo apropriada de todos os educadores constitui-se um fator chave na
promog&o de progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas. As
seguintes acBes poderiam ser tomadas. Além disso, a importancia do
recrutamento de professores que possam servir como modelo para criangas
portadoras de deficiéncias torna-se cada vez mais reconhecida. Treinamento pré-
profissional deveria fornecer a todos os estudantes de pedagogia de ensino
primario ou secundario, orientacdo positiva frente a deficiéncia, desta forma
desenvolvendo um entendimento daquilo que pode ser alcancado nas escolas

® Termo “portadores de deficiéncia” ndo é mais utilizado, ele foi substituido por pessoas com deficiéncia.
" http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/salamanca.pdf
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através dos servicos de apoio disponiveis na localidade. (BRASIL, 1994, p.10-
11).

Entendemos que, ao mencionar estudantes de pedagogia, o documento faz
referéncia a académicos dos diferentes cursos de formacgéo de professores, incluindo-se 0s
de Fisica Licenciatura. Prossegue afirmando que:

Nas escolas praticas de treinamento de professores, atencdo especial deveria ser
dada a preparacdo de todos os professores para que exercitem sua autonomia e
apliquem suas habilidades na adaptacdo do curriculo e da instrucdo no sentido de
atender as necessidades especiais dos alunos, bem como no sentido de colaborar
com os especialistas e cooperar com os pais. (BRASIL, 1994, p.10-11).

Chamamos a atencédo para o aspecto que os professores devem estar habilitados
para atenderem a alunos com diferentes tipos de deficiéncias, ou seja, auditiva, visual,
fisica e mental e que os cursos de formacdo docente deveriam levar em consideracdo a
necessidade de desenvolver habilidades requeridas para responder as necessidades
educacionais especiais. 1sso reforca a ideia de preparar os futuros professores para atuarem
com diferentes deficiéncias.

Pontua ainda a necessidade de um “treinamento em servigo para todos os
professores” que seja “especializado em educagéo especial [...] integrado ou precedido de
treinamento e experiéncia como uma forma regular de educacao de professores” para que a
complementaridade e a mobilidade sejam asseguradas. “O Treinamento de professores
especiais necessita ser reconsiderado com a intencdo de se lhes habilitara trabalhar em
ambientes diferentes e de assumir um papel-chave em programas de educacdo especial”.
(BRASIL, 1994, p.10-11).

Ao mencionar o professor em servico, 0 documento solicita agdes voltadas para
a capacitacao de professores ja inseridos no sistema regular de ensino, que, no periodo de

sua formacdo inicial, ndo tiveram disciplinas especificas de educacédo especial.

Uma abordagem ndo categorizante que embarque todos os tipos de deficiéncias
deveria ser desenvolvida como nlcleo comum e anterior & especializagdo em
uma ou mais areas especificas de deficiéncia. Universidades possuem um papel
majoritario no sentido de aconselhamento no processo de desenvolvimento da
educacdo especial, especialmente no que diz respeito a pesquisa, avaliagao,
preparacdo de formadores de professores e desenvolvimento de programas e
materiais de treinamento. Redes de trabalho entre universidades e instituicdes de
aprendizagem superior em paises desenvolvidos e em desenvolvimento deveriam
ser promovidas. A ligagdo entre pesquisa e treinamento neste sentido é de grande
significado. Também é muito importante o envolvimento ativo de pessoas
portadoras de deficiéncia® em pesquisa e em treinamento pata que se assegure
que suas perspectivas sejam completamente levadas em consideracdo. (BRASIL,
1994, p.10-11).

¥ O termo “portadoras de deficiéncia” ndo é mais utilizado, foi substituido por pessoas com deficiéncia.
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A presente declaracdo ja deixa claro, no inicio da citacdo, que o professor é a
peca chave para que o processo de inclusdo escolar ocorra na pratica. Para isso, 0 seu
preparo diante do processo faz-se necessario e isto € mencionado por diversas vezes no
texto.

Na area de capacitacdo € abordado o assunto tanto para professores ja em
atividade como para alunos do curso de graduacdo. Num primeiro momento, a importancia
que a Universidade tem na formacao de novos professores é colocada em pauta, na questao
de contetdo voltado para o tema da educacdo especial, programas de treinamento e
elaboracdo de material adequado. Na sequéncia, é levantada a importancia do treinamento
para professores que ja estao inseridos em sala de aula, inclusive troca de experiéncias.

Consideramos que apesar das agdes politicas muito pouco conseguimos até
entdo no que se refere a Educacdo Inclusiva em instituicBes regulares de ensino: a
prioridade politica atribuida ao sistema educacional e a consequente ampliacdo da
quantidade de alunos incluidos em escolas regulares, em todo o territério nacional, ainda
ndo podemos garantir o desenvolvimento de um processo de ensino e aprendizagem
adequado.

Muitas podem ser as razGes para 0 pouco sucesso: ndo oferecimento de cursos
de capacitacdo pelo poder publico aos professores para atendimento de um aluno com
deficiéncia na escola regular; pais ou responsaveis ainda resistem a inclusdo nao s6 porque
temem que seus filhos sejam excluidos pelas demais criangas sem deficiéncia, mas também
porque consideram o fato de que seus filhos podem néo se desenvolver tdo bem quanto em

escolas especializadas.

Acdes governamentais e a formacao de professores

Na pagina virtual do MEC, identificamos dois links no quais encontramos
orientacdes/informacdes sobre educacdo especial: na Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo® - SECAD, e outro destinado a
orientag®es/informacdes para professores e diretores'®.

Discutiremos, nos topicos seguintes, as acles associadas a essas duas

instituicoes.

% http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=290&Itemid=816
19 http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=12814&Itemid=872.
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Secretaria de educacao continuada, alfabetizacéo, diversidade e incluséo

O Ministério da Educacdo e Cultura - MEC criou, em 1973, para cuidar
especificamente da educacdo especial, o Centro Nacional de Educacdo Especial —
CENESP, o qual, em 1986, foi desmembrado em dois 6rgdos: Secretaria de Educacao
Especial - SESP e Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia - CORDE. Em 1990, o MEC realizou uma nova reestruturacdo e a Secretaria
de Educacao Especial passou para a responsabilidade da Secretaria Nacional de Educagéo
Bésica - SENEB, mas pouco tempo depois foi reconduzida novamente a categoria de
secretaria, mudando apenas a sigla para SEESP — Secretaria de Educagéo Especial, pois a
SENEB néo conseguiu atender com exclusividade a educacéo especial.

A SEESP, tendo em vista a Politica Nacional de Educacdo Especial, tendo
como objetivo principal promover e/ou viabilizar “[...] o acesso, a participacdo e a
aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares [...]” (BRASIL, 2007, p. 8), orientando 0s
sistemas de ensino para que promovam respostas as necessidades especiais, a fim de

garantir:

[...] transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a
educacdo superior; atendimento educacional especializado; continuidade da
escolariza¢do nos niveis mais elevados de ensino; formagdo de professores para
o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacéo
para a inclusdo escolar; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade
urbanistica, arquitetdnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na
comunicagdo e informacdo e articulacdo intersetorial na implementacdo das
politicas pablicas (BRASIL, 2007, p. 8,).

A secretaria tinha por finalidade propiciar aos professores uma formacao
adequada para atuar na educacdo especial, atuando como facilitador do acesso e
participacdo ativa do aluno na escola, tendo como foco a aprendizagem e o
desenvolvimento de habilidades especificas. Para isso, desenvolve projetos, acbes e
programas visando a execucao da Politica Nacional de Educacdo Especial.

Vale destacar dois programas estabelecidos pela SEESP, voltados para a
formagéo de professores e demais profissionais da educacgéo: a) o Programa de Formagéo
Continuada de Professores na Educacdo Especial, criado, em 2009, com o objetivo de
capacitar professores dos sistemas estaduais e municipais de ensino, que atuam no
atendimento educacional especializado e em salas de aula do ensino regular, desenvolvido
na modalidade presencial e a distancia; b) o Programa de Educacgéo Inclusiva: Direito a
Diversidade, realizado especificamente a distancia, possui 162 municipios-polo e oferece
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cursos com duracao de 40 horas, no qual séo formados os chamados multiplicadores, aptos
a formar novos gestores.

Esses dois projetos, ainda em desenvolvimento, tém como publico alvo
professores que ja passaram pelo processo de formacéo inicial e que ndo cursaram, nesse
periodo, disciplinas especificas que visam a fornecer orientacdes tendo em vista uma
atuacdo significativa na inclusao social pretendida pelo MEC.

Em margo de 2012, foi publicado o Decreto n° 7.690 que extinguiu a SEESP
como secretaria, tornando-a uma diretoria da Secretaria de Educacdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECAD, a qual passou a ser denominada Diretoria
de Politicas de Educacdo Especial — DPEE. E importante salientar que todos os programas
que pertenciam a SEESP, atual DPEE, foram vinculados a SECAD, mantendo suas
finalidades.

A DPEE desenvolve projetos, apresenta orientaces e produz material referente
a onze temas relacionados a inclusdo social: Programa Escola Acessivel; Transporte
Escolar Acessivel; Salas de Recursos Multifuncionais; Formacdo Continuada de
Professores na Educacdo Especial; Beneficio de Prestacdo Continuada — BPC na Escola;
Acessibilidade a Educacdo Superior; Educacdo Inclusiva: direito a diversidade; Livro
Acessivel; Prolibras; Centro de Formacdo e Recursos e, por fim, Prémio Experiéncias
Educacionais Inclusivas.

O Programa Escola Acessivel tem como objetivo promover condigcdes de
acessibilidade ao ambiente fisico, aos recursos didaticos e pedagdgicos e a comunicacao e
informacdo nas escolas publicas de ensino regular. O tema relacionado ao Transporte
Escolar Acessivel traz a resolucdo e orientagdes sobre as normas técnicas de utilizacdo
escolar do meio de transporte.

O objetivo do tépico Salas de Recursos Multifuncionais é apoiar a organizacao
e a oferta do Atendimento Educacional Especializado — AEE, prestado de forma
complementar ou suplementar aos alunos especiais matriculados nas classes comuns do
ensino regular, além de assegurar acesso, participacdo e aprendizagem aos alunos
incluidos.

A Formacdo Continuada de Professores na Educacdo Especial explora a
preparacdo para trabalhar nas salas de recursos multifuncionais e em classes comuns do

ensino regular, em parceria com Instituicdes Publicas de Ensino Superior — IPES. Os
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cursos de capacitacdo sdo ofertados a distancia por meio da Universidade Aberta do Brasil
— UAB e na modalidade presencial e semipresencial pela Rede Nacional de Formacéo
Continuada de professores na Educacdo Basica — RENAFOR.

O Beneficio de Prestacdo Continuada na Escola busca monitorar o acesso e a
permanéncia nas instituicdes de ensino dos beneficiarios com deficiéncia, na faixa etéaria de
0 a 18 anos, por meio de acBes articuladas, entre as areas da educacdo, assisténcia social,
direitos humanos e saude.

A Acessibilidade a Educacéo Superior tem por objetivo promover a inclusdo de
estudantes com deficiéncia na educacao superior, garantindo condigdes de acessibilidade
nas Instituicbes Federais de Educacdo Superior.

A Educacdo Inclusiva: direito a diversidade objetiva apoiar a formacdo de
gestores e educadores com o proposito de transformar os sistemas educacionais em
sistemas inclusivos.

O Livro Acessivel busca promover a acessibilidade, no ambito do Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD e Programa Nacional da Biblioteca Escolar — PNBE,
assegurando aos deficientes visuais, matriculados nas escolas publicas de ensino regular,
livros em formatos acessiveis.

Em Prolibras, é realizado, por meio de exames de ambito nacional, a
certificacdo de proficiéncia no uso e ensino de Libras e na traducéo e interpretacao.

O Centro de Formacao e Recursos € dividido em dois Centros e um Ndcleo:
Centro de Apoio para Atendimento as Pessoas com Deficiéncia Visual — CAP e Centros de
Capacitacdo de Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez —
CAS, ambos com objetivo de apoiar a formacdo continuada de professores para o
atendimento educacional especializado e a producdo de material didatico acessivel aos
estudantes com deficiéncia visual e surdos, respectivamente, e Nucleos de Atividades de
Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAHS que visa a formacdo continuada de
profissionais, mas ndo a producdo de material didatico.

Finalizando, Prémio Experiéncias Educacionais Inclusivas tem por objetivo
promover, difundir e valorizar experiéncias escolares inovadoras e efetivas de inclusao
escolar de estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com
altas habilidades/superdotacdo, realizadas por professores, educadores, gestores e

estudantes.
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Orientagdes/informacdes para professores e diretores

No portal do MEC, no link destinado a Professores e Diretores, evidenciamos,
na area relacionada a Secretaria de Educacdo Especial, diversas publicacdes associadas ao
tema da Educacdo Inclusiva. Exploram aspectos relacionados ao atendimento educacional
especializado associado a cada tipo de deficiéncia (surdez, deficiéncia fisica, mental e
visual) assim como diretrizes e documentos (oficiais e ndo oficiais) sobre a Politica
Nacional de Educacgdo Especial na Perspectiva da Educacgdo Inclusiva: Lingua Brasileira de
Sinais (Libras); grafia Braille para Portugués e Informatica e normas técnicas para a
producdo de textos em Braille.

Apresentam ainda propostas de projetos e publicagdes relacionados: aos
saberes e préaticas para Educacdo Infantil e Fundamental e formagdo docente; praticas
educacionais para portadores de altas habilidades; a lingua portuguesa e o0s surdos; textos
para tradutores e intérpretes e um portal de ajudas técnicas.

O sublink denominado Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva apresenta 0 documento, com mesmo nome, que visa a “[...]
constituir politicas pablicas promotoras de uma educacdo de qualidade para todos os
alunos.” (BRASIL, 2007, p.1). Nele, encontramos uma sintese dos marcos histérico e
normativo associados a educacdo especial, desde a criagdo do Imperial Instituto dos
Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto Benjamin Constant — IBC, e o Instituto dos
Surdos Mudos, em 1857, hoje denominado Instituto Nacional da Educacdo dos Surdos —
INES, ambos no Rio de Janeiro, até o lancamento do Plano de Desenvolvimento da
Educacao brasileira — PDE, em 2007.

Seguido ao diagndstico da educacdo especial no Brasil, apresenta os objetivos
que orientaram a elaboracdo do documento Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

A Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva
tem como objetivo 0 acesso, a participagdo e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, transtornos  globais  do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacédo nas escolas regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas as necessidades educacionais especiais, garantindo:
transversalidade da educacdo especial desde a educacdo infantil até a educacao
superior; atendimento educacional especializado; continuidade da escolarizacéo
nos niveis mais elevados do ensino; formacao de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a incluséo
escolar; participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade urbanistica,
arquitetbnica, nos mobiliarios e equipamentos, nos transportes, na comunicagdo
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e informacdo; e articulagdo intersetorial na implementacao das politicas publicas
(BRASIL, 2007, p.8).

Ao caracterizar os alunos atendidos pela educacdo especial, reforca a
importancia da Declaracdo de Salamanca para o avanco do processo de Incluséo de alunos

com deficiéncia na escola regular:

[...] as escolas regulares com orientacdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatérias e que alunos com necessidades
educacionais especiais devem ter acesso a escola regular, tendo como principios
orientados que as escolas deveriam acomodar todas as criangas independentes de
suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas e outras
(BRASIL, 2007, p.8).

A Ultima parte do documento, intitulada Diretrizes da Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, afirma que a fungdo do
atendimento educacional especializado é de identificar, elaborar, e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade a fim de eliminar as barreiras para a total participacdo dos

alunos no processo de aprendizagem. Segundo essas diretrizes:

Para o ingresso dos alunos surdos nas escolas comuns, a educacao bilingie —
Lingua Portuguesa/Libras desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e
na lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na
modalidade escrita para alunos surdos, 0s servicos de tradutor/intérprete de
Libras e Lingua Portuguesa e o ensino de Libras para os demais alunos da escola.
O atendimento educacional especializado para esses alunos é ofertado tanto na
modalidade oral e escrita quanto na lingua de sinais. (BRASIL, 2007, p.11).

Apesar de frisar a necessidade de incluir o aluno com deficiéncia no ambiente
de ensino regular, o documento salienta que algumas condigdes devem ser consideradas,
pois esses alunos apresentam particularidades em relacdo aos demais colegas de sala de
aula: insercdo em pequenos grupos com necessidades semelhantes e acompanhamento

especializado/individualizado.

Devido & diferenca linguistica, orienta-se que o aluno surdo esteja com outros
surdos em turmas comuns na escola regular. O atendimento educacional
especializado é realizado mediante a atuacdo de profissionais com
conhecimentos especificos no ensino da Lingua Brasileira de Sinais, da Lingua
Portuguesa na modalidade escrita como segunda lingua, do sistema Braille, do
Soroban, da orientacdo e mobilidade, das atividades de vida autbnoma, da
comunicacdo alternativa, do desenvolvimento dos processos mentais superiores,
dos programas de enriquecimento curricular, da adequacdo e producdo de
materiais didaticos e pedagdgicos, da utilizacdo de recursos Opticos e ndo
oOpticos, da tecnologia assistiva e outros. (BRASIL, 2007, p.11).

Apresenta também orientacbes sobre como deve ser realizada a avaliacdo
pedagdgica desse aluno com deficiéncia no ensino regular, a qual € entendida como um
processo dindmico, resultado de uma agdo pedagogica formativa, que deve considerar “[...]
0 conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as

possibilidades de aprendizagem futura [...] que analisa o desempenho do aluno em relagdo

46
R. Labore Ens. Ci., Campo Grande, v.1, n.1, p. 35-55, 2016



Educacdo Especial: aspectos da legislacdo associados ...

ao seu progresso individual, prevalecendo na avaliagdo os aspectos qualitativos [...]”

(BRASIL, 2007, p. 11).

No processo de avaliacdo, o professor deve criar estratégias considerando que
alguns alunos podem demandar ampliacdo do tempo para a realizagdo dos
trabalhos e o uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de informética ou de
tecnologia assistiva como uma pratica cotidiana. (BRASIL, 2007, p.11).

Para que o professor atue tal como esperado no processo de avaliacdo, criando
estratégias e realizando provas diferenciadas para os alunos especiais e também de forma
significativa nas demais etapas dessa incluséo, o documento elenca um conjunto de

orientagdes voltadas para a formacéo de professores.

Para atuar na educacdo especial, o professor deve ter como base da sua
formacdo, inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da
docéncia e conhecimentos especificos da area. Essa formacdo possibilita a sua
atuacdo no atendimento educacional especializado, aprofunda o caréter interativo
e interdisciplinar da atuagdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas de
recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos nucleos de
acessibilidade das instituicbes de educacdo superior, nas classes hospitalares e
nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos e recursos de educagdo
especial. Para assegurar a intersetorialidade na implementacdo das politicas
publicas a formagdo deve contemplar conhecimentos de gestdo de sistema
educacional inclusivo, tendo em vista o desenvolvimento de projetos em parceria
com outras areas, visando a acessibilidade arquitetdnica, aos atendimentos de
salde, & promocdo de acBes de assisténcia social, trabalho e justica. (BRASIL,
2007, p. 11).

No caso especifico da formacdo inicial, a acdo do MEC fica restrita as
orientacbes presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Bésica e as destinadas especificamente aos cursos oferecidos nas
instituicbes de ensino superior. No caso do nosso objeto de pesquisa, 0 curso de
Licenciatura em Fisica.

Diretrizes curriculares nacionais para a formacao de professores da educacéo basica

A Resolucédo do Conselho Nacional de Educagdo CNE/CP1, de 18 de fevereiro
de 2002, institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena. Segundo
elas, as instituicdes de ensino superior que oferecem cursos de formacgédo de professores,
para a educacdo basica, devem definir, no projeto pedagogico do curso, 0s conhecimentos
especificos, de forma a “[...] propiciar a inser¢do no debate contemporaneo mais amplo,
envolvendo questbes culturais, sociais, econdmicas e o0 conhecimento sobre o
desenvolvimento humano e a propria docéncia [...]”, contemplando “[...] conhecimentos

sobre criancgas, adolescentes, jovens e adultos, ai incluidas as especificidades dos alunos
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com necessidades educacionais especiais ¢ das comunidades indigenas” (BRASIL, 2002,
p. 3).

Apesar de frisar, unicamente nesse trecho transcrito acima, a necessidade dos
cursos de licenciatura contemplarem aspectos da educacdo especial, o documento nao
apresenta orientagdes pontuais sobre como isso deve ocorrer, aparentemente deixando a

cargo das institui¢Oes de ensino superior decidir sobre e como agir.

Diretrizes Nacionais Curriculares para os Cursos de Fisica

O documento™ que apresenta as diretrizes especificamente para o Curso de
Fisica Licenciatura traz, em seu artigo 2° que o projeto pedagdgico de formacéo
profissional a ser formulado pelo curso de Fisica deverd explicitar: “[...] os conteudos
definidos para a Educacao Basica, no caso das licenciaturas [...]” com base nas Diretrizes
Nacional para a Formag&o de Professores da Educagdo Basica (BRASIL, 2001, p. 9).

Nas duas diretrizes, ndo encontramos orientacdes que especifiquem
diretamente quais as disciplinas devem ser ofertadas nos cursos de formacéo inicial, o que
entendemos que delega ao colegiado dos cursos de graduacdo a responsabilidade de
oferecer uma preparacdo ampla para trabalhar com alunos deficientes. Ou seja, propiciar o
desenvolvimento de habilidades para lecionar para surdos, cegos e deficientes fisicos e

mentais.

Refletindo sobre o curso de fisica licenciatura da UFMS e a educacéo inclusiva

Para analisar o papel do curso de Fisica Licenciatura no processo de Educacéo
Inclusiva quanto a formacao adequada de professores para atuar no ensino basico regular,
com alunos deficientes, buscamos identificar as a¢fes do curso, nesse sentido, a partir do
Projeto Pedagégico do Curso de Fisica Licenciatura'?, atualmente, alocado no recém
criado Instituto de Fisica'®,

Com uma Estrutura Curricular especifica para a formacdo de professores de
Fisica, envolvendo a formagdo pedagdgica, com a participacdo dos Cursos de
Educacdo, Psicologia e Letras do Centro de Ciéncias Humanas e Sociais da

file:///D:/Documents%20and%20Settings/ Administrador/Meus%20documentos/Downloads/BRASIL, %20
Diretrizes%20para%20a%?20licenciatura%20em%20f%C3%ADsica.pdf

12 processo N° 23104.010582/2009-16, aprovado ad referendum pelo presidente do Conselho de Ensino de
Graduacdo, publicado na Minuta de Resolucéo de 3 de Agosto de 2011. Entrou em vigor desde o ano letivo
de 2010 para académicos ingressantes no 1° semestre, revogando a Resolucdo n°® 135, COEG de 19 de
Agosto de 2010.

13 Criagéo do Instituto de Fisica: RESOLUCAO COUN (COC/RTR) n° 25, de 16-04-2013. - pg. 201.
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UFMS, o Curso de Licenciatura em Fisica [...] possibilita aos jovens do Estado
de Mato Grosso do Sul acesso a essa formacdo, convertendo-se potencialmente
em docentes na Educacdo Basica no préprio Estado ou em outras partes do pais.
(UFMS, 2011, p. 11).

A proposta curricular do curso apresenta duas partes, uma do Nucleo comum
da Licenciatura e do Bacharelado em Fisica e outra com moddulos sequenciais
especializados, que engloba disciplinas especificas do curso de formacao de professores de
fisica que tém como objetivo “[...] instrumentalizar os académicos [...] proporcionar
experiéncias formativas capazes de auxiliar a desenvolver competéncias no Ensino de
Fisica” (UFMS, 2011, p. 23).

Nessa segunda parte é que encontramos duas disciplinas relacionadas para a
Educagéo Inclusiva, ambas oferecidas pelo Centro de Ciéncias Humanas e Sociais:
Educacdo Especial e Estudo de Libras. Além disso, ao mencionar a realizagdo das préaticas
de ensino remete-se ao Art. 1° da Lei 11.788/2008, que dispde sobre o estagio dos
estudantes, afirmando a necessidade da realizacdo dos estagios em escolas de ensino
regular com alunos especiais.

A disciplina de Educacdo Especial, ministrada no 4° semestre, apresenta como
ementa: “[...] historia, fundamentos e deficiéncias, educacao especial no Brasil, apoio e
complementos educativos [...]” (UFMS, 2011, p. 51) e a de Estudo de Libras, ministrada
no 8° semestre, segundo a ementa apresentada no projeto pedagdgico, abordara “[...]
Introducéo & LIBRAS. Desenvolvimento cognitivo e linguistico, aquisi¢cdo da primeira e
segunda lingua, aspectos discursivos e seus impactos na interpretacao [...]”(UFMS, 2011,
p. 58). Essa ultima apresenta, como fundamentacdo legal para o ensino de Libras, o
Decreto 5.626/2002 que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais e o art. 18 da Lei
10.098/2000 o qual estabelece normas gerais e critérios basicos para a promocdo da
acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

E importante salientar que ndo existe na grade curricular apresentada no
Projeto Pedagdgico do Curso de Fisica Licenciatura nenhuma disciplina que seja voltada
para outro tipo de deficiéncia que ndo seja a auditiva e que as mesmas sdo de
responsabilidade dos professores lotados no Instituto de Fisica.

Plano de ensino da disciplina de Educagéo Especial

A disciplina tem como objetivos: propiciar aos académicos a possibilidade de
refletir, conhecer e debater questfes associadas a Educacéo Especial em ambiente escolar e

49
R. Labore Ens. Ci,, Campo Grande, v.1, n.1, p. 35-55, 2016



QUEIROZ, Renata Camargo Machado de; ERROBIDART, Né4dia Cristina Guimaraes

ndo escolar; conhecer os diversos modelos de atendimento ao aluno com deficiéncia em
ambientes escolares e ndo escolares; discutir e encaminhar propostas pedagodgicas no
atendimento ao aluno especial em Instituicfes Escolares e ndo Escolares.

O programa, pautado no desenvolvimento de aulas expositivas, seminarios e
debates, é dividido em cinco unidades. A primeira trabalha a Contextualizacdo historica,
filosofica e antropoldgica no atendimento a pessoa com deficiéncia. A segunda explora trés
aspectos: a inclusdo e a diversidade; politicas de educacdo especial e a construcdo do
conceito de inclusdo e diversidade. A outra aborda: o ambiente escolar e ndo escolar e os
desafios da inclusdo e diversidade; as deficiéncias mentais, auditiva, fisicas, altas
habilidades e as sindromes. A operacionalizacdo e organizacdo do sistema de ensino em
espaco escolar e ndo escolar e a pratica pedagogica e atuacdo do professor em sala de aula
sdo aspectos abordados na quarta unidade. A ultima unidade trata da questdo familiar: da
familia e a inclus&o e o olhar da familia e desafios do dia a dia.

Entendemos que apresentar uma contextualizagdo histdrica para embasamento
da Educacdo Especial facilita o entendimento do conteudo e proporciona uma completa
dimensdo do que ocorreu ao longo dos tempos. Além disso, acreditamos que s6 é possivel
entender as acBes do poder publico a partir do estudo das politicas publicas e agdes
realizadas pelo governo federal para que a incluséo educacional ocorra no ensino regular,

suas metas, objetivos e leis que regulamentam o processo.

Plano de ensino da disciplina de Estudo de Libras

Os assuntos/aspectos associados ao ensino de Libras explorados na ementa
apresentada no plano de ensino sugerem a preocupacdo em trabalhar qual o papel do
professor diante da Educacéo Inclusiva assim como a disciplina anterior.

O plano traz como objetivos compreender a diferenca entre cultura,

comunidade e povo surdo; ser capaz de tracar uma linha do tempo da educacao de surdo e

sua inclus@o na sociedade brasileira; aprender a utilizar saudagdes em Libras em contexto

formal e informal; reconhecer os numerais e a diferenca da utilizacdo adequada para

quantidade, ordem e demais fatores; reconhecer aspectos linguisticos pertinentes a Lingua
de Sinais (Libras) (UFMS, 2013).

O professor dentro de sala de aula tem o auxilio de intérprete, contudo, é

importante conhecer aspectos e um pouco da lingua que é utilizada basicamente para
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aproximar-se mais do aluno, mostrar que ele esta incluido dentro do processo de ensino-
aprendizagem.

O programa de ensino traz sete topicos: 1) A importancia do conhecimento
historico no contexto educacional e sociocultural; 2) Movimentos Surdos que contribuam
para a construcao de Historia Surda no mundo e no Brasil; 3) Numerais e Sinais Basicos;
4) Artefatos Culturais do povo surdo (visual, linguistico, familiar, social e politico); 5)
Sintaxe das Libras (execugéo espacial, ordem das sentencas, predicado nominal e verbal);
6) Os papéis do intérprete de Libras e do professor regente no processo de ensino e
aprendizagem; 7) Aspectos linguisticos das Libras (fonoldgico, morfologico, sintatico e
semantico).

No que se refere aos procedimentos, evidenciamos no plano a indicagédo de que
0s assuntos serdo apresentados de forma a fomentar discussdes sobre o tema abordado;
serdo usados videos que demonstrem a realidade dentro do contexto historico; apresentar
sinais em Libras destacando seus parametros linguisticos; o uso adequado em cada
situacdo, sempre fazendo um paralelo entre as variagdes linguisticas existentes dentro das
Libras em nosso pais; fomentar a participacdo efetiva em interagdes praticas de Libras no
momento das aulas.

Ao avaliar a bibliografia proposta no plano de ensino de Libras do curso de
Fisica Licenciatura, da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS, ndo
identificamos nenhuma bibliografia proposta pelo Ministério da Educagdo e Cultura —
MEC.

Consideracoes finais

Quanto ao processo evolutivo das agdes governamentais voltadas para a
educacdo especial, identificamos que o documento que sinaliza o inicio da inclusdo de
pessoas deficientes no ensino regular, a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional, LDB/1961, apesar de desencadear 0 processo deixa, segundo nosso
entendimento, de torna-la obrigatdria. A interpretacdo de que a insercdo dos deficientes
auditivos, visuais, fisicos e mentais no ensino regular deveria ser realizada na medida do
que fosse possivel, contribuiu para que ela ndo ocorresse: as escolas ndo tinham estrutura
para incluir, os professores ndo estavam preparados para trabalhar com esses alunos e na

sociedade predominava a discriminacao dessas pessoas.
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Com a reformulagéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, em
1971, e reforcado o entendimento das pessoas com deficiéncia deveriam receber
atendimento especial nas escolas regulares e que a convivéncia com os alunos “normais”
seria importante para eles. Entretanto, apesar de serem inseridos no ambiente escolar ainda
eram tratados de forma diferenciada/discriminatoria por professores e colegas de sala. Os
“pais especiais” continuavam priorizando as institui¢des especializadas, 0 que ndo forgava
as escolas publicas a adequacao fisica e profissional.

Até esse periodo a Educacdo Inclusiva era uma mera pretensdo/ilusdo. As
pessoas com deficiéncia continuavam excluidas do convivio social e escolar.

O contexto passou por uma pequena mudanca a partir da publicacdo da
Constituicdo Federal do Brasil, em 1988, e do Estatuto da Crianca e do Adolescente de
1990: a exclusdo dos deficientes perdeu forca e iniciou-se uma etapa de integracéo social.
Apesar dos documentos reforcarem a obrigatoriedade do Estado em promover a incluséo
das pessoas com deficiéncia em escolas regulares e ela comecar a ocorrer, mantinha-se a
marginalizacdo e a falta de condi¢fes necessarias para que os alunos alcangassem sucesso
na escola regular: os pais continuavam a buscar o atendimento especializado em
instituicoes filantrdpicas.

O marco principal para que o processo de Educacdo Inclusiva realmente fosse
materializado foi a publicacdo da Declaracdo de Salamanca. Esse documento, apesar de
ndo ser elaborado especificamente para o contexto nacional, mas o Brasil € signatéario,
propiciou um avanco significativo no processo de inclusdo escolar, provavelmente porque
pela primeira vez o assunto foi tratado em nivel mundial. Nele, afirmou-se que a inclusdo
das pessoas com deficiéncia em escolas de ensino regular era a maneira mais eficaz de
combater a exclusdo. Expunha a necessidade de adequacao das escolas para atenderem tais
alunos e de preparar os professores tanto em processo de formagdo, nos curso de
graduacdo, quanto os que ja estavam inseridos no mercado de trabalho.

Apesar de inquestionavel avanco no processo de inclusdo social, obtido com
esse documento, consideramos que ele ndo fornece orientacBes precisas sobre como deve
ocorrer realmente a capacitacdo dos professores na prética.

O cenério atual, no qual se insere o curso de Fisica Licenciatura, oferecido pelo
Instituto de Fisica, é regido pelas orientacBes presentes na reformulacdo, realizada em
1996, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Buscamos identificar nas

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores da Educagdo Bésica, em
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nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena e nas Diretrizes Nacionais
Curriculares para os Cursos de Fisica, orienta¢fes voltadas para a Educacgéo Inclusiva. No
primeiro documento, evidenciamos apenas a solicitacdo de que os Projetos Politicos
Pedagdgicos dos cursos de licenciatura deveriam contemplar aspectos da educacao
especial, mas ndo informavam quais. No caso do direcionado especificamente ao curso de
Fisica Licenciatura, verificamos que o mesmo fazia referéncia ao primeiro e nada
acrescentava.

Consideramos que, em todos os documentos analisados, faltou um
direcionamento mais efetivo de como o0 processo deveria ocorrer na pratica e isso
contribuiu para os problemas discutidos anteriormente, no caso a exclusdo e integracédo
discriminatoria das pessoas com deficiéncia, e refletiu nas acbes evidenciadas no Projeto
Politico Pedagdgico do Curso de Fisica Licenciatura, da UFMS.

Segundo o referido documento, sua elaboracdo foi baseada nas orientagdes
oficiais (Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena e nas Diretrizes
Nacionais Curriculares para os Cursos de Fisica).

O que percebemos com o estudo realizado é que ainda nao temos, no curso de
Fisica Licenciatura, disciplinas especificas para abordar a educacdo especial de forma
ampla, almejando a real preparacdo do professor para atuar com os alunos deficientes, que
ja estdo em sala de aula. Identificamos a preocupagdo em “preparar/capacitar” o
académico para trabalhar somente com alunos surdos, visto que apenas a disciplina de
Libras é oferecida. Consideramos que isso ndo poderia ser diferente, pois as politicas
publicas que orientam a Educacdo Inclusiva ndo apresentam informacGes claras e
propiciam liberdade de acéo.

No caso da disciplina de educacdo especial, observamos reflexos das
orientacdes do Ministério da Educacdo e Cultura — MEC. Ele sugere uma abordagem
ampla: deficiéncia auditiva, visual, fisica e mental. Entretanto, ndo faz mencdo a
quantidade de disciplinas como um todo, aspecto considerado no plano de aula de
Educacéo Especial.

Vale ainda salientar que ndo evidenciamos, na ementa, uma abordagem da

evolucdo historica e politica do processo inclusivo no Brasil. Consideramos que isso é
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necessario para que o aluno perceba a importancia de estar habilitado para atender os
alunos com deficiéncia.

No caso da disciplina de Libras, o MEC também apresenta orientacdes
especificas sobre seu desenvolvimento e, dentre elas, estd inserida a abordagem do
contexto historico e sugestdes bibliograficas como Diversidade, deficiéncia e educacdo
(BUENO, 2004) e Educacdo Escolar das Pessoas com surdez na Escola Comum
(DAMAZIO, 2005). Disponibiliza ainda orientacdes especificas sobre: o acesso de alunos
com deficiéncia as escolas e classes comuns da rede regular, aspectos pedagogicos e
principalmente juridicos.

E importante destacar que apenas no ano de 2004 é que 0s cursos de
licenciatura oferecidos pela UFMS inseriram nas grades curriculares dos seus Projetos
Pedagogicos uma disciplina relacionada a educacéo especial.

Atualmente, a maioria dos cursos de licenciatura oferecidos pela Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul oferecem nas suas grades curriculares as disciplinas
Educacdo Especial e Estudo de Libras, ambas ministradas por professores do Centro de
Ciéncias Humanas e Sociais.

Diante dos resultados obtidos nesse estudo consideramos que ainda temos
muito a caminhar no que se refere ao papel da universidade e dos cursos de licenciatura na
formacéo dos sujeitos que atuardo na educacdo basica, com alunos especiais.

Quanto ao Curso de Licenciatura em Fisica os resultados apontam que 0s
futuros professores ainda ndo sdo devidamente capacitados para atender as diversas
deficiéncias do processo inclusivo: apenas duas disciplinas exploram parcialmente
aspectos pontuados na legislacéo sobre educacéo especial.

Evidenciamos um enfoque formativo associado a inclusdo de alunos surdos.
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