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Apresentacdo - Neste artigo apresentamos a traducdo para o portugués do artigo de Gérard Fourez (Se
représenter et mettre en oeuvre 'interdisciplinarité a [’école, primeiro publicado na Revue des Science de
["éducation, v. 24, n 1, 1998. O artigo trata sobre o uso da abordagem interdisciplinar no planejamento do
ensino nas escolas da educacdo basica. O autor comeca seu texto apresentando as razBes pelas quais a
interdisciplinaridade é necessaria no contexto das assim chamadas profissdes de campo. Nesse contexto, 0
autor argumenta que aproximacOes baseadas somente em disciplinas ndo séo suficientes para levar em conta
realidades complexas, como aquelas enfrentadas por médicos ou engenheiros. A discussdo toma conceitos da
epistemologia como base e apresenta uma clara distingdo entre pluri, multi e transdisciplinaridade. Na
segunda parte do artigo, o autor descreve um método para implementar a¢6es interdisciplinares na educacgéo
bésica. Esse método é baseado na ideia de que para desenvolver a interdisciplinaridade é obrigat6rio o uso
das disciplinas em alguma parte da a¢do. Uma acéo interdisciplinar, a partir do ponto de vista do autor, é
caracterizada por quatro elementos distintos: um projeto a ser desenvolvido (um folheto sobre cuidados com
a salde na idade avancada, por exemplo), um grupo de produtores (os estudantes, por exemplo), um grupo de
destinatarios do projeto (os pais dos estudantes, por exemplo) e um contexto. Todos esses elementos fazem a
acdo interdisciplinar tnica.

Create a representation and develop interdisciplinarity in school

Presentation - In this paper, we present a translation to Portuguese of the paper by Gérard Fourez titled Se
représenter et mettre en oeuvre linterdisciplinarité a [’école, first published at Revue des Science de
l’éducation, v. 24, n 1, 1998. The paper deals with the possibilities of make use of the interdisciplinary
approach in the teaching design at primary and high school levels. The author begins his text presenting the
reasons why interdisciplinarity is needed in the context of the so-called field professions. In this context, the
author argues that approaches based only in disciplines are not sufficient to take into account complexes
realities, as those faced by physicians or engineers. The discussion takes concepts of epistemology field as its
base and present a clear distinction among pluri, multi and transdisciplinarity. In the second part of the paper,
the author describes a method to implement interdisciplinary actions in primary and high school levels. This
method is based on the idea that to develop interdisciplinarity it’s obligatory make use of disciplines in some
part of the action. An interdisciplinary action, in the point of view expressed by the author, is characterized
by four distinct elements: a project to be developed (a folder about health care in advanced age, for example),
a group of producers (they can be the students, for example), a group of receivers of the project (the parents
of the students, for instance) and a context. All these elements make an interdisciplinary action unique.

1 O presente trabalho, traducdo, é publicado apenas para fins didaticos e ndo comerciais como
contribuicdo a comunidade académica da area de ensino de ciéncias.

% Professor - Facultés universitaires Notre-Dame de la Paix & Namur

® Instituto de Fisica — Universidade Federal de Mato Grosso do Sul

139
R. Labore Ens. Ci,, Campo Grande, v.1, n.1, p. 139-161, 2016



Criar uma representacéo e desenvolver a interdisciplinaridade na escola

Resumo — Este artigo® apresenta os pressupostos tedricos e epistemolégicos para a
formacgéo de professores para a interdisciplinaridade. Ele propde uma ilha de racionalidade
relativa a interdisciplinaridade na escola, isto é, uma maneira de construir uma
representacdo dessa nocao e os debates que a envolvem. O artigo inicia por uma analise
sociohistorica do desenvolvimento dos saberes disciplinares e da valorizacdo
contemporanea da interdisciplinaridade. Ele prop@e, a seguir, uma andlise epistemologica
desses conceitos, esclarecendo as no¢des aparentadas como as de multidisciplinaridade, de
pluridisciplinaridade, de transdisciplinaridade, de contato interdisciplinar e de colaboracao
interdisciplinar. Ele propde, enfim, uma metodologia de trabalho interdisciplinar adaptavel
ao contexto escolar.
Introducéo

Antes de ensinar a resolucdo de equacbes do segundo grau, é preciso estudar por si
mesmo, em teoria e na pratica, esse capitulo da algebra. Para se formar para o ensino da
interdisciplinaridade ou para trabalhar em um contexto interdisciplinar, os professores
devem compreender do que se trata e ter ja exercido esse tipo de pratica. Quando
estudamos as equacBes do segundo grau, pode ser bom, as vezes, esquecer
momentaneamente os alunos para 0s quais as ensinaremos mais tarde, para nos
concentrarmos sobre o assunto. O mesmo é valido para a interdisciplinaridade: antes de
ensinar ou de a utilizar no ensino, importa, em um primeiro momento, nos concentrarmos
sobre ela para a compreendermos e a praticarmos. Este artigo é sobre isso.

H& cinquenta anos, o termo interdisciplinaridade nem mesmo aparecia nos
dicionarios Larousse. Hoje em dia, ele esta por toda parte, mesmo se ndo possuimos a seu
respeito uma definicdo univoca (APOSTEL, BERGER, BRIGGS et MICHAUD, 1972;
D’HAINAUT, 1986). A maior parte dos especialistas em ciéncias da educacdo estima que
0 ensino deve dar um lugar a interdisciplinaridade (mesmo se os debates sdo asperos
guando se trata de dizer qual lugar).

Este artigo propde uma ilha de racionalidade sobre a pratica da
interdisciplinaridade na escola, isto é, uma representacdo® que permita elaborar abordagens
que ultrapassem a separacao entre as disciplinas e de debater essas abordagens.

4 A pesquisa que conduziu a esse artigo foi, em parte, subvencionada pelo polo de atracao
interuniversitario Société de linformation dos servicos federais belgas dos negécios cientificos,
técnicos e culturais (SSTC).

5 A nocao de ilha de racionalidade designa uma representacao tedrica apropriada, criada para poder
comunicar e decidir em um contexto preciso e em fungao de um projeto particular. Assim, qualquer um
desejando se alimentar saudavelmente, ou providenciar o isolamento térmico de sua residéncia, ou
comprar um carro, ou apreciar um belo quadro ou refletir sobre a origem do universo, deve construir
uma representacao do que se trata. Essa representacao deve geralmente ser baseada sobre as

140
R. Labore Ens. Ci., Campo Grande, v.1, n.1, p. 139-161, 2016



FOUREZ, Gérard; Trad. ROSA, Paulo Ricardo da Silva

Explicitaremos, de inicio, a conjuntura historica que conduziu a introducdo da
interdisciplinaridade no ensino. Apds, proporemos uma Visdo epistemoldgica
socioconstrutivista das disciplinas cientificas, da interdisciplinaridade e de algumas
praticas conexas. Apresentaremos, enfim, uma metodologia para o trabalho

interdisciplinar, inspirada no technology assessment® (avaliacdo social das tecnologias).

Perspectivas sociohistdricas

Se a nocdo de disciplina (atitude do discipulo que segue a tradicdo do mestre) é
antiga, aquela de disciplina cientifica, no sentido moderno da palavra, é mais recente.
Serres (1989b) situa sua introdugdo na nossa cultura ao fim do século XVI1I. Comegamos,
entdo, a redigir tratados que apresentam e organizam o0s saberes em disciplinas que,
presumidamente, sdo construidos a partir de seus principios fundamentais. Em paralelo, o
trabalho cientifico se profissionaliza em torno das ciéncias dos professores (BENSAUDE-
VINCENT e STENGERS, 1993, p. 125 — 139). Assim, sdo reunidos os critérios atualmente
reconhecidos para falar de uma disciplina: uma institucionalizacdo das praticas de pesquisa
e do ensino em torno de uma comunidade profissional, de institui¢cbes e de um paradigma
definidor dos pressupostos e dos objetivos dos saberes construidos (FOUREZ, 1996, p. 81-
108; KHUN, 1972). Em paralelo, essas comunidades descobriréo os interesses particulares
que elas defenderdo socialmente (a0 mesmo tempo que as normas e 0s paradigmas
padronizados evitardo que essas comunidades sejam excessivamente centradas sobre seus
interesses e de produzirem saberes muito marcados por interesses ideoldgicos).

Pouco a pouco, os cientistas vao esquecer a origem de suas disciplinas. Essas, uma
vez estabelecidas e padronizadas, parecerdo a muitos como naturais, quer dizer,
desconectadas das particularidades sociohistéricas que as fizeram nascer (mesmo que delas
tenham suas marcas). Assim, uma pratica parecera tanto mais cientifica quanto mais tenha
esquecido as origens dos saberes que ela produz (LEVY-LEBLOND, 1981). Ao mesmo
tempo, as pesquisas que ndo se situam na perspectiva de uma disciplina arriscam perder
uma boa parte de seus suportes institucionais (e, entdo, econémicos). O conjunto produzira,
logo, a paisagem de uma série de disciplinas bem distintas que chamamos de ciéncias
fundamentais ou ciéncias basicas.

Quando a génese das disciplinas é restituida a historia, o trabalho disciplinar nao

aparece mais como uma pratica mais fundamental do que outras abordagens. As disciplinas

contribuicdes de muitas disciplinas. A nocao de ilha de racionalidade nos remete a duas imagens ou
metaforas: aquela de uma ilha emergindo em um oceano de ignorancia e aquela de racionalidade que
implica a possiblidade de uma discussao, pois nos colocamos suficientemente de acordo sobre o que
falamos. A propésito dessa nogdo de ilha de racionalidade, ver Fourez (19944, p. 56 - 59, 1991).

6 Em inglés no original francés (N.T.).
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se apresentam como respostas marcadas por uma epoca e por suas preocupacdes. Elas
podem, entdo, serem consideradas como estratégias de conhecimentos estabelecidos,
eficazes, padronizados e, entdo, facilmente ensinaveis. Assim, muito cedo no século XIX,
sabemos o que ¢ fazer a fisica ou a quimica. As representacGes ou 0s modelos de mundo
que produzem as disciplinas cientificas carregam a marca dessa padronizacgdo: elas sdo
como o resultado de uma producdo em massa extremamente eficaz.

As disciplinas sdo, entretanto, sempre um pouco inadaptadas as necessidades
especificas de uma situacdo. Elas séo, de fato, mais organizadas em torno de principios,
produtos de sua histéria, que em torno de problemas concretos reais. O laboratério vai,
além disso, servir para produzir os fendbmenos se articulando bem as separagdes e aos
limites das disciplinas (FOUREZ, 1996; LATOUR, 1989). Assim, é somente nos
laboratdrios que os corpos caem segundo as leis de Galileu ou que as culturas bioldgicas se
comportam segunda as teorias paradigmaticas (STENGERS, 1993). Os laboratorios sdo
bem mais que lugares onde praticamos as ciéncias: eles sdo os lugares onde, a forca de
artefatos (como aquele de minimizar o atrito), criamos um mundo que se comporta dentro
das exigéncias das representacdes que utilizamos. Os modelos cientificos produzidos pelas
disciplinas fundamentais s&o um pouco como as roupas de varejo: eles correspondem a
normas padronizadas, mas ndo sdo produzidos em funcdo de uma situacéo particular (como
aquela consistindo em vestir um cliente concreto).

No sistema escolar, historicamente, as disciplinas basicas vao encontrar um nicho
ecologico (ideoldgico?) no ensino secundario e nas faculdades de ciéncias (assim como nas
faculdades de psicologia ou sociologia). Ali, os saberes se ensinam partindo de normas das
ciéncias basicas. Nesses lugares, a imagem da descoberta dos saberes universais e gerais
prevalece. Mas, nas faculdades de medicina, de engenharia ou de arquitetura — como nas
escolas politécnicas militares ou outros lugares semelhantes — os saberes se organizam de
forma diferente. Se a profissionalizacdo e o ensino conduzem a instituicdo de disciplinas
médicas e de engenharia, essas guardam em perspectiva os problemas que elas querem
resolver. E por isso que as chamamos, as vezes, de ciéncias orientadas por projetos, para as
distinguir das ciéncias basicas (FOUREZ, 1994a, p. 39-42); as vezes, também, ciéncias de
campo (STENGERS, 1993, p. 163). Falamos, frequentemente, como das artes: do
engenheiro ou do médico, por exemplo. Essas praticas profissionais s&o mais polarizadas
pelas exigéncias das situacfes concretas que por normas gerais das disciplinas tradicionais.
O ensino primario oferece um outro nicho ecoldgico para as ciéncias baseadas em projetos.

Os saberes ai sdo geralmente abordados mais em vista de dar aos alunos uma representacao
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de seu mundo que para lhes oferecer conhecimentos gerais que seriam, como é 0 caso no
ensino secundario, estudados por eles mesmos.

De um lado, as ciéncias basicas parecem procurar uma modelizacdo do mundo que
seria absolutamente geral e universal’. Mas, os saberes que elas apresentam sio, somente,
finalmente, conhecimentos gerais, padronizados e bem testados. De outro lado, os médicos,
0s engenheiros, os arquitetos e alguns outros profissionais se interessam mais pela
producdo de representacOes tdo adaptaveis quanto possivel a situacBes particulares. Esses
profissionais sabem bem que ndo ha quase nenhum problema concreto que possa ser
abordado eficazmente com a Unica ajuda dos saberes padronizados, sem que diversos
saberes sejam acrescentados, as vezes disciplinares, as vezes simplesmente ligados a
existéncia cotidiana (LAYTON, 1993; SORENSENS e LEVOLD, 1993, 1994). Assim que
o dizem Layton, Jenkins, Macgill e Davey (1994): O saber que resulta da pesquisa
cientifica fundamental é estruturado pelo desejo de construir a teoria a mais geral e a
mais completa. O saber tecnoldgico, ao contrario, é organizado para servir a
necessidades de projetos; ele é adaptado as especificidades de uma situacao que pode ser
Gnica e distinta. (p. 127)%.

Os saberes disciplinares gozam, mais que 0s saberes interdisciplinares e as
tecnologias, de uma certa independéncia em relagdo aos interesses que permeiam as
comunidades e as praticas cientificas. De fato, eles ndo sdo organizados em torno de
problemas concretos que precisam ser resolvidos e entdo de interesses diretos, mas em
torno de questbes estruturadas por pressupostos teoricos. Por exemplo, a fisica se
interrogara sobre as condic@es fisicas do transporte de energia elétrica enquanto que uma

pesquisa interdisciplinar examinara as condigdes de uma transferéncia concreta de energia,

7 A nocao de representacao foi padronizada pelos didaticos, de um lado (GIORDAN e MARTINAND,
1988) e pelos socidlogos das ciéncias, por outro (FOUREZ, 1996; LATOUR, 1989). Ela designara aqui o
que pode tomar o lugar da complexidade do mundo quando se trata de abordar uma situacao. Assim, o
mapa geografico representa o mundo, como o0 esquema de um motor de carro representa aquele. O
interesse das representacoes reside em que elas permitem, dentro de certos limites, trabalhar sobre
elas mais que sobre a complexidade do campo; assim, podemos estabelecer uma rota sobre o mapa.
Podemos, também, colocar em evidéncia o funcionamento quase politico das representagdes (LATOUR,
1991), no sentido que elas representam as exigéncias das coisas ou do campo da mesma forma que
um deputado representa seus constituintes. Foi isso que conduziu a considerar as representacoes
como 0 que, nas negociacoes humanas, toma o lugar das coisas (frequentemente, além disso,
defendidas pelos cientistas; cf. LATOUR, 1989). A nocdo de representacdo, assim compreendida, é
muito proxima daquela de modelo, mas ela induz a uma representacao mais politica dos saberes
(FOUREZ, ENGLEBERT-LECOMTE e MARTY, 1997).

8 |sso € verdadeiro nos laboratérios de ciéncias (quando pensamos sobre a maneira pela qual um
acelerador de particulas elimina tudo que se oporia a operacionalizagdo das teorias), mas também nos
laboratérios tecnolégicos. Assim, os prot6tipos somente funcionam em meios protegidos? Mais, ainda,
o desenvolvimento de uma tecnologia exige geralmente a construcdo de um ambiente tal que a
tecnologia possa funcionar; é, por exemplo, o caso dos trilhos para estradas de ferro, ou do hospital
para os cuidados da salde ou a rede de distribuicdo de combustivel e estradas para os automoveis
(FOUREZ, 1996; LATOUR, 1982, 1989).
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sem selecionar a priori essas condi¢des: elas podem muito bem ser tanto fisicas como
sociais, econdmicas, culturais, etc.

E, sem divida, o laboratério que simboliza melhor o trabalho disciplinar: ele
constitui um lugar privilegiado, no qual nos confrontamos com um problema simplificado,
despido de dificuldades secundérias (por exemplo, econdmicas, sociais, mas também
ligadas aos aspectos materiais). O laboratério, como os saberes disciplinares, participa de
estratégias de definicdo de problemas simplificados como etapa preliminar ao estudo da
complexidade da realidade (LATOUR, 1982).

A disciplinarizacdo das ciéncias levou a ordenagdo e a organizagdo no ensino: mas
ela também provocou uma perda de sentido. Os alunos percebem pouco porque
construimos os modelos cientificos e as abordagens disciplinares. Eles tém,
frequentemente, a impressao de que 0s cursos que eles recebem sdo mais destinados a 0s
fazer entrar na cultura cientifica que a lhes permitir organizar seu mundo para eles
mesmos. E, como na segunda metade desse século, o ensino se tornou mais e mais
disciplinar nos paises industrializados, a doenca nao cessa de crescer, sobretudo a partir do
momento no qual os professores mesmos receberam uma formacdo mais centrada sobre

disciplinas cientificas que sobre as humanidades.

Perspectivas epistemoldgicas

Vista sociohistoricamente, a tensdo entre o0s saberes disciplinares e
interdisciplinares pode ser lida em fung&o das estratégias e dos interesses das comunidades
promotoras dessas abordagens. Podemos, também, propor uma distingdo mais
epistemoldgica examinando as normas que regem os saberes.

Epistemologicamente, a ciéncia disciplinar €, segundo Kuhn (1972), uma ciéncia
normal, quer dizer, uma ciéncia submetida as normas do paradigma padronizado. Assim,
para praticar a fisica, é preciso ver o mundo como um fisico e ndo como um sociélogo ou
um quimico. O paradigma de uma disciplina € um conjunto de pressupostos e normas a
partir das quais é possivel construir representacdes do mundo real tal como o vé essa
disciplina. Os saberes assim produzidos s&o padronizados. O paradigma de uma disciplina
e, portanto, seu olhar sobre 0 mundo, sdo o resultado de uma invencdo historica, de uma
estabilizacédo e de uma institucionalizagdo de certas abordagens. Podemos o ver estudando
a génese das disciplinas como a fisica, a quimica, a medicina cientifica ou a psicologia.
Vimos nascer um paradigma sob nossos olhos quando, sob a pressdo de fatores
econdmicos, sociais e culturais, as normas da informatica foram inventadas e

institucionalizadas a ponto de dar nascimento a curricula universitarios e a disciplina
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correspondente (SERRES, 1989b). O nascimento de um paradigma pode ser analisado com
um evento® da historia (STENGERS, 1993). Os humanos assumiram o risco de ver o
mundo de uma certa maneira que lhes pareceu interessante e este risco foi coroado de um
tal sucesso que seu resultado tornou-se uma instituicdo e um padrédo: o paradigma (ibid, p.
62).

A padronizacdo dos saberes disciplinares € o que 0s tornou universais. Os
procedimentos experimentais e as abordagens intelectuais executadas por uma disciplina
s3o transferiveis para toda parte no mundo®®. Assim, os artigos cientificos d&o descricdes
muito padronizadas para que possamos verificar em qualquer lugar do mundo o que eles
afirmam. Uma experiéncia ndo reprodutivel, quer dizer, ndo padronizada, ndo €
considerada com cientifica.

Os paradigmas da ciéncia oferecem um referencial para a construcdo de saberes e
permitem, notadamente, de selecionar as perspectivas que serdo privilegiadas ou excluidas.
As normas paradigmaticas permitem, entre outras coisas, fechar a representacdo de mundo
que construimos, isto é, de restringir sua complexidade. Sem elas, as representacdes
cientificas ndo teriam limite. Os critérios que permitem parar e construir assim uma visao
operacional tém origem nos paradigmas e nos subparadigmas das disciplinas. Esses
paradigmas foram os resultados de negociaces nas quais estavam em jogo o0s interesses™
que presidiram a padronizacdo da disciplina.

Quando esguecemos 0s contextos e 0s projetos que presidiram a organizacdo dos
paradigmas de uma disciplina cientifica, essa pode parecer, a primeira vista, tanto como

natural, pois estamos habituados aos referenciais que ela fornece e as suas representacdes,

9 Talvez seja por isso que observamos, frequentemente, uma rejeicao dos alunos face ao ensino de
ciéncias quando ele é centrado sobre os saberes de comunidades cientificas do que sobre a maneira
pela qual os alunos podem compreender seu mundo para eles mesmos (BLACK e ATKIN, 1996;
FOUREZ, 1994a).

10 Deve ser entendido que esta aparéncia € enganadora, na medida na qual as modelizagoes do mundo
construidas pelas ciéncias basicas trazem a marca das circunstancias particulares que presidiram sua
organizacao, mesmo se sua pertinéncia ultrapassa essas circunstancias particulares (FOUREZ, 1996;
STENGERS, 1993).

11 Notemos que as ciéncias disciplinares ndo desenvolvem mais modelos teéricos que as ciéncias
orientadas por projetos ou pelas tecnologias. De fato, essas (ltimas sdo levadas a construir
representacoes tedricas da acao ao menos tao complexas como aquelas das ciéncias disciplinares
(LAYTON, 1993; FOUREZ, 1994, 1996).

12 Encontraremos um pouco por toda parte analises dessa doenca, por exemplo, em Fourez (1994a, p.
12-16, 1994b) ou em Black e Atkin (1996) que relatam um estudo da OCDE sobre treze paises e afirma
que todos o0s paises que participaram de nosso estudo internacional estdo insatisfeitos com a
formacao de seus estudantes em ciéncias, matematicas ou tecnologia (p.12); ou , ainda, nas
intervencoes no Forum do Projeto 2000+ da UNESCO em maio de 1993, principalmente, em Morgan
(1993) que menciona a falta de pertinéncia do modelo de educacgao cientifica classico para muitos
alunos (p. 1).
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como artificial, porque percebemos que as fronteiras das disciplinas poderiam ter sido
construidas de outra forma.

Em oposicdo a esses saberes padronizados, existem abordagens de campo que
visam situacdes particulares™. Para elas, ndo buscamos uma visdo completamente
padronizada. Assim, um bom médico ndo constrdi jamais representacoes de duas diabetes
exatamente do mesmo modo (mesmo se os diagnosticos e as terapéuticas padrdo lhe sejam
uteis). N&@o construimos duas pontes exatamente do mesmo modo (e se as empresas
produzem fabricas idénticas a porta fechada, é sob a condicdo de ter manejado o meio
fisico e cultural para que a mesma solucéo pudesse ser implementada)™.

Quando os cientistas, frequentemente do tipo médico, engenheiro, arquiteto,
abordam situacdes Unicas, as representacdes ou ilhas de racionalidade que eles constroem
ndo sdo normatizadas por um paradigma, mas sim em funcdo do problema a ser resolvido.
Mesmo se essas representacOes utilizam os resultados disciplinares, elas séo pertinentes
somente na medida em que elas sdo organizadas em funcdo daquilo que queremos fazer
delas (por exemplo, na medida em que a representacdo de um médico engloba os
elementos bioldgicos, sociais, econdémicos, culturais, familiares, pessoais, etc. do paciente).

Dito de outro modo, ao lado dos saberes organizados em torno de escolhas
paradigmaticas das disciplinas, existem outras estruturas organizadas mais diretamente em
funcdo das situacBes vividas e da maneira pela qual queremos ai agir™. Esses saberes,
entretanto, ndo sdo puramente pragmaticos e utilitarios, eles podem igualmente ter uma
dimensdo cultural e teérica também e, as vezes, mais importante que as representacdes
disciplinares. Assim, o serd, por exemplo, uma ilha interdisciplinar de racionalidade

construida para descrever a origem do mundo ou para nos situarmos frente a escolhas

13 Segundo Badiou (1993), um evento € o que marca a ruptura entre duas maneiras de ser ou de ver,
ele nos impée decidir de uma maneira ou de outra (p. 38). E 0 que faz que o apds ndo possa ser
analisado como antes. Assim, dizer a qualquer um te amo muda radicalmente a situagao; € o mesmo
que compreender um teorema da matematica ou de ver uma roda onde had somente um tronco de
arvore. O evento é o lugar da invencao e da singularidade. A estabilizagao (entrenchment) de um
paradigma € desse tipo.

14 Com a condicao, evidentemente, de que dispomos de tudo que é necessario a essa transferéncia,
como, entre outras, laboratérios bem equipados (sem os quais as experiéncias nao sao reprodutiveis) e
um sistema escolar baseado sobre aquele dos paises industrializados (sem o que, nao
compreenderiamos nada dos saberes cientificos padronizados).

15 Para compreender a maneira pela qual esse fechamento funciona, pode ser (Gtil considerar os mapas
geograficos e de servir-se deles como uma imagem de uma abordagem da realidade. Os mapas sao
representacoes da complexidade do terreno. Eles selecionam e estruturam as informacdes que eles
contém em fungao do contexto e do projeto que os viram nascer. Sem esta sele¢ao, 0s mapas seriam
sobrecarregados e nao operacionais. Além disso, existem paradigmas produtores dos mapas ou das
abordagens padronizadas: os mapas rodoviarios, os atlas histéricos, os mapas fisicos, os mapas
econdmicos, etc. Enfim, as vezes € interessante construir um mapa que, como as representacoes
interdisciplinares, ndo segue exatamente uma abordagem padronizada, mas € organizado em fungao
de um contexto e de projetos especificos e em funcao de destinatarios especificos.
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éticas radicais (face, por exemplo, a interrupcdo voluntaria da gravidez) ou a atitudes como
a alimentacdo. O valor dessas representacbes vem da maneira pela qual elas dd&o um
sentido a nossa histéria e como elas nos ajudam a comunicar e a decidir (por exemplo, em
debates técnicos, éticos, politicos ou simplesmente culturais)™.

Podemos considerar que, quando de tais construcdes de ilhas de racionalidade
interdisciplinares, os critérios de fechamento, devidos ao paradigma nas abordagens
disciplinares, retorna aqui ao contexto da situacéo, ao projeto de pesquisa, aos destinatarios
das representacdes e ao produto final desejado. O papel do contexto é quase evidente: por
exemplo, se se trata de colocar uma pessoa idosa em uma casa de repouso, 0 contexto
dessa situacdo é primordial para decidir, entre as informacGes coletadas, aquelas que
selecionaremos como pertinentes. O projeto e 0s interesses sdo essenciais também: assim, a
ilha de racionalidade relativa a internacdo de uma pessoa idosa é bem diferente se julgamos
prioritario evitar custos muito elevados ou preferir o bem-estar dessa pessoa, ou ainda de
economizar tempo. A representacdo varia também segundo os destinatarios. Por exemplo,
uma equipe de médicos, de assistentes sociais, a familia da pessoa interessada, os alunos
tendo visto um avd ou avd colocado recentemente em uma casa de repouso, a propria
pessoa, 0 administrador de seus bens, os grupos de pessoas idosas, etc. Enfim, o produto
final exprimindo os saberes construidos (quer seja um relatorio escrito ou oral, um
esquema, uma gravacdo, um folheto, etc.) influenciardo ainda a ilha de racionalidade
elaborada (porque o0 meio € também parte da mensagem).

Importa finalmente, distinguir a elaboracdo de uma ilha de racionalidade relativa a
uma situacdo (momento tedrico de construgdo de conhecimento e resposta a questdo: do
que se trata?) do projeto em desenvolvimento (momento de acdo e prética). E um dos
tracos de nossas culturas cientifico-tecnoldgicas de preceder a agdo por uma reflexdo que
elabora uma representacdo das possibilidades existentes.

Mesmo se ele leva em conta a singularidade das situac@es, o trabalho cientifico em
campo tende também a ser padronizado. Assim, apOs construir algumas vezes a
representacdo da situacdo de colocar uma pessoa idosa em uma casa de repouso, teremos a

tendéncia a adotar uma representacdo tipica (normalizada). Uma vez que ela seja

16 A nogao de negociagao tomou um lugar mais e mais importante em epistemologia, na medida em
que construir um saber € o negociar no sentido em que dizemos que negociamos uma conversao no
transito. Negociar uma mudanca de rumo, é aceitar perder em velocidade o que ganharemos em
seguranca. Negociar um mapa geografico, é aceitar perder em precisdo ou em detalhamento, para
ganhar em operacionalidade. Do mesmo modo, todo saber se negocia em funcao do que se espera
dele. Quanto a estabilizacao de um paradigma, ela apode ser vista como um longo processo de
negociacao. A negociacdo, tal como ela é considerada nesse contexto, ndao € arbitraria, mas um
processo no qual o racional, o politico e a forca se cruzam (FOUREZ, 1996; LATOUR, 1989, 1991,

STENGERS, 1993).
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estabilizada, poderiamos dizer que uma nova subdisciplina € um novo subparadigma sao
nascidos. Porque uma disciplina nasce quando as abordagens ligadas de inicio a situacdes

singulares se padronizam e se institucionalizam®”.

Abordagens disciplinares e interdisciplinares: sintese e defini¢des

Definir €, na prética, resumir os desenvolvimentos tedricos explicitos ou implicitos
(FOUREZ, 1996, p. 31). E, entdo, seguindo as perspectivas que nds desenvolvemos nas
secdes precedentes, que propomos aqui algumas definicdes.

O trabalho intelectual produz representaces de nossa histéria humana, do mundo
no qual nos situamos, Nnos comunicamos e agimos. Essas representagcdes sdo os discursos
estruturados ou outros simbolos. Construidos em funcdo de que esperamos deles, eles
tomam, em nossos debates, o lugar da realidade concreta.

As ciéncias disciplinares sdo uma maneira padronizada de construir essas
representacdes em fungdo de perspectivas historicamente estabilizadas e padronizadas.
Essa padronizacdo permite a comunicacgdo entre 0s parceiros que aceitam esses padrdes. Os
paradigmas das disciplinas fornecem os critérios de fechamento da representacéo, isto &,
para selecionar os elementos que ai entrardo ou ndo, e para estruturar o todo.

Nas ciéncias por projeto (como a engenharia e a medicina), é a situagdo concreta,
que fornece os critérios que, para as ciéncias disciplinares, provém do paradigma. Mais
precisamente, estruturamos a representacdo, que podemos chamar de ilha de racionalidade,
em funcdo do contexto, do projeto que temos, dos destinatarios e do produto final
desejado.

Falaremos da construcdo de saberes interdisciplinares quando, para construir uma
representacdo de uma situacdo, fazemos apelo aos saberes especializados de diversas
disciplinas. Esse apelo as disciplinas instituidas marca a diferenca entre a
interdisciplinaridade e a construcéo de ilhas de racionalidade que ndo fazem apelo algum
aos saberes instituidos das disciplinas.

O trabalho interdisciplinar ndo se limita, evidentemente, a construcdo de saberes
interdisciplinares. Podemos falar de contatos interdisciplinares quando os especialistas de
diversas disciplinas se encontram e se estimulam comunicando suas abordagens (por

exemplo, quando um engenheiro e um soci6logo se encontram). Os contatos

17 Que pensemos nos interesses econdmicos, culturais e sociais em jogo quando do estabelecimento
da informacao, ou as dimensodes sociais subjacente a padronizacao da medicina cientifica (FOUREZ,
1996, p. 87-90)! Se trata de verdadeiras negociagdes na medida em que a escolha por uma
perspectiva em vez de outra implicaria em perdas € ganhos com respeito a certos interesses (como
aqueles do preventivo e do curativo em medicina). O estabelecimento de um paradigma faz efeito de
evento no sentido de Badiou (1993) mencionado anteriormente.
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interdisciplinares permitem melhor perceber os limites de um Unico ponto de vista. Uma
colaboracéo interdisciplinar supde que dois ou mais especialistas colaborem para resolver
um problema (por exemplo, um arquedlogo e um fisico para datar uma ruina; ou um
psicologo e um médico para tratar de um paciente). Falaremos de abordagens
multidisciplinares (APOSTEL et al, 1972) quando reunimos as contribuicfes de diversos
especialistas em torno de um tema, sem que tenhamos finalizado um projeto preciso (por
exemplo, quando os professores de diversas disciplinas falam cada um do que é a agua
para sua especialidade)®. Além desse, o termo pluridisciplinaridade foi, frequentemente,
reservado as situacGes nas quais diversas especialidades contribuem a um seminario de
encerramento, mas sem que esse tenha por objetivo construir um ponto de vista
compartilhado (esse sera, por exemplo, o caso se um meédico, um psicologo, um sociélogo,
um jurista, etc., intervém em um seminario sobre a droga, destinado aos professores de
uma escola, mas sem que 0 objetivo seja a redacdo de um relatério comum). A nocéo de
transdisciplinaridade designa as vezes a utilizacdo de noc¢Bes que sdo aplicadas, mutatis
mutantis, a muitas disciplinas, como aquelas de rigor, de cddigo, de sistema, de forca
(STENGERS, 1987). Em outros momentos, utilizamos esse termo para designar um
esforco de construcdo de saberes gerais (um tipo de superciéncia) que ndo seria fechada

nas abordagens disciplinares, mas as englobaria e ultrapassaria®®.

Da analise aos métodos

Apds essas analises, nos resta propor um método de trabalho para produzir as ilhas
de racionalidade interdisciplinares. Esse método deve sua origem as préaticas de avaliacdo
social das tecnologias (technology assessment, cf. Smits, 1990). De fato, para debater os
desenvolvimentos tecnologicos, € preciso construir representacdes tendo em conta
elementos muito técnicos — colocando em evidéncia as ciéncias ditas exatas — como
contribui¢Bes provenientes das ciéncias humanas, para analisar os efeitos sociais das
tecnologias. Os métodos sistematicos desenvolvidos nesse contexto podem ser muito
facilmente transpostos para diversas situacdes escolares (cf. FOUREZ, 1994a, p. 87 — 115).

Eles podem também fornecer um referencial para abordar metodicamente e de modo

18 O campo, de fato, nao autoriza seus representantes a o fazer existir em outro lugar que nao la onde
ele é. (STENGERS, 1993, P. 163).

19 Da mesma forma, para utilizar terapéuticas padrao, € preciso se assegurar que o0s pacientes aceitem
entrar nas normas do sistema médico cientifico (as quais os hospitais aceitam e que desempenham |a
um papel similar aos laboratorios).
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sisttmico toda situacdo na qual somos levados a perguntar: do que se trata?, isto é,
situacBes para as quais é (til construir uma ilha de racionalidade®.

Cuidaremos em distinguir o projeto para o qual construimos uma ilha
interdisciplinar de racionalidade e a prépria ilha. Eles se situam um pouco como, em
medicina, a terapéutica e o diagndstico. Esse ultimo é uma representacdo de uma situacao,
criada em vista da acdo, mas distinta daquela. Ele permite a comunicagdo critica e
esclarece as decisdes terapéuticas. A questdo: do que se trata? Conduz a construcdo de
uma representacdo e, entdo, de saberes, mas esses Ultimos ndo determinam a acdo®’. A
questdo do que se trata? difere da questdo: o que faremos? Essa distin¢do, fundamento do
pensamento e da comunicagdo critica, escapa as vezes aos alunos mais tentados a realizar
um projeto do que de analisar criticamente as op¢es que Ihes sdo abertas®.

Duas observacdes a propésito da metodologia apresentada®. Inicialmente, como
todo método, ela é apresentada sob a forma linear de etapas a percorrer. Na préatica, uma
etapa exige, frequentemente, um retorno a outra. A execugdo de um método precisa sempre
se resguardar de uma rigidez muito grande e ter em conta as exigéncias praticas do campo
e da pesquisa. Em seguida, um método ndo dispensa as tomadas de decisdo na estratégia de
pesquisa. O coordenador da pesquisa (quer seja um individuo que a executa sozinho,
buscando em diversas disciplinas ou um coletivo por qualquer meio institucional ao qual se
liga) tera que tomar decis@es a propdsito do tipo de conhecimento que construira. A fungéo
de direcdo de pesquisa € central na construcdo de saberes: se trata de decidir e essas
decisbes condicionardo o que sera obtido. As vezes, além disso, essas decisdes levardo a

uma escolha frente a bifurcacgdes influenciando a pesquisa (por exemplo, no caso de uma

20 Podemos retomar aqui a comparagao dessas representacdes que sao 0s mapas geograficos e
distinguir entre aquelas que correspondem a uma abordagem padronizada e aquelas que, utilizando
diferentes padroes, sao estruturadas em funcao de uma situacao e de projetos particulares.

21 A teorizacao, isto é, a criacao de uma resposta a questao do que se trata? Tem, também, uma funcao
critica. De fato, quando, sendo bem feita, ela pée em evidéncia todas as dimensdes de uma situacgao,
ela conduz a tomar juizos tendo em conta tudo que estd em jogo. Essa teorizagdo sobre o campo
(invengao de uma ilha de racionalidade) deve ser distinguida da teoria tal como ela aparece nas
ciéncias disciplinares, pois essa teoria nao responde jamais a questao global: do que se trata? Ela se
contenta de visualizar do que se trata segundo os padrdes de uma disciplina. E por isso que as teorias
disciplinares sdo pouco aptas a estimular o pensamento critico.

22 Utilizaremos muitas vezes esse exemplo que pode servir como um médulo de ensino que se centraria
sobre esse tipo de situagao conhecida de muitos alunos tendo visto um de seus avos colocado(a) em
uma casa de repouso. Contudo, essa situagao pode também interessar aos professores enfrentando
essa questao na propria familia. Para a formagao dos professores, um exemplo desse tipo € muitas
vezes mais adequado que outros mais diretamente ligados ao mundo do ensino. Esses (ltimos riscam
de desviar a atengcao da aprendizagem dos professores para a interdisciplinaridade, pois sao muito
diretamente ligados as situacoes pedagbgicas.

23 E o caso da informatica, da bioquimica ou de disciplinas interdisciplinares (como a geografia).
Poderiamos também falar de quase-disciplinas quando uma abordagem interdisciplinar padronizada de
um problema (como o da camada de 0z6nio) se impde (FOUREZ et al, 1997).
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ilha interdisciplinar de racionalidade que precisa ser construida para a internacdo de uma
pessoa idosa, sera preciso, em dado momento, decidir a zona geografica na qual
imaginamos a colocar: essa decisdo influenciara a estrutura da pesquisa). Toda pesquisa
supde também decisbes quanto a seus pressupostos, mas no caso de pesquisas
disciplinares, essas escolhas sdo implicitamente ja tomadas quando da aceitacdo do
paradigma. De todo modo, a construcdo de uma representacdo de uma situagdo envolve
sempre um risco, pois privilegiaremos sempre certos pontos de vista®’. A producio
intelectual de saber ndo é uma atividade puramente passiva que refletiria 0 mundo tal como
ele é, mas implica uma invencéo arriscada (STENGERS, 1993, p. 62) conduzindo a ver o
mundo de uma certa maneira.

Etapa preliminar: enquadrar o problema

Antes de proceder a construcdo de uma ilha de racionalidade, € importante precisar
0 que queremos. E em uma situac3o precisa que o sujeito, individual ou coletivo, querendo
construir conhecimento, se pergunta: do que se trata?” E preciso especificar em qual
contexto nos situamos, quais sdo os projetos que nos habitam, quais sdo os destinatérios da
representacdo a ser construida e o tipo de produto final imaginado. Esses elementos
permitirdo selecionar as informacdes, de fechar a pesquisa e de servir de critérios quando
tomarmos decisdes a respeito do processo de elaboracdo de conhecimentos.

Um dos elementos do contexto da pesquisa merece uma atengéo particular: o tempo
que dispomos para construir uma ilha de racionalidade. Da mesma forma que, para um
médico, o diagnostico deve ser produzido a tempo de guiar a terapia, a ilha de
racionalidade deve ser construida em um tempo que permita influenciar a agdo. O tempo
disponivel influenciara as estratégias de pesquisa, principalmente para decidir as caixas
pretas a abrir (veja a seguir). A gestdo do tempo é uma componente importante da funcéo
de direcdo da pesquisa.

Produzir um cliché da situacao

No inicio de toda pesquisa, importa conhecer, como o sabem os didaticos, a
representacdo espontanea que temos da situacao investigada (cf., por exemplo, ASTOLFI e
DEVELAY, 1989). Falamos de um cliché por duas razdes. Primeiro, porque se trata como

de uma fotografia instantanea que relata nossa visdo de um momento. Em seguida, porque

24 A abordagem multidisciplinar foi frequentemente utilizada (e fez estragos) no ensino sob a
denominacao de trabalho por temas. Ela frequentemente deixou nos alunos um gosto de arbitrario, pois
eles nao viam porque cada um dos especialistas escolhia 0 que ensinava. Esse gosto de arbitrario se
transformou, as vezes, em desgosto quando os alunos tinham que ouvir falar muito de um tema, sob
todos os pontos de vista.

25 Para uma discussao e uma abordagem critica dos limites de tais superciéncia (FOUREZ, 1996, p.
105 - 107).
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se trata de um cliché no sentido figurado, isto €, a expressdo de nossos pré-conceitos do
momento.

Uma equipe de pesquisa podera explicitar seu cliché por um processo de
tempestade cerebral (brainstorm) ou usar um especialista que expora seu ponto de vista
(observando que esse especialista tem, da situacdo estudada, uma visdo influenciada pela
sua disciplina. Assim, os pontos de vista de uma assistente social sobre a internacdo de
uma pessoa idosa, ou de um nutricionista sobre o café da manha, ndo sao neutras).

Se 0 que importa é explicitar as representacdes das quais partimos, ndo seria de
grande ajuda querer refinar o cliché: de todo modo, ele sera modificado em seguida na
pesquisa.

O panorama espontaneo

O cliché é uma representacdo ndo critica da percepcdo primeira da situacao
estudada. O que chamamos de panorama espontaneo, € espontaneo na medida na qual, ao o
construirmos, ndo realizamos consulta a nenhum especialista. Ele é, entretanto, ja
fortemente estruturado porque ele resulta da aplicacdo de uma matriz de leitura, revelando
as dimensoes da situacdo que um olhar menos organizado poderia negligenciar.

Podemos, por exemplo, utilizar a matriz sistémica seguinte (para cada categoria,
daremos um exemplo ligado ao caso da constru¢do de uma ilha de racionalidade em torno
da colocacdo de uma pessoa idosa em uma casa de repouso):

v’ Lista dos atores envolvidos (atores individuais ou coletivos tendo qualquer
coisa a ver com a situacdo, como a familia, as casas de repouso, a
seguridade social, etc.);

v/ Lista de normas e das condicBes, como as normas juridicas ou
organizacionais, as condi¢cdes econdmicas da familia, a psicologia da pessoa
envolvida, suas opcdes éticas e/ou religiosas, as horas de vista, etc. Em
certos casos, as normas podem ser ligadas a técnicas (como aquelas de
seguranca quando a ilha de racionalidade for relativa a um eletrodoméstico);

v’ Lista de interesses, de tensGes e de controvérsias, como 0s interesses
econbmicos, psicologicos, sociais, médicos. Se trata de explicitar os pontos
em torno dos quais 0s debates existem ou poderiam existir (por exemplo,
prioridade ao preco ou ao bem-estar da pessoa, desenraizamento maior ou
menor da pessoa idosa, autonomia maior ou menor, etc.):

v/ Lista de caixas pretas (chamamos de caixa preta seja um objeto material,

como um computador, seja uma representacdo mental, como o
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funcionamento da aspirina, da qual conhecemos a acao global, as entradas e
saidas, sem compreender 0s mecanismos). Se trata de todas as questdes a
proposito das quais poderiamos realizar uma pesquisa particular. No
exemplo de uma internacéo, poderiamos falar da caixa preta da diferenca de
custos, das reagdes psicologicas da pessoa idosa, dos meios de transporte
para atingir as diferentes casas de repouso, das diversas filosofias dessas
casas, etc. Uma maneira comoda de colocar em evidéncia diversas caixas
pretas para as quais a abertura pode ser imaginada é de se interrogar sobre
os fatores de influéncia possiveis da situacao estudada: econdémicos, sociais,
politicos, relacionais, psicoldgicos, técnicos, éticos, juridicos, estéticos, etc.
Essa interrogacdo tem também a vantagem de convocar as disciplinas
estabelecidas para a construcdo da ilha de racionalidade imaginada.

Lista de bifurcacGes — Se trata de determinar as escolhas pouco reversiveis relativas
seja a0 processo de pesquisa, seja o conteido mesmo da ilha de racionalidade. Por
exemplo, em uma pesquisa sobre as internacfes, as decisfes relativas ao processo
poderiam dizer respeito ao tipo de casas que serdo consideradas (eliminar da pesquisa, por
exemplo, as casas além de certo preco). Além disso, no processo da acdo, a decisdo de
internar a pessoa em uma casa especifica é também uma bifurcacdo, pois ela ndo €
facilmente reversivel (enquanto que a escolha de quarto individual ou quarto duplo é
frequentemente facilmente reversivel e, entdo, ndo serd considerada uma escolha —
bifurcacao).

Lista de cenarios possiveis — Por exemplo: internacdo ou manutencdo em casa,
saude relativamente boa ou satde debilitada, folga financeira ou pobreza, etc.

Lista de especialistas e de especialidades — Até aqui as listas ndo dizem respeito a
nenhuma disciplina particular e teriam podido ser utilizadas para o estudo de ndo importa
qual sistema flexivel. Aqui se trata de observar os saberes disciplinares que serdo
necessarios, talvez, invocar para esclarecer a situacdo e, principalmente, para abrir certas
caixas pretas. No caso da internacdo: saberes dos psicologos sobre a reacdo provavel do
paciente, saber do médico sobre as evolucgdes possiveis de uma doenca, saber de um jurista
ou de um assistente social sobre os direitos e deveres da pessoa envolvida, saber do
filésofo sobre os principios éticos envolvidos na decisdo ou mesmo saber mais
fundamental sobre a doenca de Alzheimer, etc. Observaremos que, se a maior parte dos

especialistas se referem a saberes disciplinares estabelecidos e padronizados, 0s usuarios
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sdo também especialistas dos quais as opinides ndo devem ser negligenciadas. As opinides
de algumas pessoas internadas ou de suas familias podem, por exemplo, serem muito Uteis.

O estabelecimento dessas listas ndo pode ser feito sendo por métodos tipo
tempestade cerebral pouco compativeis com um olhar critico. Se trata de estabelecer
(rapidamente, pois a questdo do tempo é importante) listas sem se perguntar muito se 0s
itens propostos sdo mais ou menos importantes. As prioridades serdo decididas em uma
segunda etapa a fim de evitar listas interminaveis e pouco pertinentes (¢ uma das funcbes
da direcdo da pesquisa).

A construcdo dessas ilhas servird, entre outras coisas, para produzir uma nova
representacdo da situacdo estudada, ja muito melhor elaborada e mais apta a promover a
comunicacdo e o debate critico. Entretanto, essa representacdo, por mais pertinente que ela
possa ja ser, ndo revela ainda a interdisciplinaridade, pois os saberes disciplinares nao

foram ainda utilizados.

Ida a campo

Até aqui, a construcdo é operada a partir daquilo conhecido. Para ndo ficar nas
nuvens, é importante efetuar uma ida a campo. No exemplo, utilizado aqui, poderiamos
realizar uma visita a uma casa de repouso e uma entrevista com uma pessoa que more ali
ou um membro do pessoal. O objetivo dessa etapa é de circunscrever mais concretamente
do que se trata. Essa ida a campo € proposta em terceiro lugar, mas em certas situacoes, ela
pode se revelar Gtil mais cedo, antes mesmo da elaboragdo do panorama.

Abertura das caixas pretas e consulta aos especialistas

Essa etapa diz respeito a dimensdo propriamente interdisciplinar da pesquisa, pois
utilizaremos as disciplinas. Decidiremos, inicialmente, as caixas pretas a abrir: é o
momento capital, condicionando a ilha de racionalidade que construiremos. Consultaremos
entdo os especialistas que poderdo ser pessoas, mas também documentos. A abertura de
certas caixas pretas poderd, também, ser realizada pela via de uma enquete, de testes em
laboratério ou no campo.

Saber bem utilizar os especialistas (FOUREZ, 1994a) € uma competéncia basica na
formacgdo dos jovens. A entrevista deve ser preparada de modo a obter as respostas
desejadas, sem se deixar distrair por tudo que interessa talvez ao especialista, mas que tem

pouco a ver com o projeto desenvolvido (e entdo para a ilha de racionalidade que deve
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iluminar o projeto). Entretanto, € preciso estar receptivo as contribuigdes tipicas da
maneira como o especialista vé a situacdo e ndo imaginadas pela equipe de pesquisa.

Embora a abertura de caixas pretas deva, na ldgica dessa pesquisa, contribuir para a
construcdo da ilha de racionalidade imaginada, pode acontecer que 0s pesquisadores
tenham o desejo de aprofundar um ou outro ponto unicamente pelo prazer, quer dizer, com
um objetivo puramente cultural. Por exemplo, eles poderiam se preocupar em melhor
compreender 0os mecanismos bioldgicos do envelhecimento ou as opinides das religides
sobre a velhice, mesmo se isso ndo for importante para a questdo da internagdo em vista.
De fato, os humanos ndo constroem seus saberes unicamente em uma perspectiva
estritamente utilitaria. E preciso gerenciar esses interesses em funcdo do tempo disponivel.
Nos trabalhos interdisciplinares escolares, podemos nos beneficiar da abertura de caixas
pretas para ver de passagem um ou outro capitulo do programa obrigatério (por exemplo,
em um trabalho escolar sobre alimentacdo no café da manhd, poderiamos ir bem fundo na
abertura da caixa preta). Mas existe, sem duvida, interesse em distinguir as caixas pretas
que abrimos na perspectiva dos saberes que queremos construir e aquelas que abrimos
somente pelo prazer (ou por outro interesse, como aquele de ver um capitulo do programa
escolar).

Em certos trabalhos, principalmente quando da construcéo de ilhas de racionalidade
em torno de tecnologias, colocaremos em evidéncia certos principios disciplinares
utilizados. Assim, ao estudarmos a tecnologia do forno de micro-ondas poderemos falar do
principio fisico da ressonancia ou do principio do temporizador, ou do que define a estética
do aparelho. Nesse caso, a ilha de racionalidade relativa a internacdo de uma pessoa idosa,
podera colocar em evidéncia principios econémicos, psicoldgicos, juridicos, médicos, etc.
Em uma perspectiva da interdisciplinaridade, sublinharemos que uma situacdo ou uma
tecnologia pode ser considerada como utilizando muitos principios disciplinares. E, entéo,
incorreto de pretender que uma situacdo ou uma técnica € simplesmente o lugar da
aplicacdo de um unico principio disciplinar. E, ao contrario, um lugar onde multiplas
abordagens se negociam.

Modificacdo das representacbes em funcdo das contribui¢bes disciplinares;
estabelecimento de cenarios

Ao longo da pesquisa proposta, as representacbes que tinhamos da situacao
estudada sdo modificadas, seja pelas contribuicdes do panorama, seja por aquele dos
especialistas. Em diversos momentos, entdo, a equipe de pesquisa tera que decidir sobre

modificagdes em suas representaces. Por exemplo, pode ser que as contribuicGes de um
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psicologo facam ver a situacéo da internacdo sob um outro ponto de vista. Sem esquecer de
distinguir as decisbes relativas aos saberes construidos daqueles relativos as acles a
executar: uma coisa € modificar sua representacdo do que é a internacdo de uma pessoa
idosa e outra de decidir pela internacdo.

Na elaboracdo dos conhecimentos, a utilizacdo de uma esquematizacdo ou de
outros métodos podem ser Uteis. Assim, sera frequentemente pratico esquematizar diversos
cenarios possiveis. No caso de uma internacdo, por exemplo, podemos imaginar um
cenario fazendo face a uma grande deterioracéo fisica da pessoa envolvida, um outro para
0 caso de uma pessoa muito rica, um outro no caso de tensdo familiar, etc. Um conjunto de
cenarios como esse pode ser uma expressao bem demonstrativa da ilha de racionalidade
desejada.

Nessa etapa, mas talvez ja anteriormente, pode ser apropriado distinguir entre ilha
de racionalidade criada pelos pesquisadores e aquela que serd proposta aos destinatarios.
Assim, no caso do estudo da internagdo em casas de repouso, 0S saberes que a equipe
constrdi ndo sdo, sem duvida, aqueles destinados a um folheto informativo ou a individuos
afetados, mesmo se eles sdo conectados.

A sintese final

N&o resta nada mais a fazer que sintetizar em uma representacao teorica o resultado
das pesquisas. Isso implica a selecdo daquilo que pensamos ser 0 mais importante e a
negociacdo do que podera representar a situacao, isto €, ter seu lugar nas discussdes. Esse
trabalho €, de todos os pontos de vista, arriscado, pois nos aventuramos a propor uma
resposta a questdo: do que se trata? Além disso, sintetizar ndo € uma habilidade que esteja
ao alcance de todos: os alunos ou 0s jovens pesquisadores ndo chegam a desenvolvé-la
facilmente. Um método bastante eficaz para produzir uma sintese consiste em solicitar a
um pesquisador experimentado de a produzir e apds interrogar a equipe para ver se ela a
acha pertinente.

Considerando essa sintese, perceberemos as vezes que o significado de certos
conceitos disciplinares foi renegociado em funcdo da situacdo estudada. Os saberes
elaborados ndo podem mais ser ditos de uma disciplina ou de outra: reunidos pelo desejo
da transdisciplinaridade, isto €, a fecundacdo de uma classe de saberes por uma outra com
a qual a cruzamos.

Testes da representacdo produzida

O trabalho interdisciplinar pode e deve, como todo trabalho cientifico, testar seus

resultados. Em certos casos, 0s testes experimentais terdo seu lugar. Mas, submeteremos
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também os resultados obtidos aos especialistas. Esses podem de fato dizer se, a0 menos do
ponto de vista de sua disciplina, 0 modelo construido parece estar no rumo certo. Assim,
no caso da internacdo de uma pessoa idosa, um psicélogo ou um geriatra pode testar a
representacdo que construimos da situacdo na qual estivemos engajados. As vezes, apds 0s

testes, os modelos elaborados devem ser revistos.

Conclusao: formar os professores para a pratica da interdisciplinaridade
Para formar professores para a interdisciplinaridade, ndo servird de grande coisa
Ihes falar no abstrato. Pode ser mesmo nocivo se ndo podemos lhes dar uma representacéo
operacional. O caminho apresentado nesse artigo coloca em evidéncia dois eixos
importantes da formacao dos professores para a interdisciplinaridade. O primeiro, relativo
a epistemologia, deve lhes levar a melhor compreender como forjamos as representacdes
de situacdes nas quais estamos envolvidos. Os professores poderdo, assim, ver como 0s
saberes disciplinares sdo utilizados para criar novos saberes, apropriados a situacdes de
campo precisas e unicas.
O segundo eixo, de ordem mais pratica, deve formar professores capazes de praticar
a interdisciplinaridade, isto é, de construir efetivamente para si uma ilha interdisciplinar de
racionalidade de uma situacéo precisa (como aquela de uma pessoa que seré internada em
uma casa de repouso). N&o seréa desejavel que, a0 menos uma vez, todos os professores,
quer eles sejam destinados ao secundario ou ao primario, tenham construido a propdésito de
uma situacdo uma representacdo teorica apropriada ao contexto e ao projeto que ela deve
facilitar? N&o seré desejavel que todos tenham, assim, praticado a interdisciplinaridade por
eles mesmos, sem muito se preocupar, nessa etapa, da maneira de inserir no ensino mais
tarde? Sem davida, eles se dardo conta, assim, que a pratica interdisciplinar veicula sua
exigéncia de rigor proprio e que, longe de rejeitar as disciplinas, ela as pressupdem?
NT: as notas a seguir aparecem ao final do artigo original, mas ndo tém
referéncia no texto. A numeracao dessas notas segue a numeracao do artigo original.
22. As metodologias apresentadas aqui fazem parte de um vasto conjunto de
métodos sistematicos propostos para esse tipo de situacdo. Pensamos, por
exemplo, nas metodologias de sistemas flexiveis de Checkland (1981) ou
aquelas da pedagogia de projetos (por exemplo, TILMAN e ABSL Le
GRAIN, 1985, ou GROOTAERS e TILMAN, 1986), ou, ainda, em diversas
abordagens da complexidade (MORIN, 1990; LE MOIGNE, 1977).
Entretanto, o que é apresentado aqui da uma atencdo particular ao carater

interdisciplinar da pesquisa, isto é, & vontade de levar em conta os saberes
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23.

24,

25.

26.

217.

28.

29.

disciplinares especializados. Essa atencdo tem, além disso, uma importancia
particular no ensino, pois nossos sistemas escolares sdao tais que, certo ou
errado, todo método que ndo dé um lugar adequado aos saberes disciplinares
sera rejeitado.

A menos que tenhamos adotado uma ideologia tecnocratica que pretende
que as decisdes a tomar sejam dissociadas dos saberes. Isso é praticamente
verdadeiro em certos casos (por exemplo, para um médico descobrindo que
um doente morto por uma hemorragia de uma veia facilmente obstruivel),
mas, em geral, ndo é o correto. A representacdo da qual dispomos de uma
situacdo concreta permite, entretanto, uma comunicagdo critica relativa as
decisbes que poderemos tomar.

E assim que, se se trata de considerar a alimentacdo no café da manh4, os
alunos serdo frequentemente mais interessados em dizer que serd necessario
do que esclarecer os apoiadores e 0s destinatarios das diversas estratégias
possiveis, isto €, construir uma ilha de racionalidade sobre isso.
Encontraremos uma exposicdo mais completa dessa metodologia em
Fourez (1994a, p. 84 — 116).

Essa funcdo de direcdo da pesquisa se faz segundo métodos habituais de
coordenacdo de grupos de tarefas. Sem coordenacdo, uma pesquisa tem
pouca chance de ser completada.

Tentaremos, nas préaticas cientificas tanto como o fazemos também nas
praticas tecnoldgicas, diminuir esse risco submetendo a representacdo a
diversos testes experimentais ou tedricos, mas o risco nunca é totalmente
eliminado.

Alguns pensam que é somente nas ciéncias orientadas por projeto que a
situacdo do sujeito que conhece influencia os saberes produzidos. E,
entretanto, também verdadeiro para as ciéncias ditas fundamentais, mas,
nesse caso, as escolhas do sujeito sdo mascaradas na mesma medida na qual
eles sdo, implicitamente, contidos no paradigma que determina de fato a
maneira pela qual veremos o mundo.

Ao longo do trabalho, a equipe praticando a interdisciplinaridade sera
levada a definir alguns desses elementos, mesmo a criar nuances de sua

perspectiva.
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30. Essa nocdo de caixa preta tem sua origem em certas abordagens em fisica e
tornou-se classica em epistemologia e sociologia das ciéncias. Ndo podemos
confundi-la com as caixas pretas dos avides que sdo coisa completamente
diferente (FOUREZ et al., 1997).

31. A evocacdo de saberes fundamentais reenvia a questao epistemologica do
referencial de pertinéncia do conceito (FOUREZ, 1996; FOUREZ et al.
1997). Na pratica, quando se trata de um trabalho interdisciplinar, a
distingdo entre conhecimento fundamental e conhecimento pratico ndo é
muito 0til, na medida em que a interdisciplinaridade tem por objetivo
esclarecer uma questdo particular enquanto falamos de saberes
fundamentais quando perdemos de vista as questdes na origem dos saberes
construidos. Na interdisciplinaridade, os saberes ditos fundamentais sdo
convocados na mesma medida na qual eles podem esclarecer as questdes
precisas levantadas. E, entdo, enquanto saber pratico que eles sdo
convocados (mas, finalmente, todo saber ndo é pratico na medida na qual a
nogéo de saber implique em um uso possivel no concreto, ndo sera essa uma
distin¢do apenas pertinente?).

32. No caso do trabalho interdisciplinar escolar, um professor pode propor
assim uma sintese aos alunos, antes que aqueles tenham adquirido a
competéncia para a construir eles mesmos.
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