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Abstract: This paper analyzes the initial and continued formation the teaching staff of chemistry in High School
of the public network of Barreiras-BA, for to know the yours main training needs. By questionnaires applied in
the twelve state schools was possible to get necessary information for to trace the profile these professionals of
basic education. The data analysis showed the training needs these professors and that they are related, mainly,
to absence of didactic and pedagogical formation in their initial formation and also the deficiency of specific
knowledge generated by an inadequate formation for the teaching function in the chemistry teaching. The
results show yet that more than half these professors do not have graduation degree complete and they are not
permanent teaching staff, showing the need of professionals in this area. Discussions about continued formation
show that most chemistry professors do not has interest to make improvement and/or specialization for
chemistry teaching, factor that favors the devaluation of the teacher in the society and shows to simple vision

about chemistry teaching.
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1. INTRODUCAO

Dentre algumas experiéncias vivenciadas, dois
fatores especificos motivaram o desenvolvimento deste
trabalho: i) a deficiéncia no processo de ensino-
aprendizagem evidente no ensino de quimica do
Ensino Médio das escolas publicas, o que transforma o
conhecimento quimico em algo inalcangavel e
inutilizavel; ii) iniciar aos 17 anos uma carreira docente
devido ao déficit de professores que “aceitassem”
ministrar aula de quimica, compondo entdo um quadro
docente despreparado para o cargo e enxergar de perto
0 descaso com a educagao.

Ao observar a literatura sobre a formacdo de
professores para o Ensino de Quimica, fica evidenciada
a existéncia de pesquisas como Schnetzler [1-3],
Maldaner [4, 5], Gil-Pérez & Carvalho [6], Echeverria
[7] e muitos outros pesquisadores, que demonstram a
preocupacdo com a formacgdo dos professores que irdo
atuar no Ensino Bésico no Brasil e mostram os avangos
que tém conseguido ao longo dos Ultimos anos. O
intuito € sempre o mesmo: buscar melhorias para o
ensino de quimica na Educacdo Basica visando a
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qualidade do processo de ensino-aprendizagem,
através de questionamentos que venham evidenciar as
necessidades formativas dos professores e estabelegcam
uma relagdo com a realidade sécio/politico/cultural de
cada localidade.

Com a implantagcdo do Instituto de Ciéncias
Ambientais e Desenvolvimento Sustentavel da
Universidade Federal do Oeste da Bahia, Campus
Reitor Edgard Santos em Barreiras e a oferta do Curso
de Licenciatura em Quimica por este instituto, desde o
ano de 2006, fica evidenciada a oportunidade de
qualificagdo de profissionais para atuarem no Ensino
Médio como professores de quimica, gerando a
perspectiva de mudanca na qualidade do ensino,
caracterizando uma grande conquista para toda regido.

Sendo assim, este trabalho tem o objetivo de
tragar o perfil do professor de Quimica em Barreiras,
BA, quanto a sua formagdo inicial e continuada e as
associar com sua atuacéo em sala de aula, identificando
as principais necessidades formativas ao tempo em que
a Universidade Federal do Oeste da Bahia outorga grau
as primeiras turmas de licenciados em Quimica.
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1.1. A formacéo de professores de quimica no Brasil

O Mistério de Educacdo e Cultura (MEC)
instituiu através do Parecer CNE/CES n° 1.303/2001 as
Diretrizes Curriculares para os Cursos de Quimica que
tragcam o perfil desses profissionais e estabelecem as
competéncias e habilidades que precisam ser
desenvolvidas por parte dos licenciados em relagdo a
formacdo, compreenséo, investigacdo e aplicacdo da
quimica, mediante um novo modelo de formacéo
superior que considere o aluno no processo de
aprendizagem, formando professores que “ensinem o
estudante a aprender coisas e solucdes e ndo apenas
ensinar coisas e solugdes” [8].

Sendo assim, a respeito da formacdo docente,
nos Ultimos anos a literatura tem demonstrado uma
grande preocupacdo quanto a formac&o do professor de
ciéncias, defendendo a reformulacdo do perfil dos
cursos de formacdo, porque as licenciaturas tém
priorizado o saber cientifico deixando aquém a
fundamentagdo solida de conhecimentos teorico-
didatico-metodoldgicos, além de manter certo grau de
dissociacdo com a pratica o que provoca a inseguranca
no fazer docente [9]. Ainda sobre esses
guestionamentos:

A formacdo inicial de professores de Quimica permanece ancorada em
paradigmas disciplinares. A estrutura curricular, na maioria das vezes
vinculada a cursos de Bacharéis, esta mais centrada sobre o projeto de
fazer dos professores técnicos de ciéncias do que de fazé-los educadores
em ciéncias. Como consequéncia, os licenciandos chegam ao final do
curso com praticas que enfatizam mais os contetdos que as ligagdes
gue estes fazem com as demais areas do conhecimento [9].

Deste modo, muitos dos problemas que o0s
professores de Quimica enfrentam quando estdo
atuando na Educacdo Basica, por exemplo, saber o que,
como e porque ensinar determinado conteddo,
certamente estéo relacionados a este modelo curricular
ligado ao bacharelado. Assim, o professor opta por
ensinar quimica da mesma maneira que ele aprendeu
nas disciplinas especificas, o que dificulta a
compreensdo do ensino como atividade complexa, na
qual gera a inseguranca no desempenho profissional
contribuindo para a “faléncia das respostas exigidas
pela sociedade e explicitam a divergéncia conceitual e
metodolégica entre os cursos de formagdo e a
expectativa do que se espera que o professor deva ser”
[11, 12].

Nesse contexto as universidades publicas tém o
desafio de formar profissionais que contribuam para
gue novas geracGes exercam com consciéncia a
cidadania no que diz respeito a formacdo técnico-
cientifico-cultural, fortalecendo assim, no aluno, a
construgdo de uma visdo de mundo mais articulada e
menos fragmentada, colaborando para que este se veja
como participante de um mundo em constante
transformagdo [10]. Para isso, a formacdo precisa
promover uma perpectiva critico-reflexiva e
proporcionar meios para que através de um
pensamento critico o professor possa gerir dindmicas

de autoformacéo que contribuam para a construcdo de
sua identidade profissional [13].

Dentre os diversos aspectos que envolvem a
pesquisa sobre a formacdo de professores de quimica,
na busca por saber quais conhecimentos e habilidades
sdo fundamentais para a acdo de mediar a
aprendizagem, destaca-se a obrigatoriedade de
conhecer as necessidades formativas vivenciadas nas
salas de aula por estes professores, 0 que possibilita a
concepcdo de analises criticas sobre a formagdo atual
para que a partir dessas criticas surjam novas propostas
de reestruturagdo curricular. Nesse ambito, € muito
importante o surgimento de novas propostas
curriculares para os cursos de licenciatura, pois as
necessidades formativas atuais ndo podem ser supridas
através de modelos de formacdo que tém perdurado
inalterados por muitos anos nas Instituicdes de Ensino
Superior [14, 15].

1.2. A formagdo continuada dos professores de
quimica

Dados do Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2003)
apontam a necessidade de aproximadamente 235 mil
professores para a Educacao Bésica, onde as areas mais
afetadas sdo as de Fisica e Quimica cujas projecdes de
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licenciados nessas areas entre 2003 e 2010 ndo seriam
suficientes para suprir essa caréncia.

Nesse contexto, a formacéo continuada é muito
importante como um processo de aprendizagem
continua, mediante a interagcdo entre colegas e a
socializagdo dos problemas que trazem de suas praticas
docentes. Por isso, um processo de formacdo
continuada ndo € linear, mas esta suscetivel a
redefinicGes, dependendo das necessidades de seus
participantes, para que sejam preenchidas as lacunas
existentes na  formacdo inicial, geralmente
evidenciadas no processo de ensino e aprendizagem,
uma vez que, se proporcionada aos professores a
oportunidade de um trabalho coletivo de reflexdo,
debate e aprofundamento, seus resultados podem se
aproximar daqueles que sdo esperados pelos
profissionais que detém uma formagéo cientifico-
metodolégica defendida por varios pesquisadores [2,
6].

H4 vérias razdes para o incentivo da formagéo
continuada, nesse caso destacam-se: a necessidade de
um aperfeicoamento continuo através de reflexdes
coletivas sobre a agdo pedagégica levando em
consideracdo o contexto da realidade escolar em que
estes professores estdo inseridos; suplantar a distancia
gue ha entre esses professores e as contribui¢fes que a
pesquisa sobre o ensino de quimica tem a oferecer
como melhoria do processo de ensino e aprendizagem;
por fim, preencher as lacunas existentes em virtude de
uma formacao inicial ancorada em curriculos de cursos
bacharéis [5].

E comum que as escolas busquem parcerias
com as Universidades e solicitem uma assessoria,
cursos ou palestras principalmente a respeito de
novidades pedagogicas, caracterizando a busca pelo
aperfeicoamento da pratica docente. No entanto,
“mudancas na pratica pedagdgica ndo ocorrem por
imposicdo, essas mudangas ocorrem quando as
concepgdes a cerca do ensino de quimica sdo
explicitadas, desconstruidas e reconstruidas” [5].

A literatura especifica defende a formagéao
continuada através da reflexdo da préatica pedagogica,
destaca-se entdo a utilizacdo de grupos de estudo e
pesquisa como perspectiva a respeito desse tipo de
formacéo, onde os autores apontam que coletivamente
os professores reflitam, troquem experiéncias e
busquem novas metodologias para o ensino dentro do
ambito da escola em que lecionam. Nesse contexto, a

reflexdo sobre a acdo permite aos professores o
desenvolvimento do ensino reflexivo além de se
constituirem professores/pesquisadores da propria
acdo pedagagica [5, 16].

2. MATERIAL E METODO

O instrumento de pesquisa utilizado para a
coleta dos dados foi um questionério aberto composto
de 22 perguntas subdivididas em quatro blocos:
identificacdo, formacao inicial, formacdo continuada e
atuacéo profissional.

A pesquisa foi realizada no &mbito do ambiente
de trabalho dos entrevistados, ou seja, a Secretaria de
Educacdo do Estado da Bahia, onde participaram um
total de 29 professores que compreendem todo o
quadro docente atuante na disciplina de Quimica do
Ensino Meédio da rede publica estadual na cidade
Barreiras composta por 12 Unidades de Ensino, no ano
de 2011.

A analise dos dados foi realizada com o auxilio
de uma planilha, utilizando o programa computacional
Microsoft Office Excel®, ndo sendo necessario estudo
estatistico, uma vez que todo quadro docente foi
entrevistado.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1. Formagcao inicial e continuada dos professores de
Barreiras, Bahia

Analisando os dados sobre a formag&o inicial
dos professores do municipio de Barreiras, Estado da
Bahia, foi possivel constatar que 45% do quadro
docente possui pelo menos uma graduacao concluida e
0s 55% restantes estdo ingressos na Universidade em
processo de formagdo. Porém, apenas 7% dos
professores atuantes concluiram ou estdo concluindo
sua graduacdo em Quimica, incluindo aqui bacharéis e
licenciados. Logo, em termos de formagéo inicial, a
grande preocupacdo esta na relagdo entre a drea em que
o0 professor se propds graduar e a area em que este atua,
visto que, 93% desses profissionais possuem formacédo
inicial aquém do necessario para mediar o Ensino de
Quimica na Educacdo Basica de acordo com a
Legislacdo vigente e os preceitos pedagogicos atuais.
A figura 1 relaciona a proporc¢éo entre os professores e
a &rea de sua formacao inicial.
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Figura 1: Formagdo inicial dos professores que lecionam quimica na Educacédo Béasica de
Barreiras, Bahia.

Com esses dados nota-se a caréncia de
professores com formacdo especifica para lecionar
quimica na Educacdo Baésica, potencializada com o
fato de apenas 17% desses docentes serem do quadro
efetivo. Como o déficit é muito alto admite-se que
qualquer profissional docente, desde que consiga
dominar os contetdos, possa assumir 0 componente
curricular em questdo como justificam os préprios
professores. Portanto, fica evidente que a visdo
simplista sobre o ensino, de modo geral, ainda reside
dentre os préprios profissionais da Educacdo, embora
estes também acreditem que a formagdo especifica
seria o ideal como fator agregante & qualidade do
ensino de Quimica.

Esta visdo simplista ocorre devido a nao
compreensdo da complexidade que envolve o ensino e
a aprendizagem. Essa ideia de que ensinar é algo
simples e de facil dominio é gerada devido o pouco ou
mesmo a falta de contato dos professores com as
contribuicdes da pesquisa e inovagles didaticas, até
mesmo entre aqueles que sdo os professores
formadores [4, 6]. Sendo assim, é comum que oS
professores manifestem ideias provenientes do senso
comum no que diz respeito ao ensino, a aprendizagem,
ao aluno ou metodologia de trabalho. Neste contexto,
destaca-se a importancia da formacéo especifica, pois
os professores precisam conhecer 0s conceitos tedricos
associados aos pedagogicos para que possam mediar
adequadamente a construgdo do conhecimento na sala

de aula e distanciar-se da ideia simplista sobre o ensino

[5].

3.2. Atuacdo profissional

Quando questionados sobre a possibilidade de
ingressar  num curso de formagdo inicial,
especializacdo ou aperfeicoamento voltado para o
Ensino de Quimica, 76% dos entrevistados
responderam que ndo possuem interesse em
especializar-se fora da area em que graduaram, dentre
0s quais ainda houve 0s que mostraram desinteresse em
continuar atuando na Educagdo como destaca a fala
seguinte: “Gostaria de fazer outra graduacdo, mas, fora
da &rea de Educagdo. Ja estou cansada, meus filhos
criados e ja posso pensar em algo diferente” (Professor
1).

Em relacdo aos 24% dos professores que
possuem 0 interesse em  especializar-se
especificamente para rea em que atuam, ou mesmo
cursar uma nova licenciatura, o fato do curso de
Quimica na Universidade Federal do Oeste da Bahia,
campus Reitor Edigard Santos, ser diurno, € um dos
empecilhos na concretizacdo da ideia de adquirir
conhecimentos especificos e pedagdgicos voltados
para 0 Ensino de Quimica, dada a incompatibilidade
entre o trabalho e os horarios do curso. Contudo, o fato
destes professores se colocarem a disposi¢do para uma
formacéo inicial ou continuada voltada para sua éarea
de atuacdo ndo minimiza a necessidade de profissionais
qualificados para o Ensino de Quimica no Municipio,
ja que 83% destes professores sdo do quadro
temporario, ou seja, mesmo com formacéo especifica,
0 problema seria resolvido temporariamente, mas ndo
haveria garantia de diminuicio no déficit de
professores devido a instabilidade dos mesmaos.

Como 93% dos professores ndo possuem
formacado inicial relacionada ao componente curricular
que atuam, questionou-se sobre o porqué de
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lecionarem Quimica mesmo sem possuir uma
formacéo especifica. Nesse caso, 41% afirmam possuir
afinidade com os contetdos quimicos desde o Ensino
Médio ou pelo fato de terem estudado os fundamentos
quimicos durante sua graduagdo, como é o caso dos
Licenciados em Biologia e o0s Bacharéis em
Engenharia Agrondmica; 38% enfatizam que estdo
como professores de quimica porque precisaram
complementar a carga horaria de suas jornadas de
trabalho de 20 ou 40H semanais; e, 21% afirmam néo
terem tido a opc¢do de escolha, restando-lhes apenas a
Quimica.

Esses dados evidenciam um percentual de
professores que ainda possuem a ideia de que 0 minimo
conhecimento teérico é o suficiente para exercer a
profissdo docente. E nesse caso entdo, que os referidos
atuantes na Ultima etapa da educacdo béasica, optam por
ensinar do mesmo modo que seus professores de
graduacdo ou até do ensino médio, fator ainda mais
preocupante, mantendo em alguns casos as mesmas
metodologias que vivenciaram ou que lhes foram
passadas, reproduzindo os processos em que estiveram
envolvidos, promovendo assim, um  ensino
insatisfatério principalmente por ndo possuirem uma
formacdo adequada que os conduzam a uma reflexéo
sobre a acdo [5].Desse modo, tendem a seguir um
programa escolar j& predeterminado e, sem condic¢Ges
de selecionar os conteldos esseciais com base no
contexto social de seus alunos, o professor se vé
obrigado a acelerar suas aulas, amontoando uma
grande quantidade de informacdes descontextualizadas
sobre os estudantes, 0 que 0s impedem de construir o
conhecimento, de modo que, a abordagem acerca dos
processos quimicos € baseada em conhecimentos
provenientes do senso comum e distanciada das
propostas cientifico-pedagogicas exigidas pela Lei de
Diretrizes e Base Para Educacdo Nacional (LDBEN) e
pelas OrientagBes Curriculares Nacionais Para o
Ensino Médio (OCNEM) e que sdo abordadas nos
cursos de licenciatura [6, 16].

Outro fator que corrobora para o ingresso de
professores sem formacdo especifica é a questdo de
complementacdo de carga horaria. Muitas vezes a
Escola ndo possui expressivo nimero de alunos e
consequentemente a quantidade de turmas ndo sera
suficiente para fechar a carga horaria exigida na
jornada de trabalho, entéo é necessario que o professor
da Educacédo Bésica opte por lecionar um componente
curricular ao qual ele ndo foi qualificado, fator
evidenciado com a seguinte afirmagdo: “Eu néo escolhi
ensinar quimica, foi acidente de percurso. Eu tentei
negociar com a diretora, mas essa era a Unica matéria

disponivel para complementar carga horaria e como
professor de Biologia pode dar aulas de quimica eu tive
que pegar” (Professor 2).

Ainda ha casos mais agravantes em que a
Quimica se torna o compontente que nenhum professor
do quadro efetivo quis assumir, justamente pela falta
de dominio te6rico e pedagogico proveniente da
auséncia de formagdo especifica, restando como
solugdo para o Estado, a contratagdo de carater
temporario onde qualquer pessoa pode se inscrever
para o cargo, como expressa um professor em sua fala:
“Eu ndo tive escolha, tinha dois filhos para criar e essa
era minha tunica oportunidade e tive que agarrar”
(Professor 1).

No mais, percebe-se o descaso que h& em
relacdo a formacdo inicial dos professores, o que
proporciona a desvalorizacdo do profissional,
manifestada através do desprestigio da profissao frente
a sociedade e, quando associado aos baixos salarios,
principalmente entre os contratados, tem feito bons
profissionais da Educacdo Bé&sica  migrarem de
profissdo, como afirma um dos entrevistados: “O
problema ¢ estrutural do Estado[...] deveria haver
melhoria de salarios para atrair profissionais e
promover a formacao inicial especifica. Com o salério
de hoje ninguém vai querer fazer uma graduagdo em
quimica para vir para sala de aula. Eu ndo viria, ia
preferir a indastria” (Professor 1). Porém, enquanto o0s
professores ndo compreenderem a complexidade do
ensino e questionarem o senso comum, distanciando-
se da pratica docente simplista sera dificil pensar na
valorizacéo profissional docente [5].

Dentro da atuagdo do professor de quimica,
90% assumiram ter, em algum momento da carreira,
algumas dificuldades relacionadas com a falta de
formacdo especifica evidenciando assim, suas
necessidades formativas. Dentre elas destacam-se as
dificuldades com os contelidos tedricos; a falta de
conhecimento prévio dos alunos; e o livro didatico.

Os professores que revelam ter tido dificuldades
com os conteddos de quimica representam 44% do
total. A maioria dos docentes que compdem essa
categoria é Licenciada em Ciéncias Bioldgicas, cerca
de 28%, ainda outros 7% sdo licenciados em
Matematica, 7% em Letras e 2% estdo cursando
Geologia. Nesse caso, os professores argumentam que
possuem dificuldades com os contetdos de quimica
devido & falta de afinidade com a matéria, justificam
gue ndo sdo, mas estdo professores de quimica ou ainda
que no periodo em que cursaram o Ensino Médio ndo
houve aprendizado no que diz respeito a essa ciéncia.
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Para superar essa dificuldade, esses professores
recorreram aos livros didaticos de diversos autores em
busca da melhor metodologia para abordarem o
contetdo quimico, fato evidenciado com a seguinte
afirmagdo de um professor: “As aulas de quimica no
Ensino Médio ndo eram satisfatorias, eu ndo aprendi
guimica. Estudei sozinha, procurando sempre consultar
varios autores a respeito dos contetidos” (Professor 3).

Observa-se que, nesse caso, sem uma formagéo
inicial adequada, 0 ensino se caracteriza como mera
reproducdo de métodos ou como roteiro definido pelos
livros didaticos em geral. Como as referéncias desses
profissionais muitas vezes estdo ancoradas a um
processo sem éxito, uma vez que, afirmam ndo terem
construido um conhecimento quimico durante o Ensino
Médio ou mesmo durante a graduagdo, para aqueles
Cujos cursos possuem esse componente na grade
curricular, o ensino de quimica se torna decadente e
desqualificado, perpetuando assim, 0S mesmos
problemas entre as geracfes e propagando a ideia de
gue a Quimica é impossivel de ser aprendida e que ndo

deveria fazer parte da grade curricular da Educacgéo
Basica.

Ja alguns professores graduados em Biologia,
afirmam que os fundamentos de quimica estudados
durante o curso os auxiliaram em determinados
contetidos menos complexos, ndo sendo suficiente para
alcancar toda ementa do Ensino Médio, destacando
maior dificuldade para o ensino de Fisico-Quimica,
como mostra o relato a seguir: “(...) as matérias vistas
no curso de Biologia auxiliam, mas ndo é o bastante.
Ndo superei totalmente as dificuldades com os
conteudos (...) tenho dificuldade em trabalhar os
assuntos do 2° ano, sdo assuntos mais complexos de
explicar” (Professor 4).

Outra dificuldade destacada por 25% dos
professores entrevistados é a falta de conhecimento
prévio e o despreparo dos alunos para lidarem com o0s
contetdos de quimica, 0 que segundo 0s mesmos,
atrapalha a rotina das aulas por necessitarem de maior
espaco de tempo para determinados contetidos que 0s
alunos ndo conseguem aprender de imediato, como
destacam os trechos das falas seguintes:

“Os alunos perdem a atengdo muito facil devido seu historico
educacional ser muito fraco, por isso procuro abordar a quimica de
maneira mais simples, menos cientifica.” (Professor 5)

113

[...] mas os alunos hoje ndo querem nada, tento fazer aulas praticas
para ver se ganho mais a atencéo deles.” (Professor 6)

“[...] a quimica é complicada e com o pouco conhecimento dos alunos
e a falta de base fica mais complicado ainda.” (Professor 1)

“Nao tenho formacdo especifica, os contetidos de quimica sdo muito
complexos e a gente ndo consegue trabalhar todos os contetidos porque
0s alunos sdo muito fracos.” (Professor 7)

Como todos os professores que atribuiram suas
dificuldades & falta de base do aluno, s&o bacharéis em
Engenharia Civil, Engenharia Agrondmica ou Ciéncias
Contabeis, fica evidente a necessidade de uma
formacdo pedagdgica que certamente ndo tiveram
durante a graduacdo. Percebe-se ainda a necessidade de
programas de formagéo continuada que envolvam os
professores com as tendéncias atuais da educagéo.
Nota-se que os professores relacionam a pouca ou
nenhuma aprendizagem, nas salas de aula em que

lecionam, ao desinteresse dos alunos pela matéria,
como se a aprendizagem fosse apenas de
responsabilidade destes. Isso ocorre devido o
despreparo didatico/pedagdgico desses professores,
que tanto pode ser consequéncia da inexisténcia da
formacdo pedagégica ou ainda de uma formagéo
pedagdgica limitada, o que favorece a visdo de que o
aluno é um sujeito passivo e apenas receptor de uma
guantidade significativa de conteddos quimicos
inquestionaveis [1]. Assim:
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Os professores admitem, consciente ou inconscientemente, que 0
processo de ensino de ciéncias se concentre na transmissdo e na
cobranca de conteldos cientificos prontos, acabados, inquestionaveis,
em que ndo ha lugar para problemas de ensino, mas s6 de
aprendizagem, j& que aos alunos é sempre atribuida a responsabilidade

pela ineficiéncia daquele processo [1].

Atribuir aos alunos ou as condig@es de trabalho
a falta de qualidade dos processos educativos ndo
resolve os problemas de ensino e aprendizagem —
embora alguns professores s6 veem problemas na
aprendizagem — pelo contrario, além de manté-los fica
evidenciada a auséncia de conhecimento sobre a
importancia social do ensino e a complexidade que o
envolve, como também, mostra a distancia que ha entre
esses professores e as contribuicdes das pesquisas
educacionais, em especial aquelas relacionadas ao
Ensino de Quimica [3].

Faz-se necessario entdo que os professores
compreendam a natureza da quimica e a sua relacéo

com o processo de ensino e aprendizagem, pois, desde
0s anos 90 que a literatura afirma ser essencial que 0s
professores conhecam o pensamento do aluno, assim
como a ciéncia que se propds a ensinar, porém, até
pouco tempo ndo era posto em pratica nos cursos de
formacdo de professores, 0o que ainda acaba sendo
refletido nas escolas dos dias atuais reforcando a
necessidade e importancia da formacéo continuada dos
mesmos [5].

Finalizando as  principais  dificuldades
externadas pelos professores, 6% as relacionam com o
livro didatico adotado pela Escola. A seguir observam-
se as falas que caracterizam esse grupo de professores.

“O livro adotado é ruim, os alunos ndo tem base e nido temos
laboratério. N&o superei estas dificuldades, convivo com elas. A escola
deveria adotar livros mais adequados.” (professor 8)

“... o livro didatico s6 tem experimentagdo, a gente ndo tem laboratorio.
Experiéncias abrem a mente dos alunos, mas o livro didatico tem que

ter uns macetes sendo a gente perde o senso.” (professor 9)

A necessidade formativa nesse caso recai sobre
a escolha do livro didatico. O professor precisa estar
apto a analisar criticamente os livros didaticos que
serdo utilizados pela escola. De acordo com a
Resolucdo n° 38/2003 do FNDE que estabelece os
critérios de execucdo do Programa Nacional do Livro
Para o Ensino Médio (PNLEM) o professor deve se
envolver no processo de escolha do livro didatico.

No caso desses professores que reprovaram 0
livro didatico ou ndo souberam analisar ou néo
estiveram envolvidos nesse processo de selegdo, quer
seja pela falta de interesse, pela falta de tempo devido
0 excesso de atividades remunerativas ou ainda por ndo
estarem inseridos no corpo docente da escola no
periodo em que aconteceu o processo de analise e
selecéo.

De acordo com as OCNEM (2006), os
curriculos consolidados e apresentados por livros
didaticos tradicionais necessitam de uma rigida

observacdo critica principalmente levando em
consideracdo dois fatores: o primeiro refere-se ao
pouco resultado que este curriculo tem proporcionado
a aprendizagem e 0 segundo trata-se das limitacfes que
ele visivelmente apresenta pelo fato de simplesmente
acumular conhecimentos isolados e muitas vezes
desatualizados [17].

Nesta visdo, ndo havendo na formag&o inicial
uma problematizacdo do conhecimento especifico da
area em que esses professores atuardo, faz com que
esses profissionais recorram a programas ou apostilas,
como também ao livro didatico do periodo em que
cursaram o Ensino Médio categorizando um ensino de
guimica de ma qualidade [5]. Desse modo, o0s
professores dependentes do livro didatico ndo se
envolvem com préticas pedagogicas e repassam aos
alunos conceitos descontextualizados histérica e
socialmente. Portanto, € percebido o despreparo do
professor devido a falta de uma formagdo inicial
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adequada, principalmente quando é levado em
consideracdo que 0s conhecimentos quimicos precisam
ser transformados pedagogicamente em contetdos de
ensino, tornando-os acessiveis aos alunos da educacgéo
bésica [3].

Desse modo, a formacdo do professor de
guimica e a sua conseguinte atuacdo devem superar a
racionalidade técnica, isto &, superar a ideia de que o
professor é um instrumento de reproducdo de
conhecimentos que recebera outrora, mantendo
separacdo entre a teoria e a préatica, priorizando
exclusivamente o cumprimento de um programa sem
que haja a preocupacdo de quais competéncias e
habilidades os alunos estdo ou ndo desenvolvendo.
Esta superacdo é obtida através da reflexdo e troca de
experiéncias profissionais e pessoais que fortalecerdo
perspectiva critico-reflexiva e contribuirdo para
autoformac&o profissional [18, 10, 13].

Nessa perspectiva de uma formagéo critico-
reflexiva, vale ressaltar que nao é apenas uma reflexdo
de conceitos e completamente distante da pratica
docente, antes, ela precisa estar diretamente ligada ao
trabalho do professor, de modo que, este possa refletir
e repensar a sua acdo assumindo uma “postura
questionadora, que problematize a pratica e construa, a
partir dai conhecimentos alicer¢ados em bases solidas”

[71.

Assim sendo, as questdes que atualmente
permeiam a eficAcia do ensino de quimica, sdo
expostas em termos de quais conhecimentos sdo
essenciais e necessarios aos professores para que 0s
mesmos inovem ao desempenharem suas atividades,
ou seja, discutem o que deve ser priorizado na
formacdo de professores de quimica. A literatura
especifica aponta um conjunto de conhecimentos e
destrezas que o licenciado em quimica deve
desenvolver durante seu processo de formagéo para
gue no exercicio de sua profissdo consigam vencer 0s
obstaculos que impedem a eficcia do ensino.

Desta forma, para atuar no ensino de quimica da
Educacdo Basica, o professor deve: ter o dominio do
conteddo a ser ensinado, relacionando-o com a
dimensdo histérica que deu origem ao conhecimento
cientifico e estabelecer as relagbes entre
Ciéncia/Tecnologia/Sociedade para saber selecionar
contelidos adequados, além de manter-se atualizado
sobre novos conhecimentos; questionar ideias de senso
comum sobre o0 ensino e a aprendizagem, para que a
partir de suas concepg¢des possam ampliar recursos e
modificar perspectivas; Adquirir conhecimentos
tedricos sobre aprendizagem de ciéncias, para

reconhecer a existéncia de concepces alternativas que
necessitam de mudangas conceituais, mediante
analises realizadas a luz do conhecimento especifico e
compreender que a construgcdo do conhecimento por
parte do aluno através da solucdo de situacOes e
problemas que o interessam, torna a aprendizagem
significativa; conhecer as limitagdes do ensino
tradicional, para que possa diversificar sua
metodologia de ensino e alcangar com éxito seu
objetivo como professor; e ainda, saber preparar,
orientar e avaliar atividades que tenham o objetivo de
promover a construgdo e reconstrugdo do
conhecimento (muitas vezes alternativo) dos alunos e
ndo apenas mensura-lo quantitativamente com intuito
de aprovar ou reprovar [4].

Essas sdo as principais necessidades que devem
nortear os cursos de formacao do professor de quimica,
pois elas proporcionam uma ampla visdo do ato de
ensinar e demonstram a complexidade da atividade
docente, todavia os conhecimentos especificos, as
teorias educacionais e aspectos didaticos e
metodoldgicos por si s6 ndo garantem a eficacia no
processo de ensino e aprendizagem, antes, esses
aspectos formativos devem estar inseridos num
contexto ligado a realidade escolar de modo que o
futuro  professor  “problematize  sua  pratica
transformando-a em objeto de estudo” suscetivel a
constantes reformulacdes mediante reflexGes sobre a
acdo docente [11, 19].

4. CONCLUSAO

Quase a totalidade dos professores de quimica
de Barreiras no ano de 2011 ndo possui formagéo
inicial especifica para lecionar quimica, salvo um
pequeno percentual que representa os docentes que
ainda estdo cursando e os que ja concluiram a
graduagdo em Quimica, sendo todos provenientes do
curso de Licenciatura e Bacharelado da Universidade
Federal do Oeste da Bahia, Campus Reitor Edgard
Santos, em Barreiras, 0 que aponta para a importancia
da existéncia do curso Quimica na regido.

Dos professores que lecionam o componente
curricular  mencionado, poucos se mostraram
preocupados com uma formacgdo continuada para
aprimorar os conhecimentos quimicos e pedagdgicos
que possuem, caracterizando além de outros aspectos,
a banalizagdo do ensino, visto que professores das mais
diversas areas se propdem a lecionar quimica devido a
visdo simplista que estes possuem a respeito do ensino,
ndo havendo a minima intencdo de especializar-se na
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area de Educacdo em Quimica por darem preferéncia a
especializacbes das areas em que se propuseram
inicialmente.

Grande parte dos professores de quimica em
Barreiras atua com essa disciplina  para
complementacéo de carga horéria de outras disciplinas,
dai surge o principal motivo da falta de interesse no que
diz respeito a formagéo continuada. Obviamente esses
professores ndo se veem professores de quimica,
consequentemente ndo possuem em si a necessidade de
aperfeicoamento da sua pratica pedagogica no que diz
respeito ao ensino de quimica.

O quadro docente de quimica de Barreiras em
suma € constituido praticamente de professores
substitutos com contratos temporérios, sendo que
grande parte destes professores ainda estdo em
processo de graduacdo o que além de evidenciar a
caréncia de profissionais da area na cidade, aponta para
a inviabilidade de investimento em formacdes
continuadas devido a instabilidade profissional desses
professores.

Constatou-se a existéncia de necessidades
formativas, porém, ndo apenas relacionada a formacéo
inicial especifica em quimica desqualificada, mas em
virtude de uma formacéo inicial que diverge com a
funcdo de docente de quimica a qual estes profissionais
exercem. Dentre essas necessidades observa-se a falta
de conhecimentos dos conteldos especificos, a
necessidade de uma formagdo pedagodgica que aponte
ao professor a complexidade do processo que envolve
0 ensino e aprendizagem e assim mediar
adequadamente os conceitos cientificos. Com isso foi
possivel perceber a importancia da formagéo inicial e
continuada para que os professores tanto em formacéo
quanto em exercicio se tornem profissionais reflexivos
e comprometidos com a profissdo docente participando
da reformulacdo da sua propria pratica.
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