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RESUMO

Este artigo é construido em torno das narrativas autobiograficas dos dois autores - o professor-
supervisor de estagio e o estagiario - em seu exercicio de criagcdo, discussao e aperfeicoamento de
uma metodologia de ensino ativa, aplicada em duas turmas de sétimo ano do ensino fundamental de
um colégio publico federal do municipio do Rio de Janeiro. A metodologia desenvolvida, denominada
CRIE - Critica, Resolugéo, Interpretacéo e Experimentagcéo —, € baseada em grupos especializados e
se utiliza de rotagdes de estagdes com atribuicdo de fungdes para cada membro do grupo. Utilizando
0 método das narrativas autobiograficas, busca-se compreender como a interagao profissional entre
professor-supervisor e estagiario pdde beneficiar os dois mutuamente, com impactos para a relagédo
desenvolvida entre os sujeitos e para a formagdo deles, com potenciais ganhos para as/os
estudantes.
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This article is built around the autobiographical narratives of its two authors - a supervising teacher
and an intern - during our experience in the development, discussions over and improvements of an
active teaching methodology applied to two seventh grade middle school classes at a federal public
school in the municipality of Rio de Janeiro. The methodology called CRIE — Critique, Resolution,
Interpretation and Experimentation — is based on specialized groups and utilizes station circuits with
designated functions for each member of the group. Utilizing the autobiographical method, we seek to
understand how professional interaction between a supervising teacher and an intern can be mutually
beneficial, and impact both our developing relationship (as subjects) and our professional growth, with
potential gains for the students.

KEYWORDS: Active Methodologies. Creative Insubordination. Teacher education.
Supervised Curricular Internship. Basic Education.

Introducgao

O estagio curricular supervisionado (daqui em diante denominado apenas
estagio) € uma das etapas mais importantes da formacao inicial dos professores. As
instituicbes formadoras se utilizam de diversos modelos de proviséo do estagio, com
maior ou menor problematizagdo e importancia do estagio ou mesmo da pratica nos
curriculos das licenciaturas em Matematica. Porém, de uma maneira geral, ha pouca
informagao sobre como o estagio realmente acontece, conforme nos apontam Gatti
e Nunes (2009):

Quanto aos Estagios, observou-se que as horas a eles referentes
sao registradas como parte das estruturas curriculares, embora n&o
se especifique como eles se realizam [...]. Ndo ha especificacao clara
sobre como sao realizados, supervisionados e acompanhados. Sobre
a validade ou validagao desses estagios também n&o se encontrou
nenhuma referéncia. Nao estao claros os objetivos, as exigéncias,
formas de validagdo e documentagdo, acompanhamento, convénios
com escolas das redes etc. Essa auséncia nos projetos e ementas
pode sinalizar que, ou sao considerados totalmente a parte do
curriculo, o que é um problema, na medida em que devem integrar-
se com as disciplinas formativas e com aspectos da educagao e da
docéncia, ou, sua realizagdo € considerada como aspecto
meramente formal. (GATTI; NUNES, 2009, p. 225 e 30)

O processo de realizagdo de estagio € permeado por muitas especificidades
que advém de diversos fatores, como limitacées e poténcias da instituicao formadora
e da escola-campo; caracteristicas, valores e contradigdes dos/nos sujeitos
envolvidos; abertura para novas experiéncias; possibilidades trazidas pelos
curriculos das turmas acompanhadas; as relagdes constituidas etc. Algumas dessas
especificidades, no contexto do Rio de Janeiro, foram analisadas em (SILVA3, 2019).

Este artigo tem como objetivo imergir em uma experiéncia de estagio: em
nossa experiéncia de estagio. Nossa escolha por analisarmos nossa propria

experiéncia - enquanto sujeitos em formagdo, permeados por diferengcas e

3 E o primeiro autor deste trabalho, professor-supervisor de estagio. A referéncia citada é sua tese de
doutorado
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semelhancgas, valores e relagdes - a partir de nossos préprios pontos de vista
enquanto autores € uma tentativa de dar sentido e publicidade a essa experiéncia de
insubordinagao criativa. Para isso, convém primeiro apresentarmo-nos.

Ulisses Dias € professor da escola-campo de estagio desde 2011 e ja
supervisionou algumas dezenas de estagiarios. Suas indagag¢des para com seu
préprio estatuto profissional (como docente da educacgédo basica e formador de
professores) o fizeram cursar o doutorado, tendo como tema o estagio das diversas
Instituicbes de Ensino publicas do Rio de Janeiro (SILVA, 2019). As reflexdes
advindas do processo de construcdo e analise da tese o fizeram repensar seu lugar
como professor-supervisor, suas praticas e suas agdes. Lucas O'Neil, cuja
experiéncia de estagio é descrita neste artigo, é atualmente aluno de mestrado.

Nés nos conhecemos ao final do processo de elaboragdo da tese, envoltos
nas dificuldades de trabalhar com duas turmas do 7° ano, extremamente
desafiadoras. Esse foi 0 nosso ponto de partida e o eixo-motriz de nossas acdes na

criacao da metodologia CRIE.
Justificativa

As dificuldades com as turmas - tais como, o baixo interesse, a indisciplina, o
pouco foco e atencdo - nos levaram a observar padroes de comportamento e a
realizar experimentos, que eram discutidos nas reunides de acompanhamento e
avaliacdo do estagio. Percebemos que a turma costumava ter um rendimento melhor
quando estava envolvida em atividades em grupo e quando o professor ndo era o
centro do processo.

Esse foi o contexto para o desenvolvimento da metodologia CRIE — acrénimo
para Critica, Resolugédo, Interpretacdo e Experimentacdo — que consiste na
realizacdo de atividades em grupos com rotagbes por estagdbes em tempo
determinado. Nossas leituras nos fizeram enxergar aproximagdes com a
insubordinacgéo criativa (O’AMBROSIO; LOPES, 2015) ao propormos um modelo de
provisao de ensino para que os alunos enxergassem "varias matematicas" com base
nas experiéncias proporcionadas pelas diversas estagdes, subvertendo o modelo de
aula expositiva ao qual os alunos estavam acostumados. Para compreender essa
motivacao, € necessario entender problemas existentes nas estruturas do sistema
escolar tradicional.

Ernest et al. (2016) advertem que a “légica escolar” (logic of schooling, no
idioma original — utilizado para se referir aos regulamentos, tradigdes e restrigdes do

sistema escolar) pode ser um empecilho para o ensino da matematica critica e
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pratica de justica social (ERNEST et al., 2016). Sob essa concepg¢ao, as estruturas
rigidas do sistema escolar sdo um reflexo da dinadmica socioeconémica vigente,
herdando suas estruturas de hierarquia. E similar, neste sentido, ao pensamento de
Bourdieu (2007), que justifica a disparidade de aproveitamento educacional por meio
da heterogeneidade de capital cultural entre os alunos e a discriminagao da proépria
l6gica escolar que privilegia alunos oriundos de familias mais ricas (BOURDIEU,
2007). Isto pode ser ainda mais presente no nosso contexto, de uma escola federal
com acesso por sorteio, na zona mais rica do municipio do Rio de Janeiro, com
turmas em que se percebe grande diversidade econbémica e de localizagédo
geografica.

O fracasso escolar pode ser atribuido a propria seletividade dessas
instituicdes de ensino. Em outras palavras: quando o espago se preocupa apenas
em reproduzir estruturas sociais, ele se torna discriminatério. No ambito da
educacdo matematica, podemos afirmar que a légica escolar rejeita procedimentos
matematicos ndo formais enquanto formas legitimas de saber (CARRAHER;
CARRAHER; SCHLIEMANN, 1982).

A criatividade e a ousadia no exercicio da profissdo, dessa forma, séo
competéncias essenciais para a area da educacdo que podera quebrar estes
moldes. D’Ambrosio e Lopes (2015, p. 4) afirmam que “a atuacdo docente depende
de sua sensibilidade para perceber e respeitar o processo de desenvolvimento
intelectual e emocional dos alunos”. Cabe aos professores a responsabilidade de
moldar a capacidade critica e intelectual de seus alunos, atentando sempre aos
valores éticos que se perpetuam ao ensinar (FREIRE, 2002).

Devemos também entender que este era um processo (auto)formativo. Como
professor-supervisor e estagiario, estavamos representando papéis que também
foram questionados e ressignificados ao longo das discussdes, produzindo efeitos
desejados, mas inesperados, como flutuagdo das hierarquias, reorganizacéo do
espaco da sala de aula, protagonismo do estagiario e dos estudantes no processo.

O referencial da insubordinagédo criativa serviu para mobilizar ndo somente
novas teorias e metodologias, mas também nossas proprias concepgdes sobre
como deve se conduzir o ensino em sala, em retaliacdo a burocracia educacional
que, como explicitado anteriormente, se demonstra incapaz de satisfazer as

necessidades pedagodgicas e sociais do alunado:

As instituicbes educacionais ndo tém conseguido acompanhar as
alteragdes sociais e tecnoldgicas ocorridas mundialmente. Cabe ao
professor e ao pesquisador intervir sistematicamente na reversao
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desse processo, ao promover interagdes sociais que gerem debates
sobre questbes sociopoliticas. [...] deve-se buscar uma Educagao
Matematica que permita aos estudantes exercer uma cidadania que
contribua para a paz humana e para o estabelecimento de uma ética
da diversidade que vise ao respeito, a solidariedade e a cooperagao
com o outro. (D’AMBROSIO; LOPES, 2015, p. 5-10)

A insubordinacao criativa também possui beneficio para a prépria pratica
docente: Santos e Matos (2017) argumentam em favor da formacgdo docente que
crie professores criticos, éticos e reflexivos, capazes de ter “consciéncia dos seus
saberes e fazeres e [saber] o momento de romper com alguns paradigmas para a
tomada de decisdo, no que se refere a necessaria e responsavel insubordinagao
criativa” (SANTOS; MATOS, 2017, p. 16). Trazer a insubordinagao criativa para os
cursos de formacéo inicial e continuada de professores funcionaria, segundo os
autores, para promover a autonomia profissional do professor/pesquisador, a
reflexdo sobre sua pratica, o trabalho cooperativo e a criatividade no exercicio da
profissao (D’AMBROSIO; LOPES, 2015).

Para analisar esses e outros efeitos em nés mesmos, optamos pela pesquisa
autobiografica, construida a partir de narrativas de nossas experiéncias. Segundo
Névoa e Finger (2014), o uso do método biografico no campo das ciéncias sociais
ganha notoriedade no final do século XIX, na Alemanha, cujo interesse nasce,
dentre outros motivos, da “necessidade de uma renovagdo metodoldgica provocada
pela crise generalizada dos instrumentos heuristicos da sociologia” (NOVOA,
FINGER, 2014, p. 30). Questiona-se o crescente formalismo prevalente na época,
que clamava por uma objetividade absoluta idealizada, mas que, de acordo com os

criticos, nao satisfazia as necessidades das pessoas em estudo:

As suas criticas sublinham com vigor a inutilidade heuristica e o
formalismo dessas leis. Reivindicam o direito ao concreto. Afirmam a
historicidade imanente a todo o fato social e sua especificidade
irredutivel, da qual s6 uma intencionalidade ideografica pode dar
conta. A critica a objetividade e a nomotetia, que caracterizam a
epistemologia sociolégica, teve como consequéncia a valorizagao
crescente de uma metodologia mais ou menos alternativa: o método
biografico. (NOVOA; FINGER, 2014, p. 31)

E importante entender que a rejeicdo a objetividade neutra idealizada surge a
partir de uma disputa sociopolitica e epistemologica. Na pesquisa em educagao
matematica, Fiorentini (1995) aponta a tendéncia socioetnocultural dos anos 1970 —
liderada pelas ideias de Paulo Freire e Ubiratan D’Ambrosio — como a principal
opositora as cosmovisdes mais formalistas. Consoante ao autor, a maior vantagem
dessa nova vertente foi “trazer uma nova visdo de Matematica e Educacao
Matematica de feicdo antropoldgica, social e politica, que passam a ser vistas como
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atividades humanas determinadas socioculturalmente pelo contexto que séo
realizadas” (FIORENTINI, 1995, p. 25). Essa visdo condiz com a postulagado de
Santos e Meneses (2009), quando defendem que uma epistemologia nunca podera
ser neutra, mas € moldada de acordo com o cenario sociocultural em que é formada.
A suposta “epistemologia neutra” seria, na realidade, fruto da invasao cultural
perpetuada durante o colonialismo e mantida pela expansdo do capitalismo

neoliberal:

A ftransformacdo deste hiper-contexto na reivindicacdo de uma
pretensdo de universalidade, que se veio a plasmar na ciéncia
moderna, é o resultado de uma intervencgao epistemoldgica que so foi
possivel com base na forca com que a intervengdo politica,
econdmica e militar do colonialismo e do capitalismo modernos se
impuseram aos povos e culturas ndo ocidentais e ndo cristaos.
(SANTOS; MENESES, 2009, p. 10)

A insubordinagao criativa, nesse contexto, nos ajudou a nos desprendermos
da ideia da matematica como conhecimento anacrénico e isolado do mundo. A
matematica pode ser entendida como um saber dinamico e transformador,
construida por individuos de vivéncias diversas ao longo da histéria. Esta pesquisa,
portanto, ndo buscou esconder seus preconceitos por tras de uma neutralidade
dissimulada. Entenderam que, para desenvolver pesquisa, € necessario tornar
publicas nossas ideologias, para assim “descrever [nossos] métodos e técnicas de
pesquisa de modo completamente suficientes para permitir um exame minucioso
pela comunidade de pesquisa” (KILPATRICK, 1996, p. 7) a partir de nossos locais
de fala.

Logo, nosso objetivo, ao analisar nossas narrativas autobiograficas da
metodologia CRIE, é trazer um olhar enviesado, porém necessario, para a pesquisa
em curso por meio da descricdo do microcosmo de relagdes sociais que cercam
esses profissionais (SANTOS; GARMS, 2014). Para Santos e Garms (2014), a
elaboracdo de narrativas sobre a experiéncia pedagdgica possui mérito para o
campo da educagao matematica a partir de dois niveis:

Para o(s) autor(es), sua elaboragcdo serve como “poderoso instrumento de
formagao pessoal e profissional” (SANTOS; GARMS, 2014, p. 4101). A pratica
serviria para manter sempre a atitude reflexiva, autocritica e inovadora, por meio do
desejo pela mudanga e do estabelecimento de novos compromissos e metas. No
processo de formagao continuada de um professor/pesquisador, seria necessario

refletir sobre o passado, observar onde aconteceram os sucessos e os fracassos e,
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posteriormente, agir responsavelmente no futuro. A pratica da profissdo, neste
sentido, existe permeada em um processo de eterno amadurecimento.

Para o leitor, as narrativas autobiograficas sao interessantes veiculos de
aprendizagem. O exame desses trabalhos pode servir de fonte de inspiragdo e
conhecimento para profissionais menos experientes, familiarizar professores com
novas perspectivas sobre o ensino, fomentar discussdes sobre questdes educativas
importantes, estimular o otimismo e a imaginagao (na forma de relatos sobre o
impacto da aprendizagem na vida de criangcas e adultos), e promover
transformacdes significativas no campo. Coletivamente, narrativas autobiograficas
sdo evidéncias das principais tendéncias e paradigmas presentes em uma

sociedade.

As narrativas autobiograficas com o embasamento teérico do método
autobiografico utilizada para compor uma analise com énfase nas
narrativas de histérias de vida pessoais/profissionais de professores
pode revelar a constituicdo de diversos aspectos de interesse de
uma investigacdo educacional. Pois, a escolha desse método
qualitativo, que vai além das metodologias qualitativas tradicionais,
viabiliza o dialogo, a analise e a discussdo sobre diversos aspectos
que auxiliam na formagao de professores. (SANTOS; GARMS, 2014,
p. 4105)

O método autobiografico, neste sentido, pode ser uma estratégia para efetivar
a insubordinagao criativa na sala de aula de matematica. A construgcao da identidade
profissional, de forma coletiva, junto a outros professores/pesquisadores, traz valor
para a area e permite a construgcdo de uma postura politica diante da educacéao
(BRIAO, 2017). A salde da educagdo matematica depende da existéncia de
multiplas perspectivas sobre o estudo do ensino e da aprendizagem, que devem ser
postuladas a partir de diferentes abordagens (KILPATRICK, 1996).

A pesquisa académica [...] deve sempre servir a humanidade, posto
que, é fruto de construgdo humana. A pesquisa deveria servir
fundamentalmente para a transformag¢ao. Contudo, se sempre é
cantada a mesma musica (de fundo), mesmo com um arranjo
(disfarce) diferente, como aprenderemos com 0s nossos irmaos que
vivem além do espaco da gaiola enfeitada d’ouro? (BRIAO, 2017, p.
23)

A narrativa autobiografica permite um mergulho posterior na memoria daquela
experiéncia vivida, dando um sentido refletido ao passado. Ela é um retrato tardio,
com influéncias e marcas emocionais, evidenciando sentidos consolidados. Embora
carecga de objetividade e distanciamento, a narrativa autobiografica € um instrumento
que permite aos sujeitos se imbuirem da responsabilidade de rever o seu passado,
com o olhar do presente. Também da poder de fala aos sujeitos, tornando-os porta-
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vozes de seus sentimentos e experiéncias e configurando-os coautores do trabalho

de pesquisa.
Metodologia CRIE

Para a confeccdo da metodologia CRIE, nés nos inspiramos nas leituras
compartilhadas de Cohen e Lotan (2017), durante as orientacbes de estagio.
Segundo as autoras, o trabalho em grupo se caracteriza pelo estudo em “grupos
pequenos de modo que todos possam participar de uma atividade com tarefas
claramente atribuidas [...] sem supervisdo direta e imediata do professor” (COHEN;
LOTAN, 2017, p. 1).

Essa alternativa foi pensada por nés para dar uma resposta a relutadncia dos
alunos em se engajar nas atividades e estimular sua propria autonomia. A estrutura
de trabalho em grupo, propriamente planejada e mediada pelo professor, possui o
potencial de colocar o(a) aluno(a) em posicdo ativa na busca de seu proprio
conhecimento, além da liberdade de alcangar seus objetivos ao seu proprio passo.
Para Cohen e Lotan (2017), uma organizacdo em grupos sera util quando a

atividade realizada atende aos seguintes critérios:

. A atividade de aprendizagem requer pensamento conceitual,
em vez da mera aplicacdo de um algoritmo ou memorizagao de
informacgdes factuais.

. O grupo tem os recursos necessarios para completar a tarefa
com sucesso, que incluem competéncias cognitivas e habilidades
linguisticas adequadas, informacdo relevante e instrucdes
devidamente preparadas para a tarefa. (COHEN; LOTAN, 2017, p.
10)

O processo de planejamento durou aproximadamente um més e meio e foi
intercalado por leituras, pesquisas e encontros presenciais nas reunides semanais
de orientacdo de estagio, bem como por discussdes que ocorriam nos intervalos
entre as aulas ou por aplicativos de mensagens instantaneas. No final, considerando
questdes praticas institucionais, decidimos aplicar aulas dedicadas exclusivamente
ao trabalho em grupo para ambas as turmas uma vez por semana, pelo periodo de
um més (4 encontros, mais 2 de teste). O conteudo trabalhado foi fragbes: defini¢ao,
comparacgao entre fracdes e operacodes.

Cada turma foi dividida em grupos de 4 alunos, e essa ordenagédo se manteve
consistente durante todas as semanas. Durante as tarefas, cada membro do grupo
possuia um papel especializado. Isto serviu para proporcionar uma dinamica
colaborativa aos grupos, permitindo que pudéssemos observar, fornecer feedback e

estimular os colegas a pensar. Ja a aula em si foi dividida em 4 atividades
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denominadas estagbes. As estagcbes eram atividades com tempo de resolugao
maximo de 20 minutos, em que se priorizavam diferentes estratégias essenciais ao
aprendizado matematico. O objetivo nestas aulas era estimular o didlogo interno
entre os membros do grupo, visto que, ao conversarem sobre a matéria, seriam mais
efetivos que os préprios professores em capturar e resolver confusdes e duvidas
(COHEN; LOTAN, 2017).

Figura 01 - Estudantes se preparando para a resolugdo das atividades

Fonte: dados da pesquisa

A partir do experimento, surgiram alguns questionamentos, entre eles: como
manter o engajamento dos alunos nas atividades? Quais experiéncias com o
conteudo matematico seriam importantes propor com a atividade em grupo? Como a
metodologia iria afetar o desenvolvimento dos alunos que ja tiveram um
desempenho baixo no primeiro trimestre? Mesmo que, a priori, ndo tivéssemos
respostas a essas perguntas, o processo de se questionar nos trouxe um grande
grau de envolvimento no planejamento (SANTOS; GARMS, 2014). A partir disso,
alguns principios norteadores se elencaram:

a) Proposta de Longo Prazo: decidiu-se que a proposta deveria ser realizada

por um longo tempo. Os alunos precisavam se acostumar com as especificidades da
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metodologia, se sentirem confortaveis trabalhando em grupo para aumentarem seu

nivel de envolvimento;

Figura 02: Estudantes concentrados nas atividades

Fonte: dados da pesquisa

b) Grupos Especializados: foram propostos grupos de 4 individuos, com
papéis especializados para cada membro durante a tarefa. Os papéis
desempenhados foram: facilitador, com a tarefa de tirar duvidas com o professor e
garantir que todos entendiam as atividades; relator, com a tarefa de resumir as
discussoOes e descrever o0 que havia acontecido em cada uma das estagdes; monitor
de recursos, que se certificaria que todos estavam de posse do material necessario,
cuidaria dos relatorios individuais e da organizagc&o do grupo; e moderador, atuando
no controle do tempo da atividade, evitando a dispersao e garantindo que todos os
membros tivessem voz e vez na discussdo. Quando um dos membros faltava, outro
membro deveria acumular o papel do faltante.

c) Rotagdo por estagdes: uma das principais caracteristicas da proposta foi a
rotatividade das atividades realizadas pelos alunos. Cada encontro foi dividido em
quatro estagdes, com duracdo de quinze minutos. Como as aulas eram sempre

duplas (100 minutos), o tempo de quinze minutos permitia uma organizagao inicial
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da sala, a pausa para rotagao dos grupos para a proxima estagdo e um momento
breve de discussdo em grupo ou finalizagdo dos relatérios. Foi importante fazer com
que os alunos mudassem suas posi¢gdes na classe, ao longo das atividades, por
causa dos recursos diferentes em cada estagdo e para um breve periodo de
descanso entre cada atividade.

As estagdes (coletivamente denominadas “circuitos”) eram compostas pelos
trabalhos denominados: Critica — um exercicio resolvido em que os estudantes
deveriam debater se estava correto ou ndo; Resolugdo — uma lista de exercicios
simples que, por ser familiar, servia como um respiro para os alunos, em
comparacgao as trés estagdes de trabalhos mais conceituais; Interpretacdo — no qual
seria apresentado um texto (pagina do livro didatico, algum artigo impresso) com
linguagem matematica que os alunos precisariam decodificar para responder
perguntas ou fazer um resumo; e Experimentagdo — a porc¢ao ludica/experimental
que dependia, em geral, de dispositivos eletrénicos ou materiais concretos.

Com isso, propusemos diferentes formas de apresentagdo do mesmo
conteudo. As estacdes foram planejadas para refletir a multiplicidade de visdes
sobre a matematica escolar, possibilitadas no ambiente de sala de aula.

Analise

A anadlise dos dados desse artigo sera baseada em nossas narrativas
autobiograficas sobre a experiéncia realizada, com vistas a entender as etapas do
processo de (auto)formacgéo a partir da construgdo da metodologia. Identificamos
trés momentos cruciais que serdo foco de analise: a problematizacdo; buscando

solugbes conjuntas e (auto)formagdo. Vamos apresenta-los a seguir.
A problematizacao

Nessa segdo, vamos buscar compreender de que forma enxergamos o
desafio de trabalhar com as turmas dadas e a necessidade de buscar alternativas

pedagdgicas para fazer frente aos desafios. Especificamente sobre isso, Lucas diz:

Nos primeiros meses de observagdo das turmas A e B, tive um
choque: acostumado apenas a substituir professores em salas de
Ensino Médio ou leccionar em cursinhos de pré-vestibular, me
surpreendi com o quanto criancas na faixa etaria de 12 e 13 anos
careciam de disciplina em sala — elas conversavam, brincavam no
celular... faziam de tudo exceto prestar atencao no professor. Os
alunos eram, em sua maioria, sociaveis e bem-humorados, mas
evidentemente Ihes faltavam maturidade. Em geral, Ulisses
conseguia recuperar a atencdo da turma quando necessario (dava
para perceber que possuia, afinal, anos de experiéncia com dominio
de classe), porém ja estava claro naquele momento que a estrutura
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de aulas centradas no professor ndo seria tdo efetiva para o
aprendizado das turmas. (LUCAS)

Colocando essa fala em didlogo com a do professor-supervisor de estagio
(Ulisses), vemos que ha uma visdo compartilhada de que era dificil trabalhar com
aqueles alunos e que precisavam pensar em alternativas para um trabalho que nao

estava funcionando muito bem:

A verdade é que, no meu local de trabalho, cada ano letivo traz
novos desafios e novas possibilidades. Isso porque, no lugar de
professor-supervisor de estagio, € necessario se preparar para um
ano letivo em que se equilibre o planejamento dos conteudos
curriculares para os alunos da escola com as experiéncias e
possibilidades proporcionadas pelos estagiarios em seu processo de
formacao inicial.

Mas esse ano (2019) foi ainda mais complicado. Era a primeira vez
que eu trabalhava com o sétimo ano e os alunos eram muito
desafiadores. Era um grupo com muita energia, problemas de
disciplina e agressividade. As primeiras aulas foram um fracasso,
gastava a maior parte do tempo tentando manejar os conflitos. Os
mesmos problemas aconteciam nas outras disciplinas e o grupo de
professores se reuniu algumas vezes para pensar em estratégias
coletivas para lidar com os problemas. A equipe de matematica me
deu varias ideias de como lidar com a disciplina e com os alunos
mais problematicos. Uma delas foi fazer atividades em grupo. Mas
mesmo isso ndo teve o efeito esperado. O nivel de atencédo dos
alunos era muito baixo e os conflitos estouravam em poucos minutos.
(ULISSES)

Percebemos, no trecho apresentado, uma frustragcdo com as situacdes que
aconteciam, mas uma mobilizacdo dos professores da escola e do estagiario em
tentar entender o problema e transformar as situagcées. Vemos, assim, uma tentativa
inicial de reflexdo sobre nossa pratica com foco em solugdes criativas, como
propdem D’Ambrosio e Lopes (2015).

O ambiente da escola proporcionou espagos de dialogo e troca, que foram
convertidos em oportunidades de formagao e experimentagdo. Lucas ja chegou ao

campo de estagio com expectativas:

Lembro-me de ter adentrado o colégio de Aplicacdo como estagiario
com tremendas expectativas: minha irma (atuando na instituicao
como professora substituta na época) elogiava a instituigdo. Ouvindo
relatos positivos em casa todas as noites, ndo pude evitar me levar
pela empolgacao. (LUCAS)

O estagio se configura, desta forma, como um local de experimentagédo e
investigacdo, concordando com a visao de Pimenta e Lima (2012), que defendem o
estagio como pesquisa, diferenciando a agcédo (que € individual) das praticas (que
sdo coletivas, institucionais). O estagio deve ser encarado como uma reflexdo a

partir da realidade, um espago de investigagdo. A pesquisa torna-se, portanto, uma
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estratégia e um método de investigagdo com intengdo de formar os alunos de
licenciatura para a profissdo docente. A pesquisa serve para elucidar o carater
coletivo e social da profissdo docente e valorizar o papel do professor como
investigador de sua propria pratica.

Pimenta e Lima (2012) partem da superac&o da dicotomia entre teoria e
pratica para defenderem que, quando o estagio € um espacgo rico de investigagao
sobre, com e para a pratica, ele serve a construcido da identidade profissional
docente e para a construgcdo de saberes nos cursos de didatica; além disso, ele
permite a compreensao das relacdes e papeéis ocupados pelos trabalhadores da
escola no projeto de ensinar e tem valor formativo para os alunos.

Sendo assim, a constru¢do da metodologia CRIE pelos autores se efetivou,
pois o local de encontro (a escola-campo) deu condi¢cdes proficuas para que
pudessem realizar experiéncias em um contexto de insubordinagdo. Desde o
principio, a proposta foi encarada pelos autores como uma oportunidade de
formacao aliada a intervengcédo na situagdo pedagdgica. Mas como isso ocorreu?
Que tipo intengdes havia por tras das agdes pedagodgicas realizadas? Vamos ver um

pouco mais sobre isso a seguir.
Buscando solugdes conjuntas
Lucas considerou o trabalho realizado como surpreendente:

Francamente, fiquei surpreso em ser tratado como igual,
considerando a disparidade em nossas qualificagdes, mas logo
entendi que foi uma estratégia que ele empregaria com todos os
licenciandos para manté-los ativamente engajados com suas praticas
de estagio. (LUCAS)

A expectativa de Lucas era de ocupar uma posicdo passiva, como
provavelmente ocorre nas salas de aula de matematica, com centralidade no
professor, que controla diversos aspectos do ensino: didatica, disciplina e avaliagao.
Experimentar a pratica docente em uma perspectiva de colaboracédo e com flutuacao
de hierarquias pode ser uma experiéncia positiva para o estagiario e para o
professor-supervisor.

Podemos enxergar, nessa fala, que a realidade - da escola, do campo de
estagio - o fez questionar as relagbes estabelecidas e o seu proprio lugar, passivo,
de aprendiz, para um estatuto de coautor, de uma voz para ser ouvida e de uma
experiéncia a ser conduzida entre colegas, em um espago formativo. Esses

elementos nos ajudam a enxergar uma flutuagdo de hierarquias com vistas a
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transformacdo das relagdes estabelecidas, com objetivos pedagdgicos e
consequéncias formativas.
A novidade da metodologia foi a possibilidade de propor novas experiéncias
matematicas, experimentando o conteudo de varias maneiras:
A pergunta inicial era: como podemos ver o mesmo conteudo
matematico de varias formas? Pensamos assim em praticas
matematicas que podem acontecer no espaco de sala de aula. Ler,
analisar a viabilidade e uma resposta, resolver um problema e fazer
uma simulacdo computacional sado praticas que podem ser utilizadas

em amplos contextos de ensino, o que justificou sua adogéo.
(ULISSES)

Isso foi um movimento consciente para apresentar outras matematicas ou
outras formas de ver a mesma matematica. O processo de construgcao foi se
consolidando e, ap6s varias semanas de discussao, leituras e planejamento, a

proposta foi se efetivando, antes das primeiras experiéncias de aplicagao.

Nés pensamos que, em vez de fazer um trabalho em grupo que
ocupasse o tempo da aula, poderia ser mais produtivo que houvesse
alguns trabalhos que se complementassem, com papeis definidos e
tempo limitado para a realizacgéo.

Com a divisdo do tempo, pensamos que caberiam quatro atividades.
Mas n&o queriamos que fosse s6 uma experiéncia. Gostariamos de
incluir essa rotagao por estagdes na avaliagdo dos alunos, que fosse
algo duravel para analisar sua aplicagdo em longo prazo. Portanto,
precisdvamos de uma metodologia que pudesse ser replicada em
varios conteudos da grade curricular. (ULISSES)

Varios aspectos necessarios a metodologia foram pontuados na etapa de
planejamento: uma metodologia flexivel, que se adequasse a diversos conteudos
matematicos, que ocupasse o tempo de aula com atividades cognitivamente
diferentes, que fizesse parte relevante da avaliagdo dos alunos, que gerasse
engajamento e fomentasse discussdes. Com base nisso, as tarefas foram divididas

e o trabalho foi iniciado:

Decidimos que iriamos aplicar nossa criagao para ensinar fragdes em
ambas as turmas do sétimo ano, no dia da semana em que tinham
tempo duplo de matematica. Fiquei encarregado de elaborar as
porcdes ludicas e criticas toda semana, e Ulisses se encarregou do
restante. (LUCAS)

Mas ndo foi uma aplicacdo isenta de problemas. Ao mesmo tempo em que
era uma novidade para os alunos, eles se sentiram cansados por nao estarem
acostumados a realizar atividades intensas por tanto tempo, conforme dito por

Lucas:

Nas semanas iniciais, cativamos o interesse dos alunos. Era, afinal,
algo inovador para eles, fora do comum. Com o passar do tempo, no
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entanto, os alunos se acostumaram e passaram a ter uma relagéo de
amor e o6dio com a metodologia: por um aspecto, o trabalho em
grupo e a atividade ludica eram dois dos principais motivadores para
engajar com a matéria de forma tranquila e espontanea. Por outro, a
limitagdo do tempo realmente os afligiu: diversos alunos reclamaram
da escassez de tempo para terminar cada estacdo do circuito. A
questao do tempo, no entanto, criou por si sé um beneficio que nao
esperavamos: porque os alunos estavam preocupados com o tempo
de resolucdo das atividades, eles mantinham sempre a atencao,
nunca dispersando das fungdes e tarefas que necessitavam realizar.
Tanto que, no final dos 100 minutos, os alunos se demonstravam
fadigados pela quantidade de dedicagdo mental prestada de uma
vez. Nao considero isto ideal, mas ainda sinto que € um problema
mais util do que a falta de engajamento préprio com o conteudo.
(LUCAS)

Ulisses possui uma visao parecida sobre a aplicagdo da metodologia CRIE:
O que considero o ponto mais positivo foi que, pela primeira vez, vi
todos os alunos mobilizados em atividades propostas por mim.
Porém, houve criticas: os alunos ficaram cansados, era dificil tirar

todas as duvidas ao mesmo tempo. Também foi dificil ensinar os
alunos a serem mais autdnomos. (ULISSES)

A mudancga implementada pela metodologia CRIE foi vista como muito grande
pelos alunos. A exigéncia de que eles ocupassem papéis determinados em meio a
diferentes abordagens do conteudo matematico, com limitagdo do tempo e exigindo
que eles exercitassem varias habilidades - escuta, negociagao, experimentacao,
leitura, interpretacdo - podem ter sido catalisadores das insatisfacbes. Por outro
lado, o nivel de engajamento foi muito maior do que numa aula tradicional. Mesmo
gue a metodologia fosse utilizada em apenas duas aulas por semana (de um total de
cinco), podia se perceber mais participacdo nas aulas tradicionais que,

frequentemente, eram permeadas por duvidas ocorridas nos ciclos da CRIE.
(Auto)formacao

As narrativas autobiograficas explicitam a importancia do ambiente do campo

de estagio para valorizar a formacao. De fato,

o processo de planejamento, aplicagao, conquistas e frustragbes sao
recorrentes na pratica docente. Neste sentido, experimentar desses
aspectos “ao vivo”, com a ajuda de um professor-supervisor, foi
simplesmente imprescindivel. Acredito que precisa haver sempre
essa interagdo mais envolvida entre estagiario e professor-
supervisor, mesmo que ndo seja para construir uma nova
metodologia inusitada. Com certeza vi isto acontecer na escola em
varios momentos entre professor-supervisores e estagiarios, porém
entendo que isso as vezes ndo € o caso em outras instituicdes ou até
mesmo com certos professores dentro da propria instituicdo, o que
me faz reiterar aqui a importancia da pratica.

Em suma, o trabalho desenvolvido com a elaboragdo de uma
metodologia foi uma oportunidade de aprendizagem imensa para
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mim, o novato, e por isso s6 tenho a agradecer. Mesmo com seus
defeitos, CRIE foi um sucesso em diversos aspectos, ndo s6 para os
alunos (que tiveram uma melhora em desempenho ao longo do
trimestre) como também para meu empenho e paixao pela profissao.
(LUCAS)

Ja, para Ulisses:

De todo modo, os resultados foram muito positivos, tanto para mim,
quanto para o Lucas. Considero que a atividade de planejamento,
pesquisa, avaliacdo e replanejamento o ajudou a entender que é
possivel ser um professor que pesquisa sua propria pratica. E
embora ele nunca tenha dito isso, acho que a experiéncia o
influenciou a buscar um mestrado em Ensino de Matematica.
(ULISSES)

Percebe-se, nas duas falas, uma valorizagdo do espago do estagio como
lugar para "botar a mdo na massa", viver e experimentar agdes de docéncia em uma
condigao controlada, ou seja, a oportunidade de enxergar o estagio como local de
pesquisa, em consonancia com o defendido por Pimenta e Lima (2012).

A elaboracdo da metodologia foi um pretexto para o aprofundamento das
relagdes e para a discussdo de solugcdes dos problemas da sala de aula e propor
acoes que tivessem como principio e fim a pratica. Mas ndo € uma pratica qualquer.
E uma pratica refletida pela teoria, baseada em pesquisas, realizadas por nés
(sujeitos), mas com coparticipagdo da comunidade, uma relagdo dialégica entre
teoria e pratica que foi construida com base na transformagéo da realidade na busca

de uma unidade entre teoria e pratica, no sentido defendido por Piconez:

A teoria veiculada, esvaziada da realidade das praticas cotidianas de
sala de aula, ndo explica a pratica e, quando nao, acaba
contradizendo-a. O que ocorre é a auséncia de fundamentos tedricos
justificando uma determinada pratica, da mesma forma em que uma
postura critica sobre a pratica pedagdgica s6 pode existir quando ha
uma relacgéo dialdgica entre ela e a teoria. (PICONEZ, 2012, p. 20)

A pratica refletida nos levou a trabalhar de modo colaborativo, construindo
relacbes de escuta, tanto entre nds, quando a escuta com os alunos. Desse modo,
todos puderam se desenvolver com o processo, redundando na construcido de uma
metodologia que carrega em si os olhares e as reflexées compartilhadas.

Esses elementos podem ser considerados como sugestdes validas no
planejamento e na execugdo de agbes de estagio curricular supervisionado. As
posturas de escuta e colaboragado permitiram um espaco de dialogo compartilhado e
respeito mutuo, com impactos sensiveis para a percep¢ao da qualidade da

experiéncia de estagio, bem como no engajamento dos participantes.

Conclusoes e apontamentos
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Este trabalho busca contemplar uma perspectiva de que a docéncia é
também um momento de aprendizagem e passa por estagios de modificagido. Freire
(1967a), em um de seus célebres discursos sobre o aprendizado humano, sugere

uma relagao entre a humanidade e o mundo em estado de constante transformagao:

Ha uma pluralidade nas relagcbes do homem com o mundo, na
medida em que responde a ampla variedade dos seus desafios. Em
que ndo se esgota num tipo padronizado de resposta. [...] No jogo
constante de suas respostas, altera-se no proprio ato de responder.
Organiza-se. Escolhe a melhor resposta. Testa-se. Age. Faz tudo
isso com a certeza de quem usa uma ferramenta, com a consciéncia
de quem esta diante de algo que o desafia. (FREIRE, 1967a, p. 39-
40)

Da mesma forma, o ensinar — como ferramenta educativa e emancipadora
(FREIRE, 1967b) — envolve um processo de formag&o continuada sem término.
Nesse sentido, o professor de matematica ndo pode se satisfazer com um mesmo
método de ensinar, especialmente se ele falha em seus objetivos.

A proposta do uso e analise das narrativas autobiograficas e da
insubordinagao criativa emerge deste contexto. Ndo porque seja a solugdo para os
problemas propostos, necessariamente, mas porque se insere em uma discussao
que pode ser benéfica para a pesquisa em educagao matematica (DAVIS; RENERT,
2013; NOVOA; FINGER, 2014; SANTOS; GARMS, 2014). O professor de
matematica precisa entender sua pratica como digna de analise e pesquisa
académica, algo que ainda se revela escasso na comunidade brasileira
(NACARATO et al., 2016).

A criagao da metodologia foi um ponto de encontro, um lugar de desconforto a
partir do qual nés construimos novos mundos. Este lugar de desconforto gerou
desequilibrios que nos permitiram questionar a realidade e nos transformarmos
nesse processo. Classificamos que foi uma experiéncia de estagio rica, justamente
porque foge do lugar comum, ordinario, o lugar que nao é ousado. Tudo o que
crescemos, toda essa transformacdo, foi uma consequéncia inesperada, mas

inevitavel, de tudo isso.
Referéncias

BOURDIEU, Pierre. A escola conservadora: as desigualdades frente a escola e a
cultura. In. NOGUEIRA, M. A.; CATANI, A. (Eds.). Escritos de Educacao. 9° ed.
Petrépolis: Editora Vozes Ltda., 2007. p. 39-64.

BRIAO, Gabriela Félix. Eu, uma professora de matematica em jornada narrativa
em busca de meus eus-professores em autoformagao. 2017. 312f. Tese
(Doutorado em Educagao Matematica) - Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas,
Universidade Estadual Paulista. Rio Claro, 2017.

Perspectivas da Educagdo Matematica — INMA/UFMS —v. 14, n. 34 — Ano 2021



18

CARRAHER, Terezinha Nunes; CARRAHER, David William; SCHLIEMANN,
Analucia Dias. Na vida dez, na escola zero. In: Caderno de pesquisa. 422 ed. Sao
Paulo: Editora Cortez, 1982.

COHEN, Elizabeth G.; LOTAN, Rachel A. Planejando o trabalho em grupo:
estratégias para salas de aula heterogéneas. 3% ed. Porto Alegre: Penso, 2017.

D’AMBROSIO, Beatriz Silva; LOPES, Celi Espasandin. Insubordinacao Criativa: um
convite a reinvencao do educador matematico. Boletim de Educag¢ao Matematica,
Rio Claro, v. 29, n. 51, p. 1-17, 2015.

DAVIS, Brent; RENERT, Moshe. Profound understanding of emergent mathematics:
Broadening the construct of teachers’ disciplinary knowledge. Educational Studies
in Mathematics, v. 82, n. 2, p. 245-265, 2013.

ERNEST, Paul. et al. The Philosophy of Mathematics Education. Cham: Springer
International Publishing, 2016.

FIORENTINI, Dario. Alguns modos de ver e conceber o ensino da matematica no
Brasil. Revista Zetetike, Campinas, v. 3, n. 1, p. 1-38, 1995.

FREIRE, Paulo. Educagao como pratica da liberdade. 1. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1967a.

FREIRE, Paulo. Educagao como pratica da liberdade. Journal of Petrology, v. 369,
n. 1, p. 1689-1699, 1967b.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. 28. ed. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2002.

GATTI, Bernadete A.; NUNES, Marina Muniz Rosa. Formagao de professores para
o ensino fundamental: estudo de curriculos das licenciaturas em pedagogia, lingua
portuguesa, matematica e ciéncias biolégicas. Sao Paulo: FCC/DPE, 2009. v. 29, p.
1-155.

KILPATRICK, Jeremy. Fincando Estacas: Uma tentativa de demarcar a Educagao
Matematica como campo profissional e cientifico. Revista Zetetike, Campinas, v. 4,
n. 5, p. 99-120, 1996.

NACARATO, Adair M. et al. Tendéncias das pesquisas brasileiras que tém o
professor que ensina matematica como campo de estudo: uma sintese dos
mapeamentos regionais. In: FIORENTINI, D.; PASSOS, C. L. B.; LIMA, R. C. R. DE
(Eds.). Mapeamento da pesquisa académica brasileira sobre o professor que
ensina matematica (2001 - 2012). Campinas, Sao Paulo: FE/Unicamp, 2016.

NOVOA, Antonio; FINGER, Mathias. O método (auto)biografico e a formagao. 2.
ed. Natal, Rio Grande do Norte: EDUFRN, 2014.

PICONEZ, Stela C. B. A pratica de ensino e o estagio supervisionado: A
Aproximacao da Realidade Escolar e a Pratica da Reflexdo. In: PICONEZ, Stela C.
B. (Org.). A pratica de ensino e o estagio supervisionado. 24% ed. Campinas:
Papirus, 2012.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria Socorro L. Estagio e Docéncia. 72 ed. Sédo
Paulo: Cortez, 2012.

Perspectivas da Educagdo Matematica — INMA/UFMS —v. 14, n. 34 — Ano 2021



19

SANTOS, Boaventura de Sousa; MENESES, Maria Paula. Epistemologias do sul.
2. Ed., v.16. Sdo Paulo: Almedina, 2009.

SANTOS, Héllen Thais; GARMS, Gilza Maria Zauhy. Método autobiografico e
metodologia de narrativas: contribui¢cdes, especificidades e possibilidades para
pesquisa e formacao pessoal/profissional de professores. In: [l Congresso Nacional
de Formacéao de Professores e Xll Congresso Estadual Paulista sobre Formacgao de
Educadores. 2011, Aguas de Lindéia. Anais [...] Sdo Paulo: UNESP; PROGRAD,
2014. p. 4094-4106 Disponivel em: http://hdl.handle.net/11449/141766. Acesso em
07 de abr. 2021.

SANTOS, Maria José C. dos; MATOS, Fernanda Cintia C. A Insubordinagao Criativa
Na Formagao Continua Do Pedagogo Para O Ensino Da Matematica: Os
Subalternos Falam? Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica, S&o Paulo, v.
8, n. 4, p. 11-30, 2017.

SILVA, Ulisses Dias da. Influéncias do Estagio Supervisionado na Visao de
Professores de Matematica Recém-Egressos do Curso de Licenciatura. 2019.
144f.Tese (Doutorado em Ensino de Matematica) - Programa de Pés-Graduagédo em
Ensino de Matematica - Instituto de Matematica, Universidade Federal do Rio de
Janeiro. Rio de Janeiro, 2019.

Submetido em janeiro de 2021.

Aceito em fevereiro de 2021.

Perspectivas da Educagdo Matematica — INMA/UFMS —v. 14, n. 34 — Ano 2021



