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RESUMO

Este artigo tem por objetivo compreender as aprendizagens e os aprendizados de futuros professores
ao participarem de um Estagio Curricular Supervisionado em Matematica, nos Anos Finais do Ensino
Fundamental, por meio de um processo de Lesson Study (LS). Para tanto, foi desenvolvida uma
investigacdo qualitativa sob a perspectiva da Teoria Social de Aprendizagem situada em
Comunidades de Pratica, entendendo a negociagdo de significados como mecanismo de
aprendizagem e a participacdo como forma de aprendizagem de estagiarios que atuam em escola
publica. Foi tomado como material de analise as agbes colaborativas de estudo, planejamento,
docéncia e reflexdo sobre a docéncia, bem como a analise e a escrita de diarios e de narrativas
reflexivas dos estagiarios e da orientadora sobre essas agdes. Os resultados indicam a coconstrugao
de aprendizagens discursivas, interativas e experienciais dos estagiarios e evidenciam o potencial
formativo do LS como processo de problematizagéo e aprendizagem profissional do futuro professor
que ensina matematica.
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ABSTRACT

The article aims to understand the learnings of prospective teachers when participating in a
Supervised Curricular Internship in Mathematics in the Final Years of Middle School through a Lesson
Study (LS) process. To this end, a qualitative investigation was developed from the perspective of
Social Learning Theory located in Communities of Practice, understanding the negotiation of
meanings as a learning mechanism and participation as a visible way of learning for interns who
worked in public school. Collaborative actions of study, planning, teaching and reflection on teaching
were taken as analysis material, as well as the analysis and writing of journals and reflective
narratives of the interns and the supervisor about these actions. The results indicate a co-construction
of discursive, interactive and experiential learning by the interns and show the formative potential of
LS as a process of problematization and professional learning of the prospective mathematics
teacher.

KEYWORDS: Learnings. Situated Learning. Intern. Licentiate in Mathematics.

Introducgao

E notdrio que o curso de Licenciatura em Matematica ainda se assemelha ao
primeiro curso de Matematica criado na Universidade de Sao Paulo (USP), em 1934
(GOMES, 2016). Na maioria das instituicdes brasileiras, sejam publicas ou privadas,
mantém-se a quase tricotomia entre formacdo matematica, formacao didatico-
pedagogica e pratica profissional, como nos alertam Fiorentini e Oliveira (2013),
sendo raras as discussdes sobre a profissionalizacdo do professor e a formagao do
formador (FAVERO; PINA NEVES, 2011). A estes entraves, agregam-se conflitos
relacionados a profissdo professor, sobretudo em relagdo as perspectivas para a
carreira docente, a diminuicdo do numero de ingressantes nos cursos de
licenciatura, a evasao/desisténcia ao longo do curso e/ou ao abandono da carreira
docente nos primeiros anos de atuacgao.

Nesse contexto, o Estagio Curricular Supervisionado em Matematica (ECSM),
realizado em instituicbes publicas ou privadas de ensino superior, apresenta
inumeros riscos, inclusive o de se desenvolver “[...] mediante praticas burocratizadas
e pouco reflexivas que dissociam teoria e pratica” (SBEM, 2003, p. 5), ndo se
constituindo em experiéncia coletiva e dialégica que poderia estabelecer vinculos
entre a universidade e a escola. Além destes, somam-se riscos em fungao do seu
esvaziamento nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC), e de sua posigao na
matriz curricular mais ao final do curso, reforcando o entendimento de que os futuros
professores aplicardo no estagio o que aprenderam nas disciplinas de conteudo
matematico e/ou didatico-pedagogico (GATTI; BARRETO, 2009).

Entretanto, a singularidade deste componente curricular, ao situar-se em dois
mundos - o da academia e o do trabalho profissional na escola -, faz com que ele
seja um espaco privilegiado de aprendizagem da profissdo docente e de construgéo
da identidade profissional, haja vista seu potencial de problematizar e de produzir
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conhecimentos que se contrapdem as classicas dicotomias teoria-pratica,
universidade-escola, conhecimento matematico-pedagdgico, entre outras que
assolam o desenvolvimento profissional docente (LOPES et al., 2017). Assim,
estudos sobre ECSM, desenvolvidos nas ultimas duas décadas, socializam
propostas que intentam romper com a racionalidade técnica, isto €, que rejeitam a
visdo do professor/futuro professor como um técnico que aplica conhecimentos
apenas oriundos da academia e propdéem a concepcdo do professor como
profissional que produz conhecimentos docentes a partir do estudo de sua pratica,
tendo por base uma epistemologia da praxis (COCHRAN-SMITH; LYTLE, 1999;
TEIXEIRA, 2013; MELO, 2013; TEIXEIRA; CYRINO, 2015; ZIMMER, 2017,
BARBOSA; LOPES, 2018; DAUANNY et al., 2019).

Em alinhamento a esses entendimentos, este estudo apoia-se teoricamente
no conceito de aprendizagem situada em comunidades de pratica (LAVE; WENGER,
1991), na Teoria social de Aprendizagem (WENGER, 1998) e em estudos que
investigam a aprendizagem do professor que ensina matematica e que participa de
comunidades de aprendizagem docente (FIORENTINI, 2009, 2013; CYRINO, 2013).
Compreendemos a aprendizagem do professor e do futuro professor como um
processo de participagdo e negociagcao de significados em uma comunidade de
aprendizagem profissional e de transformagdo da identidade do sujeito que se
evidencia em “pertencer a” ou “ser membro de” uma comunidade de pratica
(CRECCI; FIORENTINI, 2013).

Para conhecer como todos aprendem, nessas comunidades, se faz
necessario descrever e analisar o que estudam, fazem juntos, discutem, escrevem e
como ressignificam seus conhecimentos. Logo, a leitura e a escrita sdo agbes muito
valorizadas, pois permitem aos membros destas comunidades n&o apenas
aprofundarem suas analises e reflexdes sobre a pratica docente, mas, também, a
constituirem-se profissionalmente e a se transformarem em suas relagdes com os
outros (FREITAS, 2006). Muitas situacbes tém possibilitado a constituicdo destas
comunidades e 0 acesso as suas praticas, de modo especial, observa-se que
iniciativas em Lesson Study (LS) favorecem sua constituicdo em fungdo de sua
natureza reflexiva e colaborativa (CRECCI; FIORENTINI, 2018).

Ao assumir essa perspectiva investigativa, temos realizado estudos nas
disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado em Matematica | e Il (ECSM),
relativo aos Anos Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, nas quais a

primeira autora deste artigo atua como formadora de professores, no contexto da
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Licenciatura em Matematica®, da Universidade de Brasilia (UnB). Neste artigo,
optamos por discutir parte desses estudos, fazendo um recorte para o ECSM |
relativo aos Anos Finais do Ensino Fundamental - e tomar como foco de analise as
agdes e as interagdes de um subgrupo de estagiarios que atuaram em uma escola
publica, tendo como objetivo compreender as aprendizagens e os aprendizados
desses futuros professores ao participarem do ECSM | em um processo de Lesson
Study (LS). Em termos de organizacédo deste texto, apresentamos, inicialmente, as
possiveis contribuicbes de se desenvolver o ECSM em um processo de Lesson
Study e as bases conceituais da aprendizagem como participagdo em comunidades
de pratica. A seguir, apresentamos a metodologia da pesquisa, bem como a analise
e os resultados das aprendizagens e dos aprendizados docentes evidenciados pelos

estagiarios.
Possibilidades formativas do Lesson Study (LS) no contexto do ECSM

O LS originou-se no Japéo e, atualmente, vem sendo desenvolvido em varios
paises do mundo em contextos de formacao inicial e continuada de professores de
matematica (PONTE et al., 2016). E muito comum na cultura escolar japonesa e
amplamente adotado, desde meados do século XX, a partir de trés etapas originais:
(1) planejamento - estruturagcdo da aula e da tarefa a ser desenvolvida de maneira
colaborativa e coletiva entre os professores ou futuros professores; (2)
desenvolvimento da aula - o responsavel por uma turma aplica a tarefa elaborada na
etapa anterior, enquanto os demais observam, registram, com foco na aprendizagem
dos estudantes; e (3) reflexdo - analise e discussao entre os professores, com base
nas observacdes realizadas na sala de aula. A utilizacdo do LS, em distintos
contextos sociais e culturais em muitos paises, tem revelado variagdes em relagao
as trés etapas originais. Lewis (2002), por exemplo, apresenta uma variagado de
trabalho de LS, com um ciclo de cinco etapas: formulagao de objetivos para a aula
de investigacao; planejamento; concretizagao/lecionagao; reflexao sobre aula; e, se
desejavel, reimplementagao da aula com ajustes decorrentes da reflex&o.

O trabalho é desenvolvido de modo a permitir alteragbes, modificacoes,
complementacdées e melhorias, além de ter a possibilidade de ser desenvolvido
novamente na mesma turma ou em uma turma diferente, mas de mesmo nivel de
escolarizagao (QUARESMA; PONTE, 2019). Nesse sentido, Fujii (2016) alerta para
o fato de que a etapa de planejamento ou elaboragdo do plano de aula deve ser

3 Os estudos contam com o apoio da Fundagao de Apoio a Pesquisa do Distrito Federal.
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considerada basica e fundamental do LS, pois € o momento em que os professores,
conjuntamente, descrevem cronologicamente, de modo minucioso e detalhado, cada
acao prevista, fazendo pré-andlises do que pode acontecer durante o
desenvolvimento do plano, antecipando possiveis dificuldades e reacdes dos alunos
diante das tarefas propostas e projetando algumas estratégias de agao docente.

Por ser um processo colaborativo e reflexivo de desenvolvimento profissional
de professores, centrado no estudo de suas proprias praticas letivas, Lewis et al.
(2004) afirmam que os pesquisadores e 0s proprios professores percebem que o LS
promove melhorias relativas: ao conhecimento do conteudo curricular; ao
conhecimento do ensino; a capacidade de observar e perceber as dificuldades e
possibilidades dos alunos; ao fortalecimento dos vinculos entre os professores; ao
fortalecimento da relagdo entre a pratica cotidiana e os objetivos de ensino, a longo
prazo; ao fortalecimento da motivacédo e do senso de eficacia e, ainda, a melhoria da
qualidade dos planos e atividades de aula.

Diante dessas possibilidades formativas do LS, muitas experiéncias tém sido
desenvolvidas fora do territorio japonés. Ponte et al. (2014), por exemplo, a partir de
investigacdes realizadas no contexto educacional portugués, argumentam que os
estudos da aula (terminologia utilizada em Portugal) criam oportunidades formativas
por meio das quais os professores podem refletir sobre a necessidade e pertinéncia
de se mudar a pratica em sala de aula, aprofundar o conhecimento matematico e
didatico e o conhecimento curricular. Para eles, o estudo de aula também provoca
questionamentos sobre a tarefa a ser proposta aos estudantes e as consequéncias
desta escolha para as suas aprendizagens; instiga os professores a buscarem
diversos modos de organizagao da sala de aula e da aula e diferentes formas de
conduzi-la, tanto nos momentos de trabalho individual, em pares, ou em pequenos
grupos, quanto nos momentos coletivos, envolvendo toda a classe.

No Brasil, o numero de estudos em LS ainda € diminuto sendo desenvolvido,
prioritariamente, na Regido Sudeste do pais e em processos de formagao
continuada. Todavia, observa-se que o numero de estudos realizados em outras
regides tem crescido juntamente com o interesse por desenvolver LS na formagao
inicial, como destacam Bezerra (2017) e Macedo, Bellemain e Winslow (2020).

Uma das iniciativas brasileiras em utilizar uma versao hibrida de LS tem sido

desenvolvida pelo Grupo de Sabado* (GdS). O GdS, ao integrar professores

40 GdS é um subgrupo do PRAPEM (Pratica Pedagdgica em Matematica) da FE/Unicamp que se
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iniciantes, experientes, estudantes de pds-graduacdo, futuros professores e
formadores criou “um espaco para o professor resistir as condicbes adversas do
trabalho e ‘re-existir’ principalmente através da reflexdo, investigacdo e da escrita”
(FIORENTINI, 2006, p. 34). Os resultados de seus estudos revelam que a
modalidade de pesquisa reflexiva e investigativa, construida no grupo, é altamente
relevante para a formacido de professores, tendo em vista que eles, diante dos
desafios cotidianos, buscam novos saberes e arriscam-se em novas experiéncias
docentes, (re)significando permanentemente sua pratica e seus saberes.

Fiorentini (2013) caracteriza o GdS como uma comunidade fronteirica entre
universidade e escola, em que membros da comunidade escolar e da académica se
juntam para estudarem e aprenderem sobre a matematica escolar e seu ensino.
Nessa comunidade, cada subcomunidade traz de seu mundo de origem elementos e
conhecimentos tedricos e praticos, ndo para serem ensinados, uns aos outros, mas
para mobiliza-los durante o processo de producdo e negociagdo de significados
sobre os objetos e praticas de ensinar e aprender, que os professores trazem da
escola basica. As relagdes, nessa comunidade, tendem a ser mais horizontais e
reciprocas, de modo que todos negociam e produzem (e, portanto, aprendem e
ensinam) conhecimentos sobre a pratica de ensino e também sobre a matematica
escolar, sem que alguém assuma o papel especifico de ensinar ou de aprender.

O GdS projetou, ao longo de seus sete primeiros anos de funcionamento (de
1999 a 2006), ainda antes de conhecer o LS, seu proprio modelo colaborativo de
desenvolvimento profissional (MDP-GdS) de professores, contendo seis etapas
descritas em Fiorentini (2006, p. 49).

A aproximacgédo do GdS ao LS aconteceu, inicialmente, por meio de estudos
do LS global, os quais possibilitaram perceber semelhangas e diferengas com o seu
MDP. O GdS, desse modo, avaliou “que nao poderia abrir mao de seu capital
cultural ja produzido, ndo sendo, portanto, possivel e nem recomendavel, sob uma
perspectiva sociocultural, uma adaptacdo ou transposicédo direta de outro modelo,
por melhor que este seja” (CRECCI; DE PAULA; FIORENTINI, 2019, p. 04). Tais
decisdes resultaram na fusdo ou hibridizacdo desses dois modelos (LS Global e
MDP-GdS), dando origem ao que o grupo denominou de Lesson Study Hibrido
(LSH-GdS). O LSH-GdS ja se revela robusto quanto a ampliagdo de “dialogos e

reune quinzenalmente, aos sabados pela manha, para estudar, compartilhar, discutir, investigar e
escrever sobre a pratica pedagdgica em matematica nas escolas em um ambiente de trabalho
colaborativo que congrega professores de matematica do ensino fundamental e médio e docentes e
académicos da area de educagado matematica da Unicamp.
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negociagdes de significados sobre o que e como ensinar e aprender Matematica na
Educacao Basica, com analises e discussdes, tanto a priori como a posteriori a partir
das proprias demandas profissionais dos participantes” (ARAUJO; RIBEIRO;
FIORENTINI, 2017, p. 02).

Dessa maneira, revelaram-se diferengas significativas em relagdo ao numero
de etapas e ao modo de desenvolvé-las, em especial, pela presenca da analise
narrativa que singulariza os modos de registrar, significar e sistematizar toda a
experiéncia de um ciclo de LSH (Quadro 1 - Etapa 6); a alternancia de lécus de
aprendizagem docente, sendo ora uma escola, ora um conjunto de escolas, ou o

préprio GdS (Etapa 3), conforme Quadro 1.

Quadro 1 - Etapas de um ciclo de LSH-GdS

(1) Cada subgrupo inicialmente identifica, define e estuda uma tematica ou problematica, vinculada a
um determinado tépico do curriculo que pretende focar e ensinar;

(2) o subgrupo formula e elabora uma tarefa (preferencialmente exploratério-investigativa) e planeja
como ela sera implementada;

(3) a tarefa é “implementada”, primeiramente, no GdS, onde os participantes, além de simularem
como se fossem alunos, fornecendo possiveis respostas ndo esperadas, tém a fungédo de discutir,
problematizar e colaborar para a melhoria da tarefa e do planejamento, antes de sua implementagéo
na escola;

(4) implementagdo da tarefa por um dos professores do subgrupo em sala de aula na escola,
podendo ajusta-la para implementac¢ao por outros professores;

(5) cada subgrupo analisa as implementagdes e apresenta/discute com o grande grupo do GdS o
processo vivido, destacando alguns episddios e evidéncias de aprendizagem profissional e discente;

(6) Os subgrupos e participantes desenvolvem uma sistematizagdo da experiéncia vivida ao longo do
ciclo, considerando o lugar que cada um assume na multiplicidade de possiveis espagos existentes
neste LSH, seja como professores que planejaram e implementaram as tarefas em aula, seja como
observadores, futuros professores, académicos ou formadores de professores da universidade.

Fonte: Crecci, De Paula e Fiorentini (2019, p. 7)

Embora o LSH ndo tenha sido concebido para a formagao inicial de
professores que ensinam matematica, futuros professores também participaram
desse processo de desenvolvimento profissional de professores no GdS, mesmo
que em numero reduzido, tendo sido evidenciado que este € um contexto rico de
aprendizagem profissional também para licenciandos em matematica e pedagogia.

Essa revisao de literatura sobre LS nos motivou a projetar o ECSM, na UnB,
sob a perspectiva do LS. Assim, a partir de 2019, iniciamos a reconstrucdo das
etapas de observagédo, acompanhamento e regéncia do ECSM, possibilitando a sua
reordenagdo por meio da realizagcdo de estudos prévios, planejamento

compartilhado de aulas, desenvolvimento, registro, analise e (re)planejamento de
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aulas. A experiéncia e estudo do GdS nos ajudou a entender melhor a natureza da
observacao e o papel do observador na sala de aula, clarificando os momentos de
fala e de siléncio na pratica de observar a regéncia do outro. Ajudou-nos, também, a
melhorar a qualidade da aula, ao promover negociacbes sobre o uso de tarefas
exploratorio-investigativas e discutir o momento de utiliza-las, bem como o impacto
de seu uso junto aos professores supervisores e aos estudantes, modificando o
didlogo entre futuros professores e estudantes da escola basica.

Do ponto de vista investigativo, essa nova experiéncia de ECSM passou a ser
tomada como campo de estudo e pesquisa, pois queriamos conhecer e
compreender ndo apenas a aprendizagem matematica dos estudantes da escola,
mas, sobretudo, a aprendizagem profissional docente de futuros professores
(aprendizagem de adultos) que acontece em uma comunidade de aprendizes de
professores sobre a pratica de ensinar matematica na escola basica. Isso nos
instigou a definir, de um lado, os instrumentos e métodos de construgao de dados e,
de outro, a selecionar eventos ou episddios vivenciados no ECSM para serem
analisados narrativamente, visando evidenciar a aprendizagem e os aprendizados
dos futuros professores de matematica nesse contexto formativo. Entretanto, para
instrumentalizar a andlise e a interpretagdo dessas aprendizagens no contexto do
ECSM, apresentamos, a seguir, os aportes teoricos relativos a aprendizagem como

participacdo em comunidades de pratica.
Aprendizagem como participagdao em comunidades de pratica (CoP)

A constituicdo de CoP tem fortalecido os vinculos entre a universidade e a
escola, possibilitando a professores e futuros professores mais espaco de agao e
fala em suas formagdes, contribuindo, assim, para a aprendizagem docente e para
uma melhor compreensao sobre como os adultos aprendem nesse contexto (NAGY;
CYRINO, 2014). Diante disso, discutimos, neste item, elementos centrais da Teoria
Social da Aprendizagem e o decorrente conceito de Comunidade de Pratica (LAVE;
WENGER, 1991; WENGER, 2001), interpretando-os em face do presente estudo.

O entendimento de que a aprendizagem € um fendmeno social que resulta da
participacdo em experiéncias da vida cotidiana vem, cada vez mais, ocupando
espaco em diferentes areas do conhecimento. Foi com base nesse entendimento
que Jean Lave e Etienne Wenger conceberam e desenvolveram a teoria social da
aprendizagem em comunidades de pratica, renunciando, em parte, a nogdo da
aprendizagem centrada em processos cognitivos e priorizando uma perspectiva

mais focada nas praticas sociais. Isso permitiu, de acordo com Wenger (1998, p.
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11), “[...] ampliar as conotagdes tradicionais do conceito de aprendizagem — de um
relacionamento mestre/aluno ou mentor/aprendiz - a uma mudanca de participacao e
transformacao da identidade em uma comunidade de pratica”.

Nesse sentido, Lave e Wenger (1991) defendem que a aprendizagem
acontece no contexto da nossa experiéncia cotidiana de participagdo no mundo.
Para tanto, é preciso considerar os grupos sociais com 0s quais nos envolvemos, as
relagdes que neles estabelecemos, as atividades que estes grupos desenvolvem, os
materiais/tecnologias que fazem uso, as histérias que constroem e compartilham.
Para os autores, estes grupos sociais sd0 espacos nos quais a aprendizagem
ocorre, sendo denominados de Comunidades de Pratica “[...] um sistema de
atividade no qual compartiiham compreensodes relativas ao que fazem e o que isso
significa em suas vidas e para suas comunidades” (LAVE; WENGER, 1991, p. 98).
Eles também argumentam que as CoP estdo por toda parte e, geralmente, as
pessoas estdao envolvidas em muitas delas, como, por exemplo, no trabalho, na
universidade, em casa ou em outras situagdes, como clubes de esporte,
associagdes civis. Em algumas delas, uma pessoa pode ser membro do nucleo
central da comunidade; em outras, pode estar mais a margem dela.

Para Wenger, McDermott e Snyder (2002), as CoP compartilham uma
estrutura basica que combina trés elementos fundamentais: dominio, comunidade e
pratica. Sendo que o dominio € o que ‘inspira os membros a contribuirem e
participarem, guia suas aprendizagens, e da significado a suas agdes” (WENGER,;
MCDERMOTT; SNYDER, 2002, p. 28). A comunidade refere-se ao grupo de
pessoas que interagem, aprendem e constroem relagdes entre si. Ja a pratica é o
conhecimento especifico desenvolvido, socializado e guardado pela comunidade,
sendo, portanto, “um conjunto de estruturas, ideias, ferramentas, informacao, estilos,
linguagem, historias, e documentos que os membros da comunidade compartilham”
(WENGER; MCDERMOTT; SNYDER, 2002, p. 29).

As pessoas que integram uma CoP tém interesses comuns e buscam
aprender juntos, aprofundar seus conhecimentos, partilhar suas descobertas e
anseios. Ao vivenciarem estas experiéncias, elas produzem e compartiiham novos
conhecimentos, o que pode gerar mudanga nas praticas do grupo. Todavia, como
argumentam Lucena e Barbosa (2016), para que tais mudangas sejam consideradas
aprendizagens, nao € suficiente que apenas a forma de participagdo se altere, é
necessario que os padrdes de participagdo também sejam modificados. Para os

autores, um "padrao de participacao € compreendido como um modelo estavel na
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maneira como a participagao ocorre em determinada pratica" (LUCENA; BARBOSA,
2016, p. 64). Nessas circunstancias, sdo dimensdes da pratica de uma CoP: o
engajamento mutuo, o empreendimento articulado e o repertério compartilhado
(WENGER, 1998).

Em uma comunidade de pratica os membros negociam objetivos,
tarefas e estdo comprometidos pessoalmente com um mesmo
dominio. Eles interagem com regularidade e se comprometem com
atividades conjuntas construindo uma relagao de confianga. Isso nao
significa que no grupo haja homogeneidade de ideias e agbes, estas
devem ser partilhadas e negociadas pelo grupo. [...] E um contexto
em que o individuo desenvolve praticas (incluindo valores, normas e
relagdes) e identidades apropriadas aquela comunidade por meio da
participacao (CYRINO et al., 2014, p. 17).

Wenger (1998) afirma que o “engajamento humano no mundo €, sobretudo,
um processo de negociagao de significado”. Negociar, neste caso, ndo € sinbnimo
de acordo entre duas ou mais pessoas, e sim “[...] interacdo continua, de uma
conquista gradual e de um processo de fornecer e receber” (WENGER, 1998, p. 53).
Além disso, o0 processo de negociagao de significado envolve a interagéao de outros
dois processos: a participacio e a reificagdo. O processo de participacao “[...] € tanto
pessoal quanto social. E um processo complexo que combina fazer, falar, pensar,
sentir e pertencer. Envolve toda a pessoa, incluindo nossos corpos, mentes,
emocdes e relagdes sociais” (WENGER, 1998, p. 56). E o de reificagdo diz respeito
“[...] ao processo de dar forma a nossa experiéncia, produzindo objetos que
congelam esta experiéncia em uma ‘coisa’. Com isso, criamos pontos de enfoque
em torno dos quais se organiza a negociagédo de significado” (WENGER, 1998, p.
58-59). Estes dois processos tém papel fundamental na experiéncia de negociar
significados na pratica e ndo devem ser considerados separadamente e muito
menos em oposi¢cdo. Nessa perspectiva tedrica, a aprendizagem, como participagao
social, assume foco central sendo entendida como “um processo abrangente de
sermos participantes ativos nas praticas de comunidades sociais e construirmos
identidades em relagéo a essas comunidades” (WENGER, 2013, p. 248).

De modo geral, ao posicionarmos o ECSM ante esta perspectiva teorica,
entendemos que se altera “o foco analitico do individuo enquanto alguém que
aprende, para o aprender como participacdo no mundo social e do conceito de
processo cognitivo para a visao de pratica social” (LAVE; WENGER, 1991, p. 43).
Vislumbramos que, tornar-se um participante pleno refere-se a compartilhar cada
vez mais o que € relevante em uma determinada pratica, e, a0 mesmo tempo,

construir novos significados a serem legitimados. Buscamos reconstruir o sentido de
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aprendizagem, entendendo-a como “situada em uma pratica social’” (FIORENTINI,
2013, p. 157), em que se consideram as interagbes humanas nas diferentes
comunidades de pratica nas quais o ECSM se assenta (Matematica, Educagéo
Matematica, Licenciatura em Matematica, Disciplina ECSM, Escola, Grupo de
Estagiarios, entre outras), buscando compreender a negociacdo de significados
como mecanismo de aprendizagem e a participagcdo como forma mais visivel de

aprendizado.
Contexto do estudo e procedimentos metodolégicos

Tendo em vista que nosso objeto de estudo e analise s&o as aprendizagens e
os aprendizados produzidos ou mobilizados por futuros professores ao participarem
de um estagio supervisionado, optamos por uma abordagem investigativa de
natureza qualitativa uma vez que ela abarca “informagdes mais descritivas que
primam pelo significado dado as agdes” (BORBA; ARAUJO, 2012, p. 24),
configurando-se, também, em estudo de caso (PONTE, 2006), pois buscamos
conhecer com profundidade as contribuicdes formativas do caso do ECSM do curso
atual de licenciatura em matematica da UnB.

Nosso proposito € identificar, compreender e discutir os processos e as
oportunidades de aprendizagem docente e, principalmente, seus aprendizados
nesse contexto de estagio, que tem como experiéncia inovadora a utilizagédo do
processo Lesson Study, o qual inclui: agdes colaborativas de estudo de topicos do
curriculo escolar de matematica; planejamento de aulas e tarefas acerca do topico;
socializacdo e simulagdo de aulas; docéncia e analise de aulas de matematica no
campo de estagio (anos finais do ensino fundamental), e escrita de narrativas
reflexivas sobre ac¢des e episddios de aula ou de interagdo com o grupo de estagio,
produzindo significados e compreensdes sobre a experiéncia de estagio vivida,

como o leitor pode ver nas etapas descritas pelo Quadro 2, a seguir.

Quadro 2 - Etapas do LS adotado no ambito do ECSM

Cada subgrupo identifica, a partir das observagbes realizadas na escola e em didlogo com o(a)
professor(a) supervisor(a), uma tematica ou problematica vinculada a um tépico do curriculo escolar,
para ser trabalhada em uma aula investigativa.

Cada subgrupo estuda, discute e elabora o planejamento da aula investigativa contendo a tarefa
(preferencialmente exploratério-investigativa) a ser desenvolvida, bem como a descricdo minuciosa
dos modos de organizacao da sala de aula, do tempo; com antecipagdes de possiveis duvidas ou
dificuldades dos estudantes e prevendo estratégias mediacionais a serem adotadas pelo(a)
estagiario(a).

A aula investigativa é desenvolvida, primeiramente na UnB, no dmbito da disciplina de ESCM e, se
possivel, com a participacdo do professor supervisor. Para isso, cada subgrupo escolhe um estagiario
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para assumir a regéncia enquanto os demais colegas do subgrupo assumem a funcdo de
observadores durante o desenvolvimento da aula, os demais estagiarios simulam o papel de
estudantes, apresentando duvidas, solugdes, antecipando situagcbes nao contempladas no
planejamento. Ao final da aula, o subgrupo responsavel faz uma reflexado sobre o desenvolvimento da
aula e, a seguir, todos os estagiarios da disciplina analisam o planejamento e a condugéo da aula,
socializando contribuicdes conceituais, didaticas e mediacionais para a melhoria da mesma. Apds
essa aula simulada, o subgrupo responsavel analisa as contribuicbes e, em didlogo com os
professores orientadores e supervisores, fazem ajustes, visando a melhoria do planejamento da aula
a ser desenvolvida na escola.

A aula investigativa é desenvolvida e regida por um(a) estagiario(a) escolhido(a) por cada subgrupo,
enquanto os demais assumem a fungdo de observadores, juntamente com o(a) professor(a)
supervisor(a).

Apés a finalizacdo da aula, de preferéncia no mesmo dia, os estagiarios e o(a) professor(a)
supervisor(a) realizam a plenaria 1, momento em que a aula realizada é discutida e analisada,
confrontando o que foi planejado com o que foi aconteceu durante a aula.

Ap6s a plenaria na escola, de preferéncia na mesma semana, estagiarios e professor orientador
realizam a plenaria 2, momento em que a aula realizada é discutida e analisada, levando em
consideragdo o planejamento, a plenaria 1 com o professor supervisor e a analise dos estagiarios do
subgrupo sobre a experiéncia vivida. A seguir, o planejamento é revisitado e reajustado, a partir das
contribuigdes das plenarias, podendo ser replicado em outras turmas ou nao, ficando na dependéncia
dos acordos firmados com o professor supervisor.

Cada subgrupo apresenta e discute com o grande grupo da disciplina de estagio, na plenaria final, a
experiéncia vivida, destacando evidéncias de aprendizagens profissionais docentes (dos estagiarios)
bem como de aprendizagem matematica (dos estudantes atendidos), analisando a pertinéncia ou nao
do processo adotado para o desenvolvimento do ECSM.

Os subgrupos, os professores orientadores e supervisores e demais participantes, quando houver,
sistematizam a experiéncia vivida ao longo do ciclo coletivamente ou em grupos constituidos para
este fim, sempre respeitando os principios éticos da pesquisa e os acordos firmados.

Fonte: adaptacao realizada pelos autores a partir do LS Global e do LSH-GdS

Sendo a atividade humana uma experiéncia fundamentalmente social que
exige de cada um de néds significa-la cotidianamente, elegemos o “diario da
professora orientadora e dos futuros professores” como instrumento de registro,
relato, reflexdo e analise do vivido, reconhecendo na escrita, especialmente, na
escrita narrativa “um modo de refletir, relatar e representar a experiéncia, produzir
sentido ao que somos, fazemos, pensamos, sentimos e dizemos; e como isso vai
mudando ao longo da pratica e da vida” (FREITAS; FIORENTINI, 2007, p. 63).

Os diarios foram produzidos e socializados via ferramenta computacional
(drive online) permitindo o acesso de todos, tanto para visualizagdo quanto para
edicdes. Esse espaco, também, foi usado para a socializagao de textos, orientacoes
curriculares, documentos normativos, entre outras informagdes importantes para o
desenvolvimento das a¢des. Ademais, registramos em audio e em video momentos
como: reunides de estudo, de planejamento, de socializagao dos planejamentos e de
aulas desenvolvidas; aulas desenvolvidas no ambito da disciplina e na escola de
estagio; plenarias; entre outros convertidos em textos. As textualizacées desses
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momentos, bem como os diarios da orientadora e dos estagiarios, passaram a
constituir o corpus de analise do presente estudo.

O estudo, portanto, foi desenvolvido no ambito do ECSM do curso de
Licenciatura em Matematica da UnB, de acordo com o fluxo, no 7° semestre do
curso, integrando a disciplina de ECSM | (Anos Finais do Ensino Fundamental), com
8 créditos (120 horas), sendo 4 créditos realizados no Departamento de Matematica
(MAT) e 4 créditos na escola. Contou com a participagao de 17 futuros professores,
sendo 5 mulheres e 12 homens, com idades entre 19 e 47 anos, sendo, a maioria
entre 20 e 22 anos. Estes foram convidados a participar do estudo e orientados
sobre aspectos éticos e legais relativos a essa participagdo. Em continuidade, foi
socializado que aqueles que nao tivessem interesse em participar teriam seu direito
garantido e cursariam a disciplina em situagdo semelhante a ultima oferta com outro
professor orientador. Apos negociagdes realizadas entre os futuros professores,
professora orientadora e professores supervisores, considerando anseios e
afinidades pessoais, interesses por escolas, por ano escolar, disponibilidade de
tempo, compatibilidade de agendas, entre outros aspectos, foram constituidos
quatro subgrupos:

Subgrupo 1: Escola Privada, 4 futuros professores, sexto ano.

Subgrupo 2: Escola Conveniada, 5 futuros professores, sétimo ano.

Subgrupo 3: Escola Publica Federal, 3 futuros professores, oitavo e nono ano.

Subgrupo 4: Escola Publica Distrital, 5 futuros professores, oitavo e nono ano.

O fato de compartilharmos responsabilidades e escolhas, de respeitar o
interesse de cada futuro professor e 0 modo como cada um deles desejava se
engajar nos subgrupos para vivenciar o ECSM e as demandas da escola abriu
espaco para a constituicdo de pequenas CoP interessadas em pensar, discutir,
estudar, planejar, ministrar e analisar aulas de matematica para estudantes de sexto
a nono ano do Ensino Fundamental. Além disso, as escolhas do grupo quanto as
escolas ® ampliaram o acesso as diferentes culturas escolares, metodologias,

crencas e representagdes sociais sobre o ensinaraprender® matematica nestes anos.

5 Estas foram convidadas formalmente em reunido que contou com a presenga da professora
orientadora, da coordenagcdo e do(a) professor(a) de matematica que recebeu os estagiarios,
momento em que foi apresentado o objetivo do estudo e suas etapas de execugao.

6 Expressdo utilizada por Carvalho e Fiorentini (2013) para destacar a indissociabilidade ou
interpendéncia entre ensino e aprendizagem.
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Os futuros professores em interacdo entre si e entre a professora orientadora
e professores supervisores transitaram, semanalmente, pelo MAT e pelas escolas,
constituindo quatro espagos de participacdo, com praticas bem especificas:

Grande Grupo: neste espago, reuniam-se professora orientadora e futuros
professores, as sextas-feiras, das 8 as 12h, nas instalagdes do MAT, totalizando 15
encontros no semestre (60 horas). Os encontros possibilitaram diversas praticas, em
especial, as de estudo, preparacao e discussao coletiva sobre as aulas que seriam
ministradas pelos estagiarios. Eles foram organizados do seguinte modo: 2
encontros para encaminhamentos administrativos, éticos e legais do estagio; 3
encontros para estudos iniciais sobre as orientagdes curriculares e o livro didatico de
cada escola; 10 encontros de estudo, planejamento e analise de aulas a partir das
etapas do LS (Quadro 2), atentos as observagbes realizadas nas escolas; aos
conceitos matematicos, as justificativas dos algoritmos de modo a antecipar duvidas,
perguntas, dificuldades; como também, as analises das aulas e da experiéncia,
problematizando as dificuldades e os desafios e buscando compreensdo para o
futuro campo de atuagdo. Neste espaco, a interacdo ocorreu por meio da leitura e
discussao de: a) artigos cientificos de Educagcdo Matematica sobre o paradigma do
exercicio e cenarios de investigacdo (SKOVSMOSE, 2000); ensino exploratorio;
analise de notacdes matematicas/analise de erros e a pratica docente; avaliagao
formativa, tecnologias, incluséo, entre outras tematicas que emergiram do contato
com as escolas; b) excertos dos diarios da professora orientadora e dos futuros
professores; c) observagdes, vivéncias e dados construidos nas escolas (vozes de
professores e alunos, avaliagdes escritas e orais etc.). Em todos esses momentos, a
professora orientadora atuou no sentido de provocar, problematizar e fomentar o
registro e a reflexdo, tanto no Grande Grupo quanto no Drive sobre o que acontecia
nas salas de aula das escolas.

Subgrupo no MAT: neste espacgo, os subgrupos se reuniam em salas de aulas
ou no LEMAT para conversar, estudar, digitar, planejar, simular aulas, reclamar,
indignar-se, comemorar, entre outras agbes e manifestagdes. Em alguns momentos,
a professora orientadora foi convidada, esteve com eles e pdde esclarecer duvidas
pontuais e/ou acolher angustias e reflexdes sobre: permanéncia ou ndo na docéncia;
a ma qualidade de vida de alguns professores devido a sobrecarga de aulas; as
demissdes de professores; a diminuicdo do numero de estudantes em algumas

escolas privadas; o fechamento de escolas; entre outros. Este espago foi gerido
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pelos estagiarios motivados por demandas semanais ou diarias que exigiam deles, o
encontro, a conversa, a decisdo ou simplesmente o estar junto, no subgrupo.

Subgrupo na Escola: este espaco diz respeito aos momentos nos quais 0s
futuros professores de cada subgrupo estiveram na escola, durante 4 horas
semanais, em horario negociado com o professor supervisor, de acordo com seus
horarios nas turmas em foco. Assim, eles observaram, participaram, discutiram e
analisaram aulas planejadas e/ou ministradas por eles; interagiram com o professor
supervisor e debateram sobre: conteudos, abordagens didaticas, avaliagéo,
curriculo, necessidades conceituais e pessoais dos estudantes; necessidades,
alegrias e frustragdes da carreira docente. Ademais, conheceram o ambiente
escolar, a coordenagao pedagogica, o conselho de classe, a sala de professores, 0
sistema de avaliagdo; alguns participaram de reunido de pais e de festividades da
escola. Aléem disso, interagiram com os estudantes e observaram como eles
estudavam, como lidavam com a aula do professor e com os colegas, como lidavam
com os futuros professores; a quais conteudos mostravam-se mais € menos
motivados; em que circunstancias participavam mais ou menos das aulas; entre
outros aspectos. Neste espago, aconteceram as plenarias com o professor
supervisor.

Subgrupo no Espacgo Virtual: este espaco diz respeito aos momentos nos
quais os futuros professores, de cada subgrupo, interagiam entre si por meio do
Drive e do WhatsApp, de acordo com suas necessidades ou demandas postas no
grande-grupo. Por intermédio do WhatsApp, estagiarios e professores (orientadora e
supervisores) conversaram sobre: horarios, imprevistos, deslocamentos, material
didatico, copias, impressdes, enfim, sobre aspectos logisticos e pedagogicos;
alegrias e duvidas; avangos e recuos no cotidiano do estagio. No Drive, a professora
orientadora e os futuros professores interagiam e socializavam documentos, artigos,
planejamentos, relatorios de visitas as escolas, analise critica das visitas, entre
outros. A edigc&o possibilitada no Drive criou dialogos entre os futuros professores no
subgrupo, entre estes e os demais subgrupos e entre os subgrupos e a professora
orientadora. Os vinculos foram se estabelecendo de modo a respeitar e a acolher a
producdo do outro, entendendo que todos estavam em momento de
desenvolvimento e que aprenderiam, também, ao observar como cada um
significava a experiéncia.

A trajetédria de participagao dos futuros professores foi marcada pela mudanca

no estilo ou padrdo de sua participagao nas diferentes comunidades (comunidade
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Grande Grupo, comunidade Subgrupo, comunidade Licenciatura em Matematica,
comunidade Escola) que influenciavam e problematizavam aspectos de suas
formacbes e constituigao profissional. Assim, por meio das a¢des que aconteceram
no cotidiano das escolas e do MAT, bem como das observagdes e analises que
foram realizadas a partir delas nos quatro espacgos de participacdo, os futuros
professores negociaram significados, refletiram, mobilizaram e produziram
conhecimentos.

Neste artigo, optamos por tomar como foco de analise e discussdo as
aprendizagens e os aprendizados docentes construidos no dmbito do Subgrupo 3,
colocando em destaque episddios das praticas dos futuros professores deste

subgrupo, ao desenvolverem as etapas do LS, descritas no Quadro 2.
Trajetoérias de participagao e aprendizagem do Subgrupo 3

O contexto de atuagdo do Subgrupo 3 foi uma escola publica federal,
estabelecida em Brasilia, desde a década de 1970. Seus estudantes apresentam
alto indice de aprovagao em processos seletivos para diversas carreiras, Exame
Nacional do Ensino Médio e/ou vestibulares especificos, o que confere a instituicdo
a imagem de exceléncia no ensino.

Integraram o Subgrupo 3, dois homens com idades de 21 (E1) e 42 anos (E2),
respectivamente e uma mulher com idade de 21 anos (E3) que revelaram, nos
primeiros encontros no Grande Grupo, compartilhar algumas crengas sobre a escola
escolhida, dentre elas: (1) possuir excelente estrutura fisica e material; (2) numero
suficiente de professores e demais profissionais da equipe escolar com qualificagao
equivalente a fungdo desempenhada; (3) predominancia do paradigma do exercicio
e tratamento dos topicos curriculares em alto nivel de complexidade; e (4)
estudantes sem historico de dificuldades de aprendizagem dos conteudos.

A medida que eles passaram a ter acesso a escola e a frequentar a sala de
aula regular e o setor de apoio ao estudante’ em situagdo de dificuldade, essas
crengas foram problematizadas e discutidas no Subgrupo e no Grande Grupo, sendo
algumas confirmadas e outras refutadas. Eles confirmaram que a escola possuia
excelente estrutura fisica e materiais didaticos, além de dispor de recursos humanos
em quantidade e qualificagcdo desejavel. Todavia, observaram a coexisténcia de

diferentes perspectivas didatico-pedagogicas, como revela “E2” em seu diario:

7 Nesta instituicdo escolar, os futuros professores de matematica acompanham as aulas na sala de
aula regular. Todavia, a regéncia s6 é permitida no Setor de Apoio ao Estudante em situagédo de
dificuldade. De modo geral, a regéncia acontece junto a turmas de 15 e 20 estudantes.
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Nas observagdes deste dia, no nono ano, foi trabalhada a resolugao
e a corregdo de exercicios sobre relagbes métricas nas
circunferéncias. Diferente das outras vezes que presenciamos
exercicios feitos em sala e valendo carimbo, neste dia os alunos
estavam bem dispersos e a maioria copiou o exercicio de algum
colega com o fim de obter o carimbo, mas sem ao menos tentar
realizar o exercicio. No oitavo ano, o professor revisou férmulas de
poligonos. Infelizmente ndo estivemos presentes na aula onde ele
introduziu o conteludo, para termos certeza se o enfoque foi feito na
memorizagdo das formulas mesmo com as demonstragdes ou se 0
professor fez uso de algum recurso especial (Diario de E2, Subgrupo
3).

A professora P2 nos falou sobre como foi a aula em outra turma,
onde os alunos mediram circunferéncias e calculavam as razbes
obtendo o valor aproximado de pi. Achamos uma proposta bacana
para envolver os alunos e sair um pouco da rotina, como também
uma oportunidade deles compreenderem "de onde vém" certas
coisas matematicas (Diario de E1, Subgrupo 3).

Esses excertos dos diarios apresentam, de um lado, indicios da existéncia de
uma pratica pedagogica ainda alinhada ao paradigma do exercicio (E2), mas, de
outro lado, evidéncias de uma pratica exploratoria, de uso de metodologias ativas,
nas quais os alunos tinham que fazer medicdes e descobrir relagées fundamentais,
como o valor aproximado de “pi” (E1). E2 mostra também a existéncia de uma
cultura escolar, na qual alguns alunos tentam burlar o contrato didatico, mediante
uso do recurso da cola.

O modo de organizar a sala de aula e os espagos de apoio aos estudantes
com dificuldades, as escolhas didatico-pedagodgicas dos professores, o envolvimento
dos estudantes com a proposta da aula e a compreensio por parte dos estudantes
dos conceitos matematicos passaram a inquietar, cada vez mais, os membros do
Subgrupo 3. Esse fato fomentou muitos registros, reflexdes e discussdes entre eles

e no Grande Grupo, o que abria a possibilidade de outras praticas educativas:

No setor [de apoio] sdo realizadas atividades de reforgo e reviséo
dos conteudos necessarios para a Avaliagcao de Estudos, no formato
de fichas de exercicios. Com o tempo, percebi que essa forma de
trabalhar com os alunos nao parecia estar progredindo muito, visto
que eles estavam pouco participativos nas aulas e quase nao se
lembravam do conteldo trabalhado... Percebi que o setor poderia ser
melhor aproveitado, uma vez que ele estava apenas reproduzindo o
mesmo ambiente da sala normal, onde os alunos ja estavam com
dificuldades (Plenaria 2, E1).

Devo confessar que, mesmo ja tendo acompanhado de perto um
aluno da instituicdo, ainda trazia comigo certa visdo elitista com
relagdo ao mesmo. Digo elitista em relacdo ao nivel dos alunos,
pelos bons resultados alcangados em avaliagdes. Mas constatei que
0 universo é bem heterogéneo. Ha, sim, alunos com um nivel bem
elevado, mas a grande maioria se encontra dentro daquilo que
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poderiamos chamar de normalidade. Assim como ha alunos com
dificuldades de aprendizagem, como em qualquer escola (Diario, E2).

Ao término do periodo de ambientagcédo na escola, o Subgrupo 3 passou a se
posicionar mais frente as observag¢des que faziam, ja verbalizando a necessidade de
alterar a organizagao fisica e a opgdo metodologica para o tratamento do tdpico
curricular que assumiriam na regéncia. Em paralelo, tensées acerca do uso da
linguagem matematica no livro didatico, na lousa, na fala da professora supervisora,
na fala dos futuros professores, foram observadas nos quatro espagos de
participagdo. Logo, termos como intui¢do, dedugdo, formalismo, reducionismo,
desenho, figura geométrica, demonstragdo, prova, entre outros, demandaram a
busca de leituras e estudos mais especificos, tendo em vista sua compreenséao e

outras possibilidades de exploragdo pedagadgica.

Percebemos que os alunos tém muita dificuldade em coisas muito
basicas, que deveriam ter sido bem definidas nos primeiros anos do
ensino fundamental 1, adicdo, subtragdo e trabalhar com fracdes...
conversamos com P1 sobre a necessidade de auxiliar os alunos
nessa parte basica, porém essencial, com a utilizacdo de exercicios
mais simples e relembrando conceitos, homenclaturas e algoritmos
aritméticos necessarios para o desenvolvimento dos novos
conteudos, o que causou divergéncia pela falta de tempo para fazer
tudo... e preparar os alunos para as avaliagdes (Diario, Subgrupo 3).

De fato, a linguagem matematica € uma das principais dificuldades
que a maioria das pessoas enfrenta, até alguns de nds, alunos de
graduacdo em matematica, ha pouco tempo ignoravamos muitos
dados em enunciados, as vezes por simplesmente nao entender no
que aquilo acrescentava ao problema... (Diario, E1).

Os excertos de diarios, apresentados acima, evidenciam que os estagiarios
perceberam algumas dificuldades na aprendizagem dos estudantes, o que
demandaria um trabalho diferenciado do professor. O primeiro destaca a falta de
dominio de pré-requisitos basicos que afetam o estudo de novos conteudos.
Entretanto, a forma de tratar ou enfrentar esta dificuldade gerou divergéncias entre
os futuros professores e a professora supervisora; sobretudo, em relacdo ao uso do
tempo de aula para atender as dificuldades de aprendizagem dos estudantes e/ou a
pressao que as avaliagdes escritas impunham ao trabalho no setor de apoio. O
segundo excerto destaca a linguagem matematica como dificuldade que interfere no
entendimento e na aprendizagem, tanto dos estudantes da escola quanto dos
préprios licenciandos, algo que poderia ser mais estudado no curso de Licenciatura.

Nos quatro espacos de participagcdo, questionamentos, discussbes e
discordancias sobre o papel do curso de licenciatura e do ECSM frente a formacgao
do professor de matematica foram constantes. Assim, discutiu-se sobre: carreira;
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profissdo docente; valorizacdo profissional; a necessidade de uma formacao
especifica para a docéncia; o desafio de ser professor. Alguns defenderam que
docentes sem licenciatura ndo poderiam atuar como professores de matematica na

Educacao Basica; outros discordaram.

Ao final, a professora nos perguntou mais sobre nossas experiéncias
como professores, pois identificou em nds "manias" de professor
particular, com relacdo ao pegar o lapis e escrever pro aluno, querer
mostrar como faz e muitas vezes até fazer por eles de certo modo.
Entao, nos orientou a estimular mais a independéncia dos alunos € a
encoraja-los a pensar por si s, criando suas proprias estratégias e
os forgando a utilizar o que ja sabem (Diario, E1).

Foi mais uma experiéncia com muito aprendizado para todos nds, e
saimos de |a refletindo sobre essa maneira de agir. Como incentivar?
Como encorajar? Queremos tanto que o aluno acerte e entenda que
as vezes podemos deixar passar o detalhe que torna aquilo que é
simples para nés, dificil para eles (Diario, E3).

Os excertos de diarios, apresentados acima, evidenciam o0s primeiros
aprendizados dos futuros professores decorrentes da interlocugdo que comegam a
estabelecer com os professores supervisores, tendo como foco de analise as
praticas de ensinar e aprender em sala de aula. Aprendizados esses que foram
reconhecidos e verbalizados pelos préprios estagiarios e que dizem respeito ao
modo como o professor faz a gestdo da aprendizagem matematica (POTARI;
JAWORSKI, 2002), proporcionando aos estudantes andaimes ou apoios para que
possam construir o conhecimento matematico, ao invés do uso de funis que levam
os alunos a chegarem diretamente as respostas certas sem que sejam desafiados a
pensar e a mobilizar seu pensamento matematico.

Foi a partir dessas observagoes, reflexdes e tensdes que o grupo optou por
desenvolver aula exploratério-investigativa sobre poligonos regulares inscritos em
uma circunferéncia para estudantes do nono ano. Durante os estudos iniciais,
futuros professores e professora orientadora avaliaram a proposta de aula a partir da
construgdo geomeétrica com apoio do geoplano. Tal possibilidade advém de praticas
anteriores realizadas no ambito do LEMAT com estudantes do ensino fundamental
na presenca de seus professores. Logo, o entendimento convergiu para a
investigacdo geométrica que a aula suscitaria, além de vincular as disciplinas de
desenho geométrico e matematica, ofertadas na instituigéo.

Os futuros professores defendiam a ideia de que, assim, ampliariam a
observacao/analise e a dedugao das expressdes para o calculo da medida do
apotema e de areas de poligonos regulares. Desse modo, a primeira versao do

planejamento alocava no geoplano a construgdo de uma circunferéncia e poligonos
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regulares nela inscritos, um por vez: tridngulo equilatero, quadrado e hexagono. Ao
longo das construgdes, a producéo e a negociagao de significados sobre o apétema
e 0 raio da circunferéncia seriam provocados pelo futuro professor responsavel pela
aula, buscando o entendimento entre os estudantes de que o elemento comum dos

poligonos era o raio da circunferéncia.

Figura 1— Geoplanos com as construc¢des de tridngulo equilatero, quadrado e hexagono.
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Fonte: relatério de Pesquisa da primeira autora

Uma das caracteristicas do LS, adotado no presente estudo, era discutir o
planejamento em varios espagos, no Subgrupo, no Subgrupo na Escola e no Grande
Grupo. Desse modo, o planejamento inicial foi levado a discussao no Subgrupo junto
a professora supervisora. Esse processo de negociagdo imprimiu alteragdes no
planejamento, a partir dos seguintes argumentos: a construcdo dos trés poligonos
inscritos deveria ser conjunta para que os estudantes observassem o raio da
circunferéncia como um elemento comum aos trés; a construcdo do apdtema
deveria ocorrer em articulagédo ao calculo de sua medida, entre outras. Tudo isso
reverberou no planejamento que fora levado ao Grande Grupo para socializag&o.

A socializaggo no Grande Grupo possibilitou outras discussdes e
negociagdes, tais como: poluicdo visual ao construir figuras no geoplano com o
apoio de ligas elasticas; necessidade de ter os momentos da aula bem descritos no
plano com tempos bem delimitados; necessidade de delimitar o que seria trabalhado
em pequenos grupos, em dupla e individual; em qual ordem e como seriam
vivenciadas as construgdes no geoplano e com lapis e papel; necessidade de
atentar as falas como “encontre o apdétema da figura”, pois ndo ha apenas um
apotema e nem apenas uma altura num triangulo.

Os atos de interagir com os colegas, futuros professores, e de desenvolver a
aula planejada trouxeram ao Subgrupo outros entendimentos sobre a proposta,
provocando muitos questionamentos: seria mais adequado iniciar com o geoplano?
Seria pertinente fazer uso da experiéncia que eles ja tinham com a disciplina de
desenho geométrico e alterar a ordem? Como coordenar tempos de interagao téao

diferentes entre os estudantes ante o uso de instrumentos de desenho e geoplano?
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Uma das coisas que discutimos com P1 foi a dificuldade de os alunos
relacionarem a matéria de desenho geométrico e a matematica, onde
P1 diz que os préprios regentes ndo se comunicam entre si, porém
eu tive a oportunidade de assistir uma aula do professor F, logo apés
uma aula de desenho geométrico de outro professor onde foram
feitas relagdes entre ambos os conteudos ministrados (Diario, E3).

A atuacao em grupo foi, para mim, um aspecto muito positivo e
enriquecedor, pois, tendo cada um uma perspectiva diferente, o
planejamento das atividades a serem desenvolvidas passava por
uma analise criteriosa, em cada um apontava pontos a serem
melhorados ou mesmo contemplados. Assim, tinhamos como
produto um material bem elaborado e capaz de apontar as
dificuldades apresentadas pelos alunos (Diario, E1).

Ao desenvolver a aula na escola, os futuros professores observaram que os
estudantes gastaram mais tempo que o esperado por eles e que a proposta de criar
um ambiente mais investigativo para o tratamento dos conceitos geométricos
provocou a todos. Os estudantes relataram, em varios momentos, o quanto ver,
tocar e olhar para aquelas constru¢gées no geoplano os provocaram a repensar ou
ressignificar suas compreensdes de conceitos geométricos como: ponto, segmento
de reta, reta, angulo, entre outros. Além disso, a aula evidenciou, na analise dos
futuros professores, a importancia da construgcdo geométrica a partir de lapis e

papel, ressaltando o valor da disciplina de desenho ainda vigente na escola.

Figura 2 — Momentos da aula desenvolvida na escola

Fonte: arquivo da primeira autora

A plenaria 1 com a professora supervisora evidenciou o quanto a proposta
mostrou-se pertinente para o tépico curricular em questao, ao mesmo tempo em que
permitiu a ela vislumbrar melhorias para (re)aplicagdo em outras turmas. No entanto,
a discussao provocou a todos quanto ao melhor uso do tempo e as caracteristicas
da proposta quanto a capacidade de o professor reunir as contribuicbes dos
estudantes no sentido de sistematizar o que foi produzido coletivamente, inclusive
sobre como organizar tais produgdes, se na lousa, se em slides projetados ao fundo

da sala para que todos acompanhem.

Talvez a utilizacdo de tecnologias alternativas ajudasse a trazer os
alunos a se interessarem mais ja que € o que esta em alta no seu
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contexto de vivéncia atual, porém, em nossa atividade de
intervencdo, usamos um recurso simples e percebemos o quanto os
alunos se envolveram nas atividades (Diario, E3).

Vocé sabe o conteldo, mas vocé saber o conteudo, para o professor,
nao é o suficiente. Vocé tem que saber passar o contetido. Entdo, eu
até me martirizava muito, até a P1 comentou |3, que eu me
preocupava muito que o aluno tinha que aprender. Mas eu falei:
caramba, o aluno tem que aprender porque é para isso que eu estou
aqui! Nao estou aqui para mostrar para ele que eu sei (Plenaria 1,
E2).

Muitos aspectos discutidos na Plenaria 1 foram aprofundados ao longo da
Plenaria 2, situando-os ante as crencas e concepg¢des que povoam o trabalho
docente em matematica. Tudo isso demarcava, entre eles, possibilidades e duvidas

em relagao a carreira docente e ao seu futuro académico.

Mesmo ja tendo alguma experiéncia com aulas particulares,
monitorias e até mesmo como professora titular em turmas de ensino
médio, apesar da Regéncia 1 ser com foco nos anos finais do ensino
fundamental, foi de extrema importancia perceber o quanto é
necessario se preparar diariamente para ser professor. A importancia
da preparagdo, o planejamento, e principalmente o olhar para os
alunos com a intencdo de conhecer como aprendem e buscar
alternativas e meios para que se chegue no objetivo da
aprendizagem real foram os pontos que despertaram em mim essa
clareza do quanto essa profissao é desafiadora e necessaria (Diario,
E3).

A maior satisfacao foi poder ouvir dos alunos a frase: Professor, pode
me ajudar? Assim como os alunos do setor, com os quais muito me
identifico, percebo que talvez seja algo que esteja além da minha
capacidade, pois a obtencdo dos conhecimentos necessarios a
formagao como professor néo é simples. E ndo o poderia mesmo ser,
pela enorme responsabilidade que esta sobre os ombros daqueles
que trabalham com a arte de ensinar (Diario, E2).

Entre certezas e incertezas, o0s estagiarios, ao experienciarem
colaborativamente o trabalho docente sob um processo de Lesson Study, sobretudo
em suas fases de planejamento, regéncia de classe e reflexdo sobre a pratica
docente, passaram a revelar como se sentiam, se imaginavam, se percebiam e se

identificavam como professores de matematica.
Discussao e consideragoes finais

As especificidades dos espacos de participacdo e o desenvolvimento do
ECSM em processo de LS possibilitaram maior vinculo entre o Departamento de
Matematica (UnB) e a escola e criou muitas oportunidades para que formadores de
professores, professores e futuros professores trabalhassem coletivamente e, as
vezes, colaborativamente. Ao Ilongo desse processo, evidenciaram-se

aprendizagens profissionais que ocorreram em alinhamento as principais etapas do
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LS, constituindo-se um modo de ser e tornar-se professor(a) de matematica neste
contexto.

A fase de estudo/planejamento foi muito influenciada pelas observagdes que
os futuros professores realizaram na escola, em especial, a partir da analise das
notagbes matematicas dos alunos. Conhecer as dificuldades conceituais dos alunos
e localiza-las no curriculo da escola bem como levantar hipoteses sobre a relagao
destas dificuldades com o modo como a aula era conduzida pelo professor
supervisor fez como eles buscassem uma estratégia de ensino que promovesse a
investigacédo, o dialogo entre os alunos e, entre estes e os futuros professores.
Neste aspecto, estar em processo de LS impulsionou a cultura do didlogo, da
socializacdo e da reconstrugao de escolhas. Tudo isso, acabou por fomentar, na
pratica dos futuros professores na escola, acdes mais acolhedoras, menos criticas
junto aos alunos — haja vista que, para eles, era cada vez mais aceitavel o
entendimento de que n&o havia uma pratica correta e sim, um processo coletivo em
desenvolvimento que constréi algumas praticas compativeis com as necessidades
daqueles alunos, naquele momento.

De modo especial, os resultados sugerem que as fases de estudo/elaboragao
do plano de aula e seu posterior refinamento nas plenarias foram as que mais
criaram oportunidades de aprendizagem para os futuros professores. Nessas fases,
as dificuldades dos alunos, observadas pelos futuros professores e discutidas no
subgrupo e no grande grupo, influenciaram as decisdes relativas a caracterizagéo da
tarefa e da mediacédo. Nas plenarias, observou-se que os estagiarios avaliavam os
riscos/ganhos de propor, naquele contexto educativo, a investigagdo matematica
frente as especificidades do tdpico curricular e as dificuldades dos alunos.

Os questionamentos das professoras orientadoras e supervisoras, ao longo
das fases do LS, fomentaram a tomada de consciéncia, entre os futuros professores,
dos feedbacks individuais e coletivos fornecidos por eles aos alunos e, do modo
como estes limitavam, incentivavam ou silenciavam os alunos. Para tanto, a analise
de gravagdes em video de trechos da aula desenvolvida foi fundamental para captar
excertos de pratica, que permitiram contrapor o planejamento e a aula desenvolvida.
Quais antecipagbes de duvidas dos alunos foram confirmadas e quais foram
refutadas? Quais solugdes ou duvidas ndo foram antecipadas no planejamento e se
fizeram presentes na fala ou na produgao escrita dos alunos? Ademais, observa-se
que o ECSM em processo de LS, como o desenvolvido neste estudo, contribuiu para

que os futuros professores se percebessem capazes de construir uma pratica
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contraria ao paradigma do exercicio. Estes resultados sdo coerentes com outros
estudos em LS, desenvolvidos junto a futuros professores de ciéncias exatas
(CONCEICAO; BAPTISTA; PONTE, 2019; MACEDO, 2020).

Inicialmente, observou-se, entre os futuros professores, a ampliacdo da
capacidade de escrita e reflexdo sobre a propria pratica, sobre o que
experienciavam na escola. A valorizagao da colaboragao entre eles no Subgrupo, o
respeito aos modos de fala e escrita de cada um, seja no Drive ou na socializagao
da aula investigativa no Grande Grupo, seja nas verbalizagdes e discussbes em
Plenarias, contribuiram para mostrar, evidenciar e compreender melhor seu papel e
o lugar e o valor do professor na sociedade atual, assumindo os desafios da
profissdo docente.

Os futuros professores do Subgrupo 3 mudaram seu padrédo de participagéo,
tanto no Subgrupo quanto no Grande Grupo de modo gradual, o que pbéde ser
acompanhado pelos seus relatos que contrastavam a observacgao feita por eles na
escola a eventos vividos por eles na licenciatura em matematica ou nas discussoes
nos diferentes espacos de interagdo. Isso deu a eles mais seguranga durante as
interagbes verbais e ampliou a confianga dos colegas sobre suas falas sendo,
muitas vezes, convidados a ponderar relatos de outros subgrupos.

Assim, os futuros professores do subgrupo 3 passaram a participar mais
discursivamente quando compreenderam que a sua participagdo era legitima e
valorizada pelos colegas de estagio. Sabemos que o conceito de participagado é
caracterizado quando ha um reconhecimento mutuo do envolvimento entre os
membros da pratica (WENGER, 1998). Nesse sentido, foi possivel perceber o
envolvimento dos membros do Subgrupo 3 nas praticas de ensinaraprender
matematica no ensino fundamental. Ademais, foi evidenciado o reconhecimento
mutuo por parte dos colegas futuros professores e a professora supervisora. Do
mesmo modo, nota-se que tanto E1, como E2 e E3 demostram sentimentos de
pertencimento a comunidade formada no @mbito do ECSM, reconhecendo-se e
sendo reconhecidos pelos demais participantes como professores em formacéo.

Posteriormente, a medida que as agdes do estagio curricular, na perspectiva
do LS, iam se desenvolvendo, os estagiarios ampliaram suas reflexdes e
compreensodes sobre o proprio curso de licenciatura, sobre como a cisao entre teoria
e pratica na licenciatura é prejudicial ao desenvolvimento profissional dos futuros
professores. Passaram, assim, a valorizar as agdes compartilhadas de estudar,

planejar, analisar uma aula, reconhecendo que o estudo da pratica de
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ensinaraprender matematica na escola € um processo rico de aprendizagem
docente e de produgao de conhecimentos sobre o ensino da matematica. Nesse
contexto, desenvolveram sua capacidade de identificar as dificuldades dos
estudantes e, a partir delas, propor agdes que os auxiliassem a supera-las.
Perceberam, a partir desse estudo, que a escolha e o uso de materiais
manipulativos, como o geoplano, ndo se limita apenas a motivar ou a engajar o
estudante a atividade matematica; a exploracdo adequada desses materiais,
mediante tarefas bem planejadas e uma agdo mediadora do professor, tem um papel
importante e fundamental na gestdo da aprendizagem do aluno, especialmente na
construgao dos conceitos geométricos.

Nas etapas finais do ECSM desenvolvido sob a perspectiva LS, os estagiarios
desenvolveram competéncias e saberes tais como: a de ouvir e acolher a sugestéao
do outro (colega, orientador ou supervisor); a de negociar com eles as propostas e
alternativas didaticas; a ndo subestimar a capacidade de aprender dos estudantes,
elaborando bons desafios matematicos e materiais didaticos, como destacam Potari
e Jaworski (2002). Além disso, passaram a expor com mais naturalidade e
confianga, aos colegas e ao Grande Grupo, suas dificuldades, intepretagbes e
limitacbes acerca de seus aprendizados e dos conhecimentos matematicos e
didatico-pedagdgicos requeridos durante o estagio. Por outro lado, evidenciaram
coragem e confianga em seus atos de explicar, escrever na lousa, resolver
problemas, entre outros. Igualmente, foi possivel ver como eles ja se percebiam e se
identificavam como professores, socializando suas incertezas e seus anseios
profissionais, frente aos desafios e responsabilidades da profissao docente.

Tudo isso nos leva a inferir que aprendizagens discursivas, interativas e
experienciais foram coconstruidas pelos membros do Subgrupo 3, sendo
evidenciadas, transversalmente, nos diferentes espacos de interacdo. Isso nos
mostra, também, o quanto eles se tornaram mais confiantes para fazer uso do que
aprenderam em outros contextos, outras disciplinas da graduagéo, outros espacgos
de docéncia. Ilgualmente, suas participagcdes foram além das dimensdes conceituais
e procedimentais da disciplina matematica. Os resultados evidenciam que elas
envolveram aspectos da organizagéo escolar, da gestao da sala de aula, da relagao
com pais dos estudantes, entre outras.

A colaboracdo, a atitude investigativa e a interagdo constante entre os
membros do Subgrupo os desafiaram a repensar a pratica docente que exerciam em

aulas de apoio e monitorias, buscando criar uma nova pratica — situada e condizente
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com as necessidades dos estudantes daquela escola. Nao se tratava de construir
uma proposta a ser oferecida como resposta pronta a outras turmas e outras
escolas, mas, sim, uma postura enquanto futuros professores que os fortalecia para

enfrentar novos desafios e para construir novas possibilidades de solucéo.
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