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RESUMO

Este artigo apresenta uma reflexdo que visa relacionar conceitos chave da Pedagogia Freiriana a uma
perspectiva de inclusdo nas aulas de matematica, a qual reconhece a diferenga entre todos os
estudantes. Em um contexto permeado por tensdes, a complexidade dos processos de ensino e
aprendizagem torna-se mais evidente ao se tentar promover uma educacdo democratica. Com o
objetivo de contribuir para uma melhor compreensao das praticas baseadas no conceito de equidade,
este artigo discute aspectos relativos a inclusao, tolerancia e dialogo. Defende-se que praticas de
ensino e aprendizagem baseadas no dialogo podem contribuir para o combate as praticas opressoras,
favorecendo a tolerancia, cooperacao e construcdo da equidade, elementos essenciais para a inclusao
de qualquer aluno nas aulas de matematica.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino e Aprendizagem de Matematica. Educacdo Matematica e
Inclusé@o. Encontro entre diferencas. Dialogo e Tolerancia.

ABSTRACT

This article presents a reflection that aims to relate key concepts of Freirean pedagogy to a perspective
of inclusion in mathematics classes, which recognizes the difference between all students. In a context
permeated by tensions, the complexity of the teaching and learning processes becomes more evident
when trying to promote a democratic education. In order to contribute to a better understanding of
practices based on the concept of equity, this article discusses aspects related to inclusion, tolerance,
and dialogue. It is argued that teaching and learning practices based on dialogue may contribute to the
fight against oppressive practices, favouring tolerance, cooperation, and building equity, essential
elements for the inclusion of any student in mathematics classes.

KEYWORDS: Teaching and Learning Mathematics. Mathematics Education and Inclusion.
Meetings amongst differences. Dialogue and Tolerance.

! Doutora em Educacdo Matematica pela Universidade Estadual Paulista (UNESP/Rio Claro).
Pesquisadora Sénior na Universidade de Klagenfurt, Austria. Membro do Grupo de Pesquisa em
Educacdo Matematica e Inclusdo - Epura. E-mail: amandagm@yahoo.com.br. ORCID:
https://orcid.org/0000-0002-9472-3773.

@ @ @ https://periodicos.ufms.br/index.php/pedmat/index
perspectivas.educacaomatematica@gmail.com



https://periodicos.ufms.br/index.php/pedmat/index
mailto:perspectivas.educacaomatematica@gmail.com
mailto:amandaqm@yahoo.com.br
https://orcid.org/0000-0002-9472-3773

Introducéo

Nesse artigo apresentamos uma reflexdo que busca conectar a Pedagogia
Freiriana a uma concepcéo de inclusédo, destacando aspectos que contribuem para
um ensino e aprendizagem de matematica pautado pelo conceito de equidade. A
percepcao e compreensdo da existéncia de préaticas educacionais opressoras que se
apresentam como barreiras para aprendizagem de diversos estudantes, bem como a
concepcao de aprendizagem construida por meio do diadlogo constituido a partir das
relacbes humanas, sdo caracteristicas da Pedagogia Freiriana que embasam tal
reflexdo (FREIRE, 1983; 1996; 2011).

Freire entende o dialogo como uma exigéncia existencial para a educacéo.
Para o educador, a comunicacdo dialégica € um elemento fundamental para o
processo de ensino e aprendizagem, a qual contribuiu para a criagdo de uma relacao
horizontal entre professores e estudantes, compartilhamento de visdes de mundo e

reflexdes.

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo,
para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto, sua relacdo eu-tu. [...]
Por isso o dialogo € uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro
em que se solidarizam o refletir e 0 agir dos sujeitos enderecados ao
mundo a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um
ato de depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-
se simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes
(FREIRE, 1983, p. 78-79).

Freire acredita que o didlogo contribui para que as pessoas se tornem mais
humanas e se reconhecam enquanto sujeitos historicos, inacabados e autbnomos.
Nesse sentido, defende a educacdo como um ato politico e fundamental para a
transformacao do mundo, a qual possibilita multiplas aprendizagens sobre o mundo,
sobre o outro, sobre si e sobre a sua relagcdo com o outro e com o mundo.

A Pedagogia Freiriana, possibilita compreender os espacos educacionais como
um ambiente de critica, reflexdo, ética, democracia, autonomia, respeito as diferencas
e aos diferentes saberes e modos de aprendizagem, do reconhecimento e assungao
de diferentes identidades culturais e da consciéncia do inacabamento dos seres
humanos. Nesse sentido, propde que o curriculo seja construido tendo por base a
realidade dos estudantes, suas condi¢des, experiéncias de vida e expectativas futuras
(FREIRE, 1996). Tal perspectiva é desafiada pelas desigualdades, diferencas e
diversidade presentes nos ambientes de ensino. Como pensar em um ensino que
considere as condicdes e experiéncias de vida de estudantes com condi¢des e

experiéncias tao diferentes?
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Essas diferencas se dao por diversos aspectos que podem estar relacionados
a classe social, cor, raca, género, religido, nacionalidade, orientacdo sexual,
habilidades, entre outras. Tais diferengas sao acolhidas pela Educacéo Inclusiva, a
qual se compromete a favorecer estudantes que, devido a sua diferenca, nao
encontram possibilidades de desenvolvimento nas escolas como elas
tradicionalmente se apresentam. Assim, a Educacdo Inclusiva se conecta com
guestdes concernentes a equidade e justica social.

Equidade se difere de igualdade, ao reconhecer os diferentes meios e
condi¢Oes para que grupos ou pessoas distintas tenham acesso aos mesmos direitos.
Promover igualdade de acesso a recursos, professores qualificados e apoio
pedagdgico para todos os alunos, independentemente de suas diferencas, sdo acoes
gue podem ser entendidas como formas de garantir as mesmas oportunidades, mas
isso ndo é verdade.

Estudantes pertencentes a diferentes grupos sociais, com diferentes
necessidades, habilidades e histérias de vida, ndo tem as mesmas condi¢cdes de
acesso aos mesmos direitos. Por exemplo, um estudante surdo brasileiro usuario de
lingua de sinais, em uma aula sem a presenca de um intérprete, certamente sera
prejudicado, uma vez que, a lingua majoritaria nas escolas é o Portugués e nao a
lingua de sinais. Desse modo, € necessario um suporte para que este estudante tenha
as mesmas condi¢des dos colegas.

Para Ladson-Billings (2009), quando utilizado para se referir as oportunidades
de aprendizagem, o termo igualdade deixa de considerar os modos como se deu a
organizacdo da sociedade e o0 quanto isso tem influenciado nas oportunidades
ofertadas a diferentes grupos de pessoas. Com isso, ressalta a importancia do
reconhecimento e valorizacdo das diferencas, especialmente ao quando se refere a
guestdes que dizem respeito as chances para que todos os estudantes alcancem o
sucesso académico dentro das mesmas condicoes.

Equidade inclui o reconhecimento das inequidades presentes na sociedade e
na escola, das diferentes culturas, diferentes grupos sociais, diferentes habilidades e
os diferentes conhecimentos que os estudantes trazem para a sala de aula
(FAUSTINO, 2018). Assim, assume que diferentes oportunidades precisam ser
criadas para que diferentes pessoas tenham acesso ao mesmo direito.

Para que haja promocéao de equidade, é necessario que se tenha um ensino de
qualidade que possibilite 0 acesso e a permanéncia dos estudantes na escola, bem

como o desenvolvimento da cidadania e do conhecimento critico (SILVA et al, 2017).
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Para os autores, praticas de promocao de equidade, devem ser discutidas sob a
perspectiva da justica social.

No que tange a Educacdo Matemética, inspirados na literatura de Freire
(FREIRE, 1967; 1983; 1996; FREIRE; MACEDO, 2006) alguns autores tém ressaltado
o potencial da Educacdo Matematica na identificacdo de inequidades presentes na
sociedade e para constituicdo de uma base que sustente as lutas por justica social.
Lutas para que todos os seres humanos, independentemente de classe social, raca,
género, habilidade, religido, tenham acesso aos mesmos direitos (FRANKESNTEIN,
1983; GUTSTEIN, 2006; SKOVSMOSE, 2014).

Neste campo do conhecimento, equidade e inclusdo sao termos que tém sido
frequentemente relacionados. O crescimento da diversidade cultural nas sociedades,
tém mostrado que praticas destinadas as diferencas, muitas vezes tornam-se
individualizadas e excludentes. Assim, o desenvolvimento de praticas inclusivas que
possibilitem aos estudantes uma aprendizagem que nao esteja relacionada a padrdes
determinados por grupos dominantes vém ganhando espaco dentre as preocupacdes
concernentes ao ensino de matematica para todos (BISHOP; TAN; BARKATSAS,
2015).

As reflexdes propostas neste artigo sdo sustentadas por preocupacles
relacionadas com a pedagogia critica e justica social tendo como foco o ensino e
aprendizagem de matematica em ambientes escolares. Assim, busca-se destacar
aspectos da Pedagogia Freiriana que contribuem para préaticas educacionais pautadas
em conceitos de incluséo e equidade.

No que segue apresenta-se a perspectiva tedrica relacionadas aos conceitos
de inclusdo e tolerancia. Em seguida, apresenta-se uma discussao de aspectos
relacionados ao dialogo que favoreceram a equidade e inclusdo nas aulas de
matematica. Por fim, destaca-se a importancia da interacdo dialdégica para a pratica
da tolerancia, bem como para a cooperagao e construcado da equidade em praticas

educativas.
Inclusao e Tolerancia

Fundamentada em concepcdes relacionadas aos direitos humanos, a
Educacéao Inclusiva progride com um ideal de equidade e pressupde uma educacéo
centrada no estudante e em suas habilidades e, que atenda plenamente suas
necessidades educacionais de modo que todos consigam aprender. Esta perspectiva
se direciona a todos os estudantes e beneficia principalmente aqueles que foram

historicamente excluidos e/ou marginalizados da sociedade, bem como, todas as
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pessoas que nao possuem as mesmas oportunidades de educacao que a maioria da
populacao.

No Brasil, grande parte das preocupac¢des com a Educacdo Inclusiva esta
relacionada a escolarizacéo de pessoas com deficiéncia devido a exclusao historica
sofrida por este grupo durante um longo periodo e a luta pelo acesso e
democratizacdo da educacdo. A introducdo de novas politicas educacionais
relacionadas a Educacéao Inclusiva garante a acesso de alunos com deficiéncia nas
escolas regulares. Assim, a discussdo atual € direcionada a permanéncia desses
estudantes, bem como, de estudantes pertencentes a outros grupos sub-
representados. As reflexdes apresentadas neste artigo estéo direcionando para este
contexto.

A preocupagdo com 0 acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no
ambito educacional surge de forma mais efetiva a partir da Constituicdo Federal de
1988, a qual recomenda em seu artigo 205, a educacdo como um direito de todos que
vise o desenvolvimento pleno dos individuos, como o exercicio da cidadania e aptidédo
para o trabalho. E em seu artigo 208, busca sensibilizar as instituicdes de ensino
quanto ao acesso e permanéncia dos estudantes com deficiéncia (BRASIL, 1988).

Ao longo das décadas de 1990 e 2000, a preocupacdo com a escolarizacdo de
pessoas com deficiéncia pode ser identificada por meio de leis e acordos
internacionais rumo a um modelo de Educacéo Inclusiva (BRASIL, 1994; 1996; 2001,
2005; 2008).

No ano de 2008, a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008) trouxe mudancas significativas para o
entendimento sobre a educacao especial nos sistemas de ensino. A primeira delas foi
0 estabelecimento da educacéao especial como uma modalidade complementar ao
ensino regular por meio do Atendimento Educacional Especializado (AEE), o qual é
ofertado obrigatoriamente pelos sistemas de ensino, devendo ser realizado no turno
inverso ao das aulas regulares na sala de recursos da prépria escola onde o estudante
esta matriculado, em outra escola da rede publica de ensino ou em centros
especializados que prestam esse servigo educacional.

Visando o acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem de estudantes
com deficiéencia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas escolas regulares, essa politica procura orientar 0s
sistemas de ensino, de modo a garantir a transversalidade da educagé&o especial em

todos os niveis de ensino, inclusive no nivel superior, onde foram estabelecidos
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diretrizes para a criacdo e/ou estruturacdo de nucleos de acessibilidade (BRASIL,
2011).

A presenca de estudantes com deficiéncia nas escolas regulares abriu espacgo
para questionamentos, posicionamentos, duavidas, discussdes e reconstrucdo de
praticas que ndo tém contribuido com o processo de incluséo, assim como para o
desenvolvimento de conceitos e acdes compativeis com a proposta da escola
inclusiva. As incertezas surgem uma vez que, por mais que existam coisas atrativas

relacionadas ao processo de inclusdo, ha também aspectos problematicos.

7

Aparentemente, € louvavel trabalhar pela inclusdo no &ambito
educacional. Parece nao haver necessidade de justificar uma
educacao inclusiva. Parece uma coisa atraente de se fazer por si sé.

7

A questdo é como fazer isso. O ponto a ser ressaltado aqui, no
entanto, € que a inclusdo também € um conceito contestado.
(FIGUEIRAS; HEALY; SKOVSMOSE, 2016, p. 16, traducédo nossa)?

Esses autores veem a palavra inclusdo como um conceito contestado. Isto é,
um conceito que pode ter diferentes modos de interpretacdo, bem como pode operar
em diferentes discursos. Por nédo ter significados definido, ele pode representar
controvérsias sociais, econdmicas, religiosas, politicas e culturais. Assim, acreditam
gue uma das formas de se explorar a natureza contestada da Educacéao Inclusiva é
por meio da nocao de deficiencialismo.

Marcone (2015) chama de deficiencialismo a expressédo que faz referéncia a
construcdo da deficiéncia em termos de padroes de normalidade. Para reforgar o
argumento da deficiéncia como uma invencdo tendo como parametro um ideal de
normalidade, o autor buscou olhar a deficiéncia como uma experiéncia, algo que
estamos sujeitos a passar e ndo uma condi¢ao previamente estabelecida.

Para tentar responder a algumas das questdes que o movimentava, Marcone
(2015) buscou inspiracdo em leituras anticoloniais e em teorias pés-coloniais, que
discutem os modos como foram estabelecidas as relacdes entre os paises do ocidente
e suas colonias orientais. Com base nessas concepcdes, Marcone definiu o
deficiencialismo.

Para o autor, a deficiéncia é algo inventado por um grupo que vé a si proprio

como normal e coloca o grupo de pessoas com deficiéncia como um distinto deles,

2 Original: Apparently, it is a praiseworthy thing to work for inclusion in an educational domain. There
does not seem to be any need of justifying an inclusive education. It seems by itself an attractive thing
to do. The question is just how to do it. The point to be stressed here, however, is that inclusion is also
a contested concept.
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causando tensdo por meio de uma ideia de dicotomia, disfarcada por discursos
politicamente corretos (MARCONE, 2015).

De modo geral, o deficiencialismo refere-se a alguns grupos como deficientes
e prové opinibes sobre o que este grupo € ou ndo capaz de fazer. Essa € uma
concepcdo frequentemente identificada em praticas de ensino de matematica
destinadas a estudantes com deficiéncia e confrontar tal concepcao, exige mudancas
sobre a compreenséao da deficiéncia.

Nesse sentido, Skovsmose (2019) sugere olharmos para o termo deficiéncia a
partir da nocao de diferenca, e assim, pode-se interpretar Educacéo Inclusiva como
uma educacdo destinada ao encontro entre as diferencas. Para o autor, diferencas
definem uma das principais caracteristicas da condicdo humana e sao vistas em todas
as esferas da vida.

Considerar tal concep¢do € considerar a construcdo de uma educacgdo que
apoie a aprendizagem de todos os estudantes. Assim, um curriculo concebido com as
competéncias do aluno cego em mente, por exemplo, ainda € adequado para
estudantes com visdo perfeita. Ou seja, € possivel se pensar numa escola de
diferencas.

Nesse sentido, a Educacéo Inclusiva pode ser considerada como uma
educacao que procura valorizar as diferencas e ndo uma educacdo que tenta incluir
os diferentes em algum padrdao de normalidade. Para Skovsmose (2019), essa
concepgao nos permite interpretar a Educagéo Inclusiva como novas formas de
propiciar encontro entre as diferencas.

Moura (2020) compreende encontro como uma habilidade humana de estar
com o outro (ou outros) experienciando uma relagdo mutua, o que sugere movimento,
acao de descobrir, de ter consciéncia de coisas novas. A autora salienta que essa
relacdo nem sempre é possivel nos ambientes de ensino, uma vez que, mesmo
compartilhando o mesmo espaco fisico, € comum que estudantes estejam em
diferentes niveis de aprendizagem e compreensao das praticas realizadas. Nesse
sentido, 0s encontros tornam-se responsaveis por promover uma relagdo mutua na
convivéncia com o outro.

A convivéncia entre as pessoas € uma das preocupacdes da Pedagogia
Freiriana. Para Freire uma boa relacdo entre as pessoas contribui para o
estabelecimento da democracia, a qual ndo se refere apenas a um modelo de
organizagdo governamental, mas também a expressées democraticas presentes nas

relagcdes cotidianas, em especial na educacgao (FREIRE, 1959).
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Uma educacdo democratica concebe o estudante como parte do processo
educativo, e ndo apenas como alguém destinado a aprender e seguir regras. Assim,
propicia condi¢bes para que educandos se percebam enquanto sujeitos singulares,
capazes de transformar o mundo e ndo apenar adaptar-se a ele.

A educacdo democrdtica tem como um dos seus principais pilares a
pluralidade, assegurando o respeito a todas as diferencas presentes no ambito
educacional. Desse modo, a democracia se relaciona com a tolerancia, um aspecto
essencial para a construcdo de uma relacdo mutua e respeitosa na convivéncia entre

os diferentes.

Falo da tolerancia como virtude da convivéncia humana. Falo, por isso
mesmo, da qualidade bésica a ser forjada por nés e aprendida pela
assuncao de sua significacdo ética — qualidade de conviver com o
diferente. Com o diferente, ndo com o inferior (FREIRE, 2014, p. 25-
26).

A palavra tolerar € compreendida no senso comum como sindnimo de suportar
em seu sentido de resistir a algo doloroso ou manter-se firme diante de uma situacao
desconfortavel. A tolerancia nesse sentido € como se o tolerante fizesse um certo
favor ao tolerado, perdoando sua suposta inferioridade de forma benevolente.

A presenca de estudantes com deficiéncia na escola regular pode ser
compreendida desta maneira. Trabalhar com esses estudantes em geral é tido como
algo louvavel e digno de admiracao, justamente pela crenca de que lhes falta algo.
Nessa perspectiva, tolerar os diferentes significa aceita-los no espaco escolar, porém
ndo se preocupar em desenvolver praticas que incluam de fato esses estudantes nos
processos de ensino e de aprendizagem, uma vez que permitir a presenca deles na
escola ja é tido como um grande favor.

A concepcéo de convivéncia com o diferente e a aceitacdo deste € um ponto a
se destacar nas ideias de Paulo Freire, que esté implicita em toda sua compreensao
sobre educacado. Freire (2014) rompe com o paradigma da tolerancia como uma
virtude de superioridade ao afirmar a tolerancia como uma virtude da convivéncia
humana e néo de um individuo.

Nessa perspectiva, a tolerancia tem um compromisso mutuo desenvolvido por
meio da convivéncia entre as pessoas, com base na relacdo humana. Em outras
palavras, a pessoa tolerante ndo o é por ser superior, mas sim porque reconhece no

outro alguém que possui uma condicao diferente da dela.
A tolerancia genuina, por outro lado, ndo exige de mim que concorde

com aquele ou aquela a quem tolero ou também ndo me pede que a
estime ou o estime. O que a tolerancia auténtica demanda de mim é
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gue respeite o diferente, seus sonhos, suas ideias, suas op¢des, seus
gostos, que ndo 0 negue sO porque é diferente. O que a tolerancia
legitima termina por ensinar é que, na sua experiéncia, aprendo com
o diferente (FREIRE, 2014, p. 26).

Ou seja, tolerar ndo quer dizer concordar com outro, mas exige respeito com o
diferente a tal ponto que possa aprender com ele. Assim, a tolerancia valoriza todos
os conhecimentos e habilidades, os quais possibilitam a construcdo de novos
conhecimentos.

Percebe-se assim, uma relagdo matua em que se pratique a tolerancia, como
uma relacdo em que o outro é reconhecido como uma pessoa diferente, com quem
eu posso aprender. Considerando tal perspectiva, Moura (2020, p. 194) compreende
encontros “como uma reunido entre duas ou mais pessoas, que reconhecem as
diferencas umas das outras e estdo abertas as novas possibilidades de aprendizagem
gue podem surgir dessa reuniao”.

Assim como as relagcbes humanas, este encontro ndo esta livre de
contratempos e costuma ser permeado por tensdes, as quais sao entendidas por
Freire (2014) como elementos essenciais para o conhecimento. Isso porque, além de
desestabilizar posi¢cées impostas como regras ou "verdades absolutas”, tensbes
estimulam a curiosidade ao questionar relacées de poder e opressdo. Com isso, 0
encontro entre os diferentes nos convida a refletir sobre as posi¢cdes absolutas que
nao contribuem para que sejamos tolerantes, ou seja, para que estejamos abertos a
aprender com o outro.

Destaca-se a historia da educacédo de pessoas com deficiéncia no Brasil como
um grande exemplo de conhecimento constituido por meio de tensdes. A legislacao
que ampara a presenca destes estudantes nas escolas regulares, so6 foi possivel por
conta de questionamento sobre as relacbes de poder e opressoes vividas por estes
estudantes, o que possibilitou buscar espa¢os nas escolas, o direito a escolarizacao
e por outros direitos que permitem sua participacao plena na vida em sociedade, como
qualquer cidadéo. A presenca de estudantes com deficiéncia na escola regular tem
contribuido para novos questionamentos sobre a educacédo e novos conhecimentos,
principalmente no que diz respeito aos métodos e estratégias de ensino e
aprendizagem.

Pensar a Educacgéo Inclusiva em termos de encontros entre os diferentes, é
pensar uma educacdo democratica, que pratique a tolerancia por meio do
reconhecimento e valorizagdo da diferenca de cada um e que enxergue a

possibilidade de aprender com o diferente. Faz-se entdo necessario que novas
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possibilidades no que diz respeito aos processos de ensino e a aprendizagem de
matematica sejam discutidas.

Dentre distintas possibilidades, Skovsmose (2019) destaca Cenarios para
Investigagao Inclusivos como uma proposta que convida para 0S encontros entre as
diferencas em aulas de matematica. Tal proposta envolve a organizacdo de espagos
de aprendizagem que favorecam formas de comunicacao que desafiam o paradigma
do exercicio e tem como principal padrédo de comunicacéo o didlogo (SKOVSMOSE,
2000).

O dialogo é também um dos principais conceitos desenvolvidos por Freire ao
propor uma educacao libertadora e humanizadora e a construcdo de um mundo com
menos injusticas. Nesta perspectiva, o ser € compreendido como um ser historico, que
se percebe no mundo e que € capaz de refletir sobre seu modo de estar com o mundo.
Sua forma de se comunicar, de falar sobre o mundo e de modifica-lo por meio do
didlogo.

No que segue apresentamos uma discussao relacionada a praticas educativas
sustentadas pelo dialogo e aspectos que favoreceram a inclusao e tolerancia em aulas

de matemaética.
Dialogo nas aulas de matematica

Uma das premissas da Pedagogia Freiriana € o respeito e a valoriza¢do do
conhecimento dos estudantes, e a admissdo de que todo ser humano produz
conhecimento. Tal pedagogia ndo encontra espacos para se desenvolver em relacoes
verticais e autoritarias, ela requer uma relacéo dialégica.

Faustino (2018) afirma que processos educativos domesticadores propiciam
condi¢cbes para que estudantes sejam ensinados a seguir regras, adaptando-se e se
acomodando no mundo. Nessa perspectiva estudantes nao sao considerados como
parte do processo educativo e ndo ha espacos para que aspectos democraticos sejam
aprendidos. Para a autora, o engajamento entre professores e estudantes se da por

meio de uma autoridade democratica que busca por uma relagdo dialdgica.

Estudantes e professores aprendem democracia e o didlogo
vivenciando e n&o apenas verbalizando o que sabem sobre eles. E no
dia a dia da sala de aula que ambos aprendem a democracia por meio
de uma postura dialégica. Assim, o dialogo ndo floresce em uma
relagdo autoritaria em que um faz comunicados e 0S outros 0s
absorvem. O diélogo floresce no esfor¢o diario de fazer uma escola
mais democratica (FAUSTINO, 2018, p. 44).

A postura dialégica esta intrinsicamente relacionada com a tolerancia, uma vez
gue respeita o outro em suas possibilidades de ser no mundo e com 0 mundo. Uma
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pessoa ndo compartilha suas visées de mundo com pessoas que ndo a respeitam, de
forma semelhante ndo se abre para aprender com o outro, isto €, ndo se coloca em
uma relacdo dialdgica se ndo acreditar que possa aprender com as diferencas do
outro. Assim, um aspecto essencial do dialogo é a promocao da equidade, o qual
preza por uma relacdo horizontal entre os envolvidos, e ndo é influenciado pelos
papéis e nem pelas condi¢cdes de professores e estudantes.

Alrg e Skovsmose (2004) destacam que promover a equidade, ndo implica em
negar a diversidade e as diferencas. Para os autores isso se refere “as formas de lidar
com a diversidade e a diferenca, e 0o conceito principal é a justica. A justica ndo se
refere apenas aos aspectos emocionais, mas também a forma como o conteudo do
didlogo é tratado” (p.124)3.

Em outras palavras, promover a equidade inclui lidar com diferengas e deve ser
percebida como uma relacdo respeitosa entre pessoas que sdo parceiras da
realizacdo de uma acéo conjunta. Assim, a forca dos argumentos deve estar centrada
em sua importancia para a investigacao realizada e néao pelo fato deste argumento vir
de uma posicao que tenha mais ou menos poder em uma determinada relagéo.

Os autores ressaltam que tal abordagem néo € isenta de riscos tendo em vista
um maior indice de imprevisibilidade. Ha incertezas quando se deseja saber o que o
outro pensa, por mais que se desconfie de algo, ndo se sabe ao certo quais serdo as
respostas.

Enfrentamento de riscos também podem estar relacionados aos sentimentos
dos estudantes. Por exemplo, eles podem se sentir desconfortaveis durante o dialogo
ao terem uma opinido contestada ou rejeitada pelos demais envolvidos. Por outro
lado, podem sentir-se alegres quando a perspectiva compartiihada auxilia na
investigacdo. A imprevisibilidade neste contexto, pode significar também novas
possibilidades para a aprendizagem, contribuindo para a autonomia durante o
processo, sabendo-se que pode acontecer de diferentes formas.

Para Milani (2015, p. 203) “dialogar é estar com o outro, € mover-se em direcao
ao outro, ao interessar-se pelo o que outro diz”. Nesse movimento de ir até onde o
outro esta a autora apresenta trés elementos que considera como essenciais numa

interacdo dialégica: escuta ativa, estranhamento e descentramento.

3 Original: "to ways of dealing with diversity and difference, and the principal concept is fairness.
Fairness does not only refer to emotional aspects, it also refers to the way the content matter of the
dialogue is dealt with ".
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Escuta ativa envolve fazer perguntas e dar suporte néo-verbal (olhar atento;
corpo direcionado para quem fala; expresséao facial que demonstre interesse; balancar
a cabeca em sinal afirmativo) a quem fala enquanto busca compreender sua
perspectiva.

J& o estranhamento pode ocorrer quando h& uma diferenca entre os modos de
pensar, por exemplo quando o professor pensa em uma estratégia para a resolucéo
de um exercicio, e um estudante apresenta outra completamente diferente e néo
esperada. Diante de uma situagdo como esta, o professor pode escolher ignora-la,
insistindo na sua perspectiva o que pode diminuir as chances de uma interagéo
dialégica. Ou, pode considerar a situacdo que causa estranhamento, procurando
compreender como o aluno esta pensando. Esta acdo de compreender o outro, ir até
onde ele esta, é entendido por Milani (2015) por descentramento, o que esta ligado a
entender o ponto de vista do outro que fala.

No ambito da Educacdo Matematica, o didlogo e considerado fundamental para
estabelecer perspectivas criticas sobre a matematica e para uma construcao
colaborativa de novas ideias matematicas. O didlogo é tido como um elemento que
favorece um processo colaborativo de aprendizagem e que abre espacos para criticas
epistémicas e sociopoliticas (MOURA, 2020).

Alrg e Skovsmose (2004) chamam atencéo para a dificuldade de se valorizar
interagOes dialdégicas numa aula de matematica tradicional, baseada na resolucdo de
exercicios. Neste modelo as aulas sdo orientadas pelo livro didatico em que o
professor apresenta algumas ideias e ensina técnicas necessarias para a resolucao
de exercicios que também s&do encontrados no livro. Nao ha espacos para
questionamento ou justificativa sobre a relevancia dos exercicios que, em geral,
apresentam apenas uma resposta correta.

Skovsmose (2000) refere-se a este modelo como um ensino baseado no
paradigma do exercicio e defende que ele seja contrastado por uma abordagem de
investigacdo. Afirma que tal abordagem € aquela que tem potencial para que a
comunicacao dialdgica ocorra em sala de aula.

Realizar uma investigacédo inclui coletividade e colaboracdo e para que isso
aconteca € necessario que os estudantes se envolvam por meio de um convite e nao
como algo imposto. As linhas de investigacdo ganham forma a partir da exploracao
de diferentes perspectivas dando lugar para insights na abordagem de um problema.

No entanto, os envolvidos devem estar preparados para renunciar a uma perspectiva,
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ou seja, analisar o que aconteceria se ela ndo fosse mantida, ndo a colocando como
algo inquestionavel.

O professor ndo deixa de ser o responsavel pelo planejamento, mediacao,
pelas decisbes sobre as metodologias apropriadas aos diversos conteldos
matematicos e por estratégias de avaliacdo. Porém, ao buscar compreender as
perspectivas dos estudantes, o professor deixa de ser o Unico a ter algo a ensinar.

Com isso, durante a interacao dialdgica, o professor deixa de ser aquele que
apenas ensina e o estudante deixa de ser aquele que apenas aprende. O professor
passa a aprender enquanto ensina e o0 estudante, a ensinar enquanto aprende. A
escuta ativa, bem como o deslocamento do professor para compreender a visao de
mundo do estudante, podem contribuir para a superacdo da relacao vertical entre
professor e estudante (FAUSTINO, 2018, p. 204).

Assim, professores tém a oportunidade de aprender com os estudantes e sobre
0s estudantes. Esse movimento rumo a superacdo da relacdo vertical durante as
aulas, permite aos estudantes compartilharem suas perspectivas, suas diferencas,
suas compreensdes de mundo, suas habilidades e formas de se expressar.

Ao deslocar-se para compreender as perspectivas dos estudantes, o professor
se abre para a ressignificacdo de ideias e posi¢des, respeitando as diferentes formas
de aprendizagem e caminhos a serem seguidos. Desse modo, o planejamento e as
estratégias metodologicas de avaliacdo passam a considerar também as perspectivas
dos estudantes e a forma como estes experienciam o0 mundo.

Compreendemos esse movimento como essencial para a construcdo da
equidade por meio da prética da tolerancia em ambientes de ensino permeados por
diferencas. Tal movimento se mostra pertinente a uma educacdo democrética e

fundamental para a incluséo de todos os estudantes no espaco escolar.
Dialogo, toleréancia e Incluséo

Visando contribuir para a construcdo de uma cultura de Educacdo Matematica
que valorize as diferencas, Skovsmose (2019) propde que a Educacao Inclusiva seja
pensada como novas formas de proporcionar encontros entre as diferencas. Neste
sentido, compreende-se estes encontros como uma habilidade humana de estar com
0 outro (ou outros) experienciando uma relagdo mutua, o que sugere um movimento,
uma acao de descobrir, um ato de ter consciéncia de novas coisas.

Tendo como uma das principais preocupacdes as relagbes humanas, a
Pedagogia Freiriana € uma inspiracdo para a interpretacdo de Skovsmose sobre

Educacéo Inclusiva por meio de conceitos como democracia, dialogo e tolerancia. A
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preocupac¢do com O outro, e valorizacdo de suas diferencas, seus sonhos e suas
experiéncias, sao aspectos da Pedagogia Freiriana, que contribui para uma
interpretacdo sobre a Educagéao Inclusiva.

Desse modo, pensar a Educagao Inclusiva em termos de encontros entre os
diferentes, é pensar uma educacdo democratica que pratica a tolerancia, ou seja, que
reconheca e valorize a diferenca de cada um e que vislumbre a possibilidade de
aprender com o diferente a partir de uma relacao dialogica.

A proposta de Cenérios para Investigacdo Inclusivos se mostra como um
convite para o encontro entre as diferencas em aulas de matematica e abre espacos
para que interacbes dialégicas possam surgir. As caracteristicas presentes na
interacdo dialégica — escuta ativa, estranhamento e descentramento — contribuem
para emersdo e manutencdo do dialogo e séo identificadas quando ha interesse em
compreender o que o outro fala.

Nesse sentido, enfatiza-se o potencial das interacfes dialégicas para uma
relacdo de cooperacdo em que as pessoas atuam em nivel de equidade, uma vez que
permite que as diferencas sejam respeitadas, por meio da acéo de querer saber o que
o outro quer dizer, independente de quem € este outro, suas habilidades ou posi¢céo
ocupada durante a interacao.

Por meio da interacdo dialdgica novos encontros séao facilitados na sala de aula.
Professores se encontram com estudantes e suas diferencas, fazendo deste encontro
nao apenas um compartilhamento de um mesmo espag¢o, mas sim a um movimento
de enxergar o outro, de querer estar junto favorecendo a pratica da tolerancia, bem
como a cooperacao e a construcdo da equidade, elementos essenciais para incluséo

de qualquer estudante nas aulas de matematica.
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