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RESUMO

A presente pesquisa, de carater qualitativo, tem como objetivo investigar quais os interesses e as
contribuicbes de pesquisas sobre Afetividade em Educacdo Matemética manifestados nos periédicos
da 4rea de Ensino de Ciéncias e Matematica com qualis Capes Al, A2 e B1 no periodo de 2015 a
2019. Para isso, buscou-se nas publicacdes de 36 revistas, nacionais e internacionais, artigos que
apresentassem em seus titulos, resumos ou palavras-chave, a expressdo Afetividade e outras
relacionadas. Selecionados os artigos, buscou-se identificar os objetivos, interesses e contribuicdes
das pesquisas, bem como os entendimentos dos autores sobre afetividade. Os resultados denotam a
necessidade de investimentos em pesquisas sobre o tema, bem como acena para a importancia de
0s professores se atentarem para a questdo da afetividade e suas implicag6es no contexto das aulas
de Matematica. Ainda, que € preciso ressignificar o “ser um professor afetivo” e o papel da afetividade
em sala de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Afetividade. Educacdo Matemética. Categorias de Interesse.
ABSTRACT

This research, qualitative, aims to investigate what are the interests and contributions of research on
affectivity in mathematics education manifested in the periodic Science and Mathematics Teaching
area with qualis Capes Al, A2 and Bl in the 2015 period to 2019. For that, we searched in the
publications of 36 magazines, national and international, articles that presented in their titles, abstracts
or keywords, the expression Affectivity and others related. After selecting the articles, we sought to
identify the objectives, interests and contributions of the research, as well as the authors'
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understandings about affectivity. The results denote the need for investments in research on the
theme, as well as highlighting the importance of teachers paying attention to the issue of affectivity
and its implications in the context of mathematics classes. Still, it is necessary to reframe “being an
affective teacher” and the role of affectivity in the classroom.

KEYWORDS: Affectivity. Mathematical Education. Interest Categories.

Introducao

Em uma sociedade complexa como a que vivemos, é preciso considerar que
0S processos de ensino e de aprendizagem sé&o influenciados por diferentes
variaveis que, ora mais, ora menos, intervém, contribuem ou dificultam esses
processos, sendo, mesmo, parte deles. Dentre essas variaveis, interessamo-nos, de
modo especial, pelas questdes relacionadas a afetividade, isso porque entendemos
que a afetividade é tdo importante nos contextos escolares e no ensino de
Matematica, quanto negligenciada no ambito das pesquisas em Educacdo
Matematica.

A afetividade pode ser compreendida, de modo geral, como os sentimentos e
as emocodes. Esté ligada, portanto, as acdes que realizamos para nos expressar e
para estabelecer relagbes. No contexto escolar, a afetividade também esta
relacionada ao que podemos fazer, na condicdo de professores, para ajudar 0s
estudantes a aprenderem e a se desenvolverem.

Com o intuito de compreender o que tem sido produzido acerca do tema
Afetividade no contexto das pesquisas em Educacdo Matematica, neste trabalho,
realizamos uma revisdo de literatura em periddicos nacionais e internacionais, com
qualis Capes® Al, A2 e B1 (estrato 2013-2016), das areas de Ensino de Matematica
e Ensino de Ciéncias e Matematica, no periodo de 2015 a 2019%. Ao selecionar os
periddicos, buscamos identificar, analisar e descrever as pesquisas sobre
afetividade, de modo a construir categorias de andlise que refletissem o nosso
interesse de pesquisa, a saber, investigar quais os interesses e as contribuicdes de
pesquisas sobre Afetividade e Educacdo Matematica manifestados nestes
periédicos. Dito de outro modo, buscamos, neste artigo, apresentar consideracfes
acerca da seguinte interrogacdo: Quais o0s interesses e as contribuicbes de

pesquisas sobre Afetividade em Educacdo Matematica manifestados nos peridédicos

3 Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
40 recorte temporal de 2019 deve-se a0 momento em que se iniciou a presente pesquisa, inicio de
2020.
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da area de Ensino de Matematica e Ensino de Ciéncias e Matematica com qualis
Capes Al, A2 e B1 no periodo de 2015 a 20197

Para isso, apresentamos neste artigo, inicialmente, nosso entendimento sobre
Afetividade para, na sequéncia, discutir nossos encaminhamentos metodolégicos e
apresentarmos as analises.

Afetividade e Afetividade no Ensino de Matemaética

Segundo o dicionario online Michaelis®, a afetividade pode ser entendida
como a “capacidade do ser humano de reagir prontamente as emocgdes e aos
sentimentos” ou como “o conjunto de fendmenos psiquicos que se revelam na forma
de emogdes e de sentimentos”, perspectiva segundo a qual as emocgbes e 0s
sentimentos séo reveladores e provocadores da afetividade.

Ainda segundo o dicionario, enquanto emogéao significa a “reacdo afetiva de
grande intensidade que envolve modificacdo da respiracao, circulagdo e secrecgoes,
bem como repercussdes mentais de excitagao ou depressao”, o sentimento pode ser
entendido, dentre outros significados, como “ligacao afetiva e amorosa em relagcéo a
alguém ou algo; afeicdo, afeto, amor” ou como um “conjunto das qualidades e dos
instintos morais de um individuo”. Destes significados decorrem duas observacdes
iniciais: i) que tanto as emoc¢des quanto os sentimentos sao direcionados a algo (ou
alguém); e ii) que enquanto as emocdes sao manifestacdes mais explicitas, o0s
sentimentos podem ser considerados fenémenos psiquicos internos.

Segundo Hannula (2019), a afetividade pode ser compreendida por meio de
trés dimensodes: o afeto cognitivo, entendido como as crencas; o afeto motivacional,
entendido como os desejos; e 0 afeto emocional, entendido como 0s sentimentos.
Nesta perspectiva, Grootenboer e Marshman (2016, p.16, traducdo nossa ®),
consideram que “o dominio afetivo incluira as seguintes facetas inter-relacionadas:
crengas, valores, atitudes e emocgodes”.

Segundo Copelasso e Nogueira (2013), no campo da psicologia, afetividade é
um termo que designa a suscetibilidade que o ser humano vivencia diante de
determinadas alteracdes que acontecem no mundo ou em si. Assim, ao experienciar
uma “bronca” ou um elogio dos pais, por exemplo, a crianga precisa lidar com a
suscetibilidade gerada pelo acontecimento e com o desconforto da situagédo. Esse

“‘lidar” com a situagao implica em pér em ag¢ao sentimentos e emocoes.

% https://michaelis.uol.com.br/
® The affective domain will include the following inter-related facets: beliefs, values, attitudes and
emotions.
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A indissolubilidade da afetividade e da cognicdo no ambito da construcdo do
conhecimento e do desenvolvimento humano é interesse de alguns estudiosos como
Lev Vygotsky e Henri Wallon. Para os autores, 0s aspectos cognitivos e afetivos sado
complementares, embora em alguns periodos, um deles pode ser predominante. Na
visdo de Wallon, por exemplo, a afetividade refere-se a capacidade, a disposicdo do
ser humano em ser afetado tanto pelo mundo externo quanto interno, por sensacfes
agradaveis ou desagradaveis (MAHONEY; ALMEIDA, 2005).

Para Vigotski (2003), por sua vez, as emocOes sao reacgOes reflexas de
estimulos mediados pelo meio sociocultural, que influenciam e mudam o
comportamento. As emocfes podem estar vinculadas aos sentimentos positivos,
como a satisfacdo, por exemplo, ou aos sentimentos negativos, como no caso do
sofrimento. No dia a dia, as diversas situa¢gfes despertam sentimentos de prazer ou
desprazer e as emocdes organizam as reacdes, estimulando-as ou inibindo-as.

Nas relacfes estabelecidas em sala de aula, por exemplo, seja entre
professores e estudantes, seja entre os proprios estudantes, ha mais que a
dimensdo cognitiva em acgéo. Estas relacbes sao profundamente marcadas pela
dimensdo afetiva, que € responsavel pela criacdo dos valores, preferéncias,
vontades, escolhas e motivacéo (LEITE; LIMA, 2018).

Para Fonseca (2016) “a emogao dirige, conduz e guia a cogni¢gdo, nao se
pode compreender a aprendizagem sem reconhecer o papel dela em tdo importante
funcao adaptativa humana”.

Guimardes (2015) aborda que a aprendizagem da Matematica,
especificamente, esta atrelada a uma forte questdo emocional, mas que, todavia, a
emocao tem sido desconsiderada em detrimento do conhecimento cientifico, como
se uma coisa excluisse a outra, e isso pode abrir margem para sentimentos de medo,
angustia, tristeza e incompeténcia, bem como pode resultar em fracassos.
Sentimentos de alegria, satisfacdo e motivacdo, por sua vez, podem resultar
sucessos e conquistas dos alunos. Corroborando, Diaz, Belmar e Poblete (2018,
p.1200) afirmam que “fatores cognitivos envolvidos em solu¢gdes de problemas
matematicos séo suscetiveis a influéncia do dominio afetivo em trés areas: crencgas,
atitudes e emocgodes”.

Em sala de aula, o estudante pode desenvolver um olhar e rea¢ces positivas
ou negativas perante as atividades de Matematica. Quando os impactos afetivos,
gue marcam a histéria dos estudantes com a Matematica, sdo positivos, produzem

um movimento de aproximacao entre os alunos e os conteudos. Entretanto, quando
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predominam impactos afetivos negativos, estes podem produzir um movimento de
afastamento afetivo entre o estudante e a Matematica (LEITE; LIMA, 2018).

Considerando o entendimento de afetividade apresentado, bem como a
importancia que atribuimos as pesquisas e as praticas de sala de aula que a
consideram de modo consciente, buscamos investigar quais 0s interesses e as
contribuicbes de pesquisas sobre Afetividade e Educacdo Matematica realizadas
nos Uultimos anos. Para isso, procedemos conforme o0s encaminhamentos
metodoldgicos apresentados na proxima secdo do texto.

Aspectos Metodologicos

Esta pesquisa, de carater qualitativo, toma como ponto de partida o trabalho
de Seiffert-Santos et al (2018). Nele, os autores realizam levantamento de peridédicos
nacionais e internacionais, nas areas de Ensino de Matemética e Ensino de Ciéncias
e Matemética, com qualis Capes Al, A2 e B1, relativo ao estrato de 2013-2016,
obtendo um total de 36 revistas. Destas, 27 séo da area de Ensino de Matematica,
das quais 14 sao internacionais e 13 sdo nacionais e 9 sdo da area de Ensino de
Ciéncias e Matemética, das quais 1 € internacional e 8 sdo nacionais.

A partir dessas informagdes, buscou-se, acessando cada uma destas revistas,
realizar um novo levantamento, agora considerando os artigos publicados sobre
Afetividade no periodo de 2015 a 2019, periodo considerado diante do nosso
interesse pelo que tem sido produzido nos ultimos anos e diante da coleta dos
artigos ter comecado no inicio do ano de 2020. Para identificar os artigos que
comporiam o corpus da presente revisdo de literatura, realizamos buscas nos titulos,
resumos e palavras-chaves de alguns termos previamente elencados, na lingua de
publicacdo do artigo: Afetividade, Afetivo, Afeto, Emocgéo, Sentimentos, Autoestima,
Confianga em si, Confianga nos outros.

Deste modo, foram encontrados 36 artigos. Destes, ndo conseguimos acessar
apenas dois deles, o que nos levou a considerar para a presente investigacdo os
demais 34 trabalhos. Para realizar a andlise dos artigos, estes foram lidos na integra.
Na sequéncia da leitura, procediamos com o preenchimento de um quadro, que
tinha como intencéo possibilitar a realizagdo de uma reviséo sistemética de literatura.

Por revisdo sistematica de literatura, entendemos, assim como Galvdo e

Ricarte (2019, p. 58-59):
um termo genérico, que compreende todos os trabalhos publicados
que oferecem um exame da literatura abrangendo assuntos

especificos. [...] E uma modalidade de pesquisa, que segue
protocolos especificos, e que busca entender e dar alguma
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logicidade a um grande corpus documental, especialmente,
verificando o que funciona e o que né&o funciona num dado contexto.
[...] Dito de outro modo, a revisdo sistematica de literatura € uma
pesquisa cientifica composta por seus proprios objetivos, problemas
de pesquisa, metodologia, resultados e conclusdo, ndo se
constituindo apenas como mera introdugdo de uma pesquisa maior

[.]
Construimos, entdo, um quadro (Quadro 1) que nos permitiu tanto olhar para

cada artigo a partir dos mesmos aspectos, quanto olhar para cada artigo a partir de

suas especificidades.

Quadro 1 — Aspectos considerados no estudo de cada artigo na revisdo de literatura
DADOS A SEREM ANALISADOS NOS ARTIGOS
Titulo:
Autores:
Referéncia completa do artigo:
Interrogacéo de pesquisa:
Objetivos da pesquisa:
1) Qual(quais) o(s) entendimento(os) de afetividade (ou termos
correlatos a afetividade) manifestado(s) no trabalho?
2) Qual a intencdo do uso da expresséo afetividade (ou expressdes
equivalentes) no artigo?

3) A pesquisa se dedica exclusivamente & alguma questao
relacionada a afetividade?

Para os artigos cujas respostas sejam NAO na quest&o 3, segue uma quest&o:

4) Algumas das conclusdes do artigo dizem respeito a afetividade e,
se sim, qual é essa conclusdo?
Para os artigos cujas respostas sejam SIM na questdo 3, seguem as proximas questées:

Fundamentacgéo tedrica — Quais 0s principais autores que utilizam
para fundamentar o tema afetividade? Fazem relacdo de afetividade
com outro tema?

Quais foram os sujeitos da pesquisa (estudantes, professores,
pais...)? Quantos foram? Como se deu a coleta de dados? Quais
foram os dados coletados? Que instrumentos utilizaram para coletar
os dados? O artigo justifica o porqué de algum instrumento, de modo
especial?

Metodologia de analise dos dados — Como os autores empreenderam
as analises? O que se pode destacar deste modo de fazer as
analises?

Quais as principais conclusdes realizadas a luz da interrogacao (ou
do objetivo) da pesquisa?

O que mais é possivel destacar do artigo que nao foi considerado
nas guestdes anteriores?

Fonte: Elaborado para a pesquisa

ApoOs o preenchimento de quadros para cada um dos artigos estudados,
realizamos um primeiro agrupamento de acordo com 0 contexto em que as
pesquisas foram realizadas: Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (8 artigos),
Ensino Médio (10 artigos), Ensino Superior (4 artigos), Formacéo de professores (5

artigos) e Revisao de Literatura (7 artigos).
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Além disso, um levantamento considerando os paises da instituicdo dos
autores dos 34 trabalhos (Figura 1), bem como as cidades e estados destes autores
(Figura 2) quando os artigos eram nacionais, revelou uma possivel distribuicdo
geografica das producdes sobre o tema, segundo nosso recorte temporal e a fonte
que adotamos. E importante relativizar, todavia, a representatividade do qualis
periodico acerca da producdo internacional. Isso porque a classificacdo feita pela
Capes considera as revistas em que o0s pesquisadores de programas de pos-
graduacdo brasileiros tém feito suas publicacdes para, a partir dai, estratificar,
segundo critérios da area, estas revistas. Disso decorre que muitas revistas
internacionais, com producédo de qualidade, ndo sao consideradas no qualis e, por

conta do nosso critério de selecdo, ndo sao consideradas na presente pesquisa.

Figura 1 - Paises com pesquisas sobre
Afetividade em Educacdo Matematica
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Fonte: Elaborado para a pesquisa

Figura 2 - Cidades brasileiras com pesquisas sobre Afetividade em Educacéo
Matematica
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[ séo Paulo (Séo
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Espirito Santo (Vitéria)
Pernambuco

EEE

Mato Grosso do Sul (Campo
Grande)

Fonte: Elaborado para a pesquisa

Este levantamento permite inferir que sao poucos os trabalhos, principalmente
em nivel nacional, que abordam o fendmeno da Afetividade no campo da Educacao
Matematica, o que também justifica a relevancia da presente pesquisa.

Segundo Moraes (1999), “a categorizagdo € um procedimento de agrupar
dados considerando a parte comum existente entre eles. Classifica-se por
semelhanca ou analogia, segundo critérios previamente estabelecidos ou definidos
no processo”

Do constante movimento de idas e vindas aos artigos e quadros, buscamos
elencar aspectos presentes nos diferentes estudos e que sinalizam, em nosso
entendimento, para alguma convergéncia entre eles, desde que estivessem
alinhados ao nosso tema de interesse nesta pesquisa, afetividade no contexto da
Educacdo Matematica. ApOs a identificacdo dos focos de estudo dos artigos, foi
possivel verificar algumas convergéncias entre os diferentes trabalhos. Neste
contexto, construimos cinco categorias de interesse, que compreendem 0s
diferentes trabalhos estudados: Afetividade entendida como crencas, emocdes e
sentimentos; Afetividade entendida como aspecto indissociavel do aspecto cognitivo;
Afetividade manifestada pelos estudantes em relacdo a matematica; Afetividade
como fator determinante para a motivagcdo ou a desmotivagcdo do estudante;
Afetividade na formacgéo do professor. Essas categorias foram construidas com as
nossas lentes focadas nos diferentes entendimentos sobre afetividade que eram

apresentados em cada artigo analisado.
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Desse modo, na proxima secado, tecemos consideracdes tanto acerca dos
dados levantados quanto acerca de cada uma das categorias construidas com vistas
a refletir sobre a interrogacédo de pesquisa: Quais 0s interesses e as contribuicdes
de pesquisas sobre Afetividade em Educagdo Matematica manifestados nos
periddicos da area de Ensino de Matematica e Ensino de Ciéncias e Matematica
com qualis Capes Al, A2 e B1 no periodo de 2015 a 2019?

Acerca dos dados da Pesquisa

Dos 36 periodicos analisados, em 16 deles foram encontrados artigos com as
palavras Afetividade, Afetivo, Afeto, Emocdo, Sentimentos, Autoestima, Confiangca
em si, Confianca nos outros, em seus titulos, resumos e/ou palavras-chave.

Nos 6 periodicos de qualis Al, foram encontrados 24 artigos, dos quais 2 ndo
conseguimos acesso. Em todos os periddicos com qualis A1 foram encontrados
artigos com as palavras pesquisadas. No ano de 2019, o periddico “Educational
Studies in Mathematics”, de qualis Al, lancou uma edi¢cao tematica intitulada “Affect
and mathematics in young children”, composta por 6 artigos.

Dos 16 periédicos de qualis A2, em apenas 7 foram encontrados artigos com
as palavras pesquisadas, num total de 8 artigos. Em relacdo aos 14 periédicos de
qualis B1, por sua vez, em apenas 3 foram encontrados artigos com as palavras
selecionadas, com um total de 4 artigos.

Na figura 3 é possivel visualizar as 34 publicacdes, distribuidas por ano, entre
2015 e 2019, nos periédicos nacionais e internacionais analisados.

Figura 3 - Artigos relacionados a Afetividade publicados entre 2015 a 2019

Artigos relacionados a Afetividade publicadosentre 2015 a 2019
14

12

10

8 I I
0 . I I

2015 2016 2017 2018 2019

[=a]

Quantidade de Artigos
=y

"]

Ano de Publicacdo
Fonte: Elaborado para a pesquisa
Por meio do gréafico da Figura 3, € possivel perceber que nos ultimos anos

houve um aumento na quantidade de trabalhos publicados sobre o tema Afetividade
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em Educacdo Matematica, talvez devido a compreensdo da importancia da
afetividade no contexto escolar e no ensino da disciplina de Matematica, no ambito
de uma sociedade cada vez mais complexa e permeada por relagbes que
influenciam o0s processos de ensino e de aprendizagem dos estudantes,
especialmente em Matematica. Apresentamos no Apéndice 1, a lista de referéncias
dos artigos que constituem o corpus de andlise desta pesquisa.

Acerca dos interesses e das contribuicbes das pesquisas sobre Afetividade e
Educacdo Matematica

O estudo dos 34 artigos a que tivemos acesso, levou-nos a construir cinco
categorias de interesse: Afetividade entendida como crencas, emocdes e
sentimentos; Afetividade entendida como aspecto indissociavel do aspecto cognitivo;
Afetividade manifestada pelos estudantes em relacdo a matematica; Afetividade
como fator determinante para a motivacdo ou a desmotivacdo do estudante;
Afetividade na formacao do professor.

Constituem a primeira categoria, todos os trabalhos que consideram a
Afetividade entendida como crencas, emocdes e sentimentos, atentando para o
modo como essa afetividade pode influenciar o individuo e as suas relag6es sociais.

No trabalho “O processo afetivo a partir das representacdes dos jovens e a
Matematica” (GUIMARAES, 2015), a afetividade é vista como a unido das emocées
e dos sentimentos. A pesquisa buscou verificar se os fatores — emocao, sentimentos
e afetividade - “influenciam no aprendizado da matematica, podendo ser
responsaveis por suscitar o elevado grau de motivacdo, essencial a aprendizagem
por parte dos jovens” (GUIMARAES, 2015, p.51). Atenta, ainda, para o fato de que
“é possivel reconhecer sujeitos cada vez mais carentes de afetos, principalmente
aqueles vivenciados no seio de uma familia” (GUIMARAES, 2015, p.41).

Em “Students’ Emotions in the High School Mathematical Class: Appraisals in
Terms of a Structure of Goals”, Sierra e Gonzalez (2015) afirmam que as emocdes
podem ser percebidas a partir da satisfacdo, da decepcao, da alegria, da tristeza, da
angustia, do orgulho, do gostar e do ndo gostar.

Os autores abordam a teoria de avaliacdo da emoc¢ao, segundo a qual cada
pessoa expressa e sente sua emogcao com base em experiéncias vividas. “As teorias
de avaliacdo da emocao propdem que as pessoas vivenciam as emocdes de acordo
com suas avaliacbes da situacdo especifica. Em outras palavras, as diferencas
individuais nas experiéncias emocionais sugerem diferentes interpretacfes da
situacdo” (SIERRA; GONZALEZ, 2015, p.4, traducio nossa).
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O trabalho “Afetividade e o ensino de Matematica: uma histéria de mediacao
pedagogica no Ensino Médio” (LEITE; LIMA, 2018), destaca a afetividade entendida
por meio das formas pelas quais o individuo sofre influéncias diretas do mundo: as
emocdes, tomadas como manifestacdes com carater organico, intenso e de curta
duracdo e o0s sentimentos, entendidos como manifestagcbes de componentes
representacionais e com maior durabilidade. A pesquisa sinaliza como o individuo &
afetado pelas emocdes e pelos sentimentos em todas as relagdes vividas.

Na pesquisa “Pelo caminho de tijolos amarelos: os afetos em relagcdo a
matematica na formacéo inicial de pedagogas” de Maffei e Silva (2018), os autores

atentam que:

Pensar nos afetos em relacdo a Matematica no ambito da
Pedagogia, mais precisamente de académicas em formacéo, é voltar
o olhar para aspectos subjetivos que muitas vezes sdo esquecidos
durante as formacbGes, em detrimento de acumulos de
conhecimentos tedricos e praticos (MAFFEI; SILVA, 2018, p. 125)

O artigo aborda as questbes afetivas em relacdo a matematica na formacéo
de futuros pedagogos. Considera que, muitas vezes, 0s aspectos afetivos, de
carater mais subjetivo, ficam em segundo plano nesse processo formativo.

O trabalho “A influéncia dos aspectos emocionais nos disturbios de
aprendizagem” (BERTTI, 2018) aborda a afetividade como as emocgbes e os
sentimentos, positivos e negativos. Em relacdo ao contexto escolar, a autora
considera que a habilidade emocional € um importante pilar da educacao “néo sendo
possivel desenvolver habilidades cognitivas e sociais sem trabalhar a emocdao, o que
exige muita paciéncia, pois se trata de um processo continuado cujas mudancgas nao
ocorrem de uma hora para outra” (BERTTI, 2018, p.9).

Também de 2018, o artigo “The coordinated movements of collaborative
mathematical tasks: the role of affect in transindividual sympathy” considera que a
atividade corporal € implicada em sentimentos coletivos. Segundo os autores, a
afetividade caracteriza a natureza responsiva dos corpos, como eles se afastam ou
se aproximam, e ao mesmo tempo como se eles unem a outros corpos em
movimentos coordenados (FREITAS; FERRARA; FERRARI, 2018).

Os seres humanos vivenciam uma congruéncia entre o afeto e a
movimentagdo corporal, porque o afeto é vivenciado por meio do movimento
corporal. “A dindmica dos sentimentos (de conforto, agonia, excitagao, ...) coincide

com a expresséao facial, mudancas minimas na postura corporal, ritmos de batidas

Perspectivas da Educagdo Mateméatica — INMA/UFMS —v. 15, n. 37 — Ano 2022



12

com os pés, mudancas na frequéncia cardiaca, etc” (FREITAS; FERRARA,;
FERRARI, 2018, p. 2, traducéo nossa).

Na segunda categoria, Afetividade entendida como parte indissociavel do
aspecto cognitivo, consideramos todos os trabalhos que se atentaram para a
afetividade relacionada aos aspectos cognitivos, como indissocidveis nos processos
de ensino e de aprendizagem.

O artigo intitulado “O processo afetivo a partir das representagdes dos jovens
e a Matematica” aborda uma aparente dicotomia entre a cognicdo e a afetividade.
Infere que a partir de bons aspectos afetivos e emocionais é possivel levar os
estudantes a obterem melhores resultados em suas aprendizagens. “A grande
énfase que sustenta a dicotomia entre a emocao e a cogni¢ao encontra seu principal
fundamento na existente associacdo do coracdo com as atitudes célidas, impulsivas
e 0 cérebro, com a responsabilidade dos comportamentos frios e calculistas,
admitindo a possibilidade de dividir o ser humano” (GUIMARAES, 2015, p. 54). Mas
0 artigo rediscute essa aparente dicotomia ao afirmar que, no que se refere ao
aprendizado do conteldo matemético, é grande o desafio de romper com as crencgas
que acentuam essa distincdo. “Podemos ressaltar a importancia dos aspectos
emocionais quando podem incidir no direcionamento de uma aprendizagem
satisfatéria referente aos contetidos de matematica” (GUIMARAES, 2015, p. 54-55).

O trabalho “Classroom motivational environment influences on emotional and
cognitive dimensions of student interest in mathematics”, também de 2016, aborda
qgque as emocdes positivas abrem caminhos para uma aprendizagem com bons
resultados. “Em um contexto de aprendizagem, os alunos podem vivenciar emocdes
positivas, como prazer e empolgacdo, ao participarem de atividades matematicas,
desde que sejam interessantes e/ou existam expectativas de sucesso
(CARMICHAEL,; CALLINGHAM; WATT, 2016, p. 3, traducdo nossa).

Em “Emotions and heuristics: the state of perplexity in mathematics”, de 2017,
a “emocao € explicada como a interrup¢cao de um plano e como resultado de uma
série de processos cognitivos: avaliagdo de uma situacédo, atribuicdo de causalidade,
avaliacdo de expectativas e objetivos e conformidade com as regras sociais”
(CHACON, 2017, p. 2, traduc&o nossa).

No artigo “Afetividade e o ensino de Matematica: uma histéria de mediacéo
pedagogica no Ensino Médio”, a dimensao afetiva esta relacionada com a cognitiva
e é a responsavel pela criacdo dos valores, das preferéncias, das vontades, das
escolhas e da motivacao (LEITE, LIMA, 2018).

Perspectivas da Educagdo Mateméatica — INMA/UFMS —v. 15, n. 37 — Ano 2022



13

Séo as relacbes dialéticas entre estes trés campos - motor, afetivo e
cognitivo - que constituem a pessoa - quarto campo funcional - que
corresponde a condi¢do psicolégica do sujeito em cada momento do
seu processo de desenvolvimento. Deve-se ressaltar que a
integragdo dos trés conjuntos permite a formacdo da personalidade
do individuo, em cada etapa do desenvolvimento, limitada
basicamente pela acao da cultura (LEITE, LIMA, 2018, p. 340).

A integracdo dessas dimensdes que constituem o sujeito, permite uma
formacdao integral da pessoa, de suas personalidades e das suas caracteristicas.

Na terceira categoria, denominada Afetividade manifestada pelos
estudantes em relacdo a matemética, foram considerados os trabalhos que
versam sobre a afetividade como sentimentos que os alunos vivenciam quando se
deparam com a disciplina de matematica, especificamente, e como esses
sentimentos sobre a disciplina podem afetar a aprendizagem da Matematica.

Em “Teaching methods and their impact on students’ emotions in mathematics:
an experience-sampling approach”, os autores abordam que a aprendizagem da
Matematica, os estudantes experimentam uma grande variedade de emocdes
discretas, tais como prazer, orgulho, raiva, ansiedade e tédio. “As emocodes dos
alunos relacionadas a matematica sdo consideradas influenciadas pelo ambiente
social de sua sala de aula de mateméatica, que inclui os varios métodos de ensino
que eles encontram” (BIEG et al, 2017, p. 1, traducdo nossa).

Este trabalho vai ao encontro do discutido no artigo “Manifestacion emocional
y modelacion de una funcién matematica”, que afirma que quando os estudantes
recebem problemas de matematica que ndo séo rotineiros, suas reacdes envolvem
muitas emocdes, ndo sendo possivel uma distincdo dos aspectos cognitivos e

afetivos (DIAZ; BELMAR; POBLETE, 2018). Este artigo atenta, ainda, que

Muitos alunos comegam a trabalhar em um problema com certo
entusiasmo, tratando-o como um quebra-cabeca ou um jogo. Depois
de algum tempo, as reacdes aparecem mais negativas. A influéncia
da afetividade na resolucéo de problemas varia em sua intensidade e
na sua direcé@o (positiva ou negativa). Uma das rea¢fes mais comuns
expressa pelos alunos é a frustragéo de ficar preso, uma reagéo que
é frequentemente negativa e intensa (DIAZ; BELMAR; POBLETE,
2018, p. 1201, traducao nossa).

Ao se deparar com dificuldades na execucéo das atividades, muitos alunos
ficam frustrados, apresentando reacdes negativas frente as atividades futuras.

No artigo “Daily Emotional Experiences of a High School Mathematics
Teacher in the Classroom: a Qualitative Experience-Sampling Method”, de 2018, ha

uma definicdo de ansiedade matematica, entendida como uma sensacéo de panico,
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constrangimento, medo, que impede a aprendizagem de matematica de alguns
estudantes (MARTINEZ-SIERRA et al, 2018).

Em “The relation between cognitive and emotional factors and arithmetic
problem-solving”, também é feita uma discussdo sobre ansiedade matematica.
Neste trabalho, a ansiedade matematica é entendida como sentimento de tenséo
e/ou medo, que interfere na realizagado das atividades de matematica. “O efeito da
ansiedade matematica no desempenho se traduz em dificuldades em manter a
concentracdo e perseveranga nas atividades escolares relacionadas a matematica”
(PASSOLUNGHI; CARGNELUTTI; PELLIZZONI; 2018, p.4, tradugcao nossa).

O artigo aborda, ainda, que “as dificuldades em matematica podem estar
fortemente relacionadas ndo a um fraco funcionamento cognitivo, mas também a
aspectos emocionais negativos, que precisam ser considerados cruciais no sistema
educacional” (PASSOLUNGHI; CARGNELUTTI; PELLIZZONI; 2018, p.16, traducgéo
nossa).

O trabalho “Further development of the Children’s Mathematics Anxiety Scale
UK (CMAS-UK) for ages 4—7 years” (PETRONZI, 2019), afirma que as influéncias de
experiéncias negativas precoces na sala de aula tém sido consideradas um fator-
chave no desenvolvimento da ansiedade em matematica. Neste contexto, o estudo
conclui que os individuos ansiosos pela matematica demonstram baixo desempenho
na resolucdo de problemas mateméticos.

Na investigacédo “The Relationship between Affectivity and Self-efficacy for the
Learning of Mathematical Contents” (SILVA, 2019), em que a afetividade é vista
como parte do desenvolvimento humano e a autoeficicia é a crenca que o estudante
tem na sua propria capacidade de desenvolver as atividades, discute-se, também,
que a causa de um bloqueio pode ser atribuida a auséncia de conhecimentos
prévios, falta de esforco por parte do estudante ou frustracbes perante alguma
atividade anterior. Segundo a investigacao, as relacdoes escolares sdo permeadas
por reacOes afetivas, emocdes e expectativas, sendo a afetividade parte do
desenvolvimento integral do sujeito.

Na quarta categoria, denominada “Afetividade como fator determinante
para a motivagdo ou desmotivagcdo do estudante”, consideramos os trabalhos
gue se atentam para a afetividade como um fator que pode motivar ou desmotivar o
estudante em relacéo a aprendizagem.

Em “Aspectos que facilitan la motivacion con tareas Matematicas. Un estudio
de casos con estudiantes de maestro de primaria”, do ano de 2016, a motivagao €
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vista como “o processo que governa a direcdo, intensidade e persisténcia do
comportamento humano” (MONTORO; CUANDO; 2016, p.308, traducdo nossa),
sendo que esta pode ser discutida, ainda, a partir da desmotivacdo, motivacao
extrinseca e motivacdo intrinseca.

Essa mesma caracterizacdo de motivacdo é encontrada no trabalho “A
influéncia dos afetos no desempenho de estudantes do 6° ano em atividades de
calculo mental envolvendo adicdo e subtracdo” (SANTOS; SANTOS-WAGNER,
2016). Nele considera-se que a motivacao pode levar o estudante a ter interesse em
estudar e saber os porqués do que aprende e realiza e ndo apenas reproduzir
protocolos escolares ditados pelo professor.

Atenta-se ainda que muitos estudantes ndao confiam em suas capacidades de
resolver problemas escolares, por estarem desmotivados ou ansiosos. Os autores

destacam:

Identificamos este estado de desorientacdo, de desconfiangca na
capacidade de resolver tarefas matematicas, ao observar que um
aluno termina as tarefas rapidamente sem que elas estejam proximas
da resposta correta. Ou seja, este comportamento do aluno nos
revela também um estado emocional de pressa: para “se ver livre”
das atividades de aula e de casa (SANTOS; SANTOS-WAGNER,
2016, p. 174).

Em 2017, o trabalho “Emotional and cognitive effects of peer tutoring among
secondary school mathematics students” (ANSUATEGUI; MIRAVET, 2017) alerta que
a motivacao influencia os processos de aprendizagem e execucdo, de modo que o
que os estudantes aprendem, também afeta sua motivacao. Este entendimento da
importancia da motivacdo, converge para as ideias apresentadas no trabalho
“ldoneidade cognitivo-afetiva de uma sequéncia didatica para a construcdo de
razdes trigonométricas por meio de uma histéria em quadrinhos” (VASCONCELQOS;
CARVALHO, 2019) que aborda o grau de interesse/motivagdo dos estudantes no
processo de estudo, contexto em que as relacdes afetivas sdo usadas como forma
de o estudante se sentir motivado frente as tarefas que precisa realizar.

Na quinta e Ultima categoria, Afetividade na formagdo do professor, estdo
inseridos os artigos que versam a respeito do professor que, recém-formado, se
sente inseguro frente as situacdes escolares.

O trabalho “The beliefs of ‘Tomorrow's Teachers’ about mathematics:
precipitating change in beliefs as a result of participation in an Initial Teacher
Education programme” (LEAVY; HOURIGIAN, 2018), aborda as crengas que o

professor apresenta em sala de aula, atentando para a influéncia dessas crengas em
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sua maneira de lecionar. Neste sentido, afirma que os professores que estdo em
formacdo possuem diversas crencas em relacdo a disciplina de matematica e, por
vezes, essas crengas, tanto negativas quanto positivas, séo levadas para a sala de
aula e consequentemente, influenciam o modo de lecionar desse professor.

No trabalho “Formacéo de professores de Matemética e Circuito de Afetos: O
desamparo como possibilidade para formacédo sem intengdo de formar” (SANTOS;
CORREA, 2019), os autores destacam que os argumentos utilizados para sustentar
as estruturas da formacéo inicial de professores de matematica tém sido ancorados

em esperancas, expectativas e promessas para uma atuacgéao futura do professor.

Acreditamos que os modelos de formacao inicial de professores de
matematica estdo, em parte, ancorados nos afetos do medo e da
esperanga, que delimitam uma projecdo e imagem de um futuro.
Nesses espagos, vivemos e nos movemos em fungdo de
expectativas e promessas para o futuro, realizando nossas acdes
almejando dias melhores, mais présperos para as novas geracoes,
na espera de que mudancas e transformag¢des possam acontecer um
dia. As utopias sdo sempre nossos alentos diante das mazelas do
mundo e das injusticas sociais (SANTOS; CORREA, 2019, p. 617).

O artigo atenta, ainda, que alguns professores se sentem inseguros perante
as perguntas dos estudantes. E importante que um professor aprenda os
fundamentos da matematica, para que quando um estudante faca uma pergunta,
pedindo uma justificativa de um procedimento matematico, ele saiba e se sinta
seguro para responder, conclui o estudo. Além disso, “é necessario que o professor
conheca algumas caracteristicas do desenvolvimento cognitivo das criancas para
que ele possa elaborar atividades que impulsionem e potencializem as
aprendizagens dos alunos” (SANTOS; CORREA, 2019, p. 616).

A partir da revisdo de literatura apresentada nas categorias, bem como a
partir da leitura cuidadosa de todos os artigos que constituem o corpus da presente
pesquisa, buscamos sistematizar as principais ideias que tém sido discutidas no
ambito do tema Afetividade em Educacdo Matematica, em nosso entendimento:

v A afetividade pode ser entendida como uma expressao de sentimentos,
de crencas, de emocdes e de desejos, de modo que a afetividade tem
implicacbes no sujeito e em suas relacbes, mesmo e principalmente,
no contexto escolar;

v' A afetividade precisa ser vista como parte indissociavel dos aspectos
cognitivos na constituicdo dos sujeitos. Os fatores emocionais
influenciam a aprendizagem dos estudantes, do mesmo modo que as

aprendizagens tém implicagbes nas emocdes destes estudantes. O
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sucesso na aprendizagem pode estar relacionado a harmonia e a
consciéncia do sujeito sobre os aspectos afetivos e emocionais que
mobiliza, que vivencia;

v' Os estudantes podem se sentir motivados ou desmotivados em sala de
aula, mais especificamente nas aulas de matematica, conforme a
relacdo que estabelecem com a disciplina. Muitos estudantes
apresentam bloqueios em relacdo a aprendizagem da matematica
devido a experiéncias negativas anteriores provocadas pelo insucesso
ou desconforto na realizacao de atividades;

v' As praticas de sala de aula, inclusive de Matematica, sdo construidas
no contexto de relacbes interpessoais desenvolvidas entre o0s
diferentes sujeitos do contexto escolar, professores e alunos, de modo
gue reconhecer a importancia da afetividade nestas relacbes, na
condicdo de professores, pode contribuir para o reconhecimento e
atendimento dos estudantes em suas especificidades e para a
promog&o de intervengbes conscientes e focadas nas necessidades
afetivas deles.

Consideracfes Finais

A guestao da afetividade e de sua influéncia na aprendizagem da Mateméatica
ainda é um tema relativamente novo, principalmente no contexto da Educacéo
Matemética brasileira, o que se verifica, inclusive, na quantidade de trabalhos sobre
o tema em peridédicos nacionais encontrados na presente pesquisa.

Ao investigar “quais os interesses e as contribuicdes de pesquisas sobre
Afetividade em Educacdo Matematica manifestados nos periddicos da area de
Ensino de Matematica e Ensino de Ciéncias e Matematica com qualis Capes Al, A2
e B1 no periodo de 2015 a 2019”, verificamos que a afetividade tem sido entendida
como expressao de sentimentos, de crencas, de sentimentos e de desejos; como €&
abordado no trabalho de Guimaraes (2015) a afetividade é vista como a unido das
emocodes e dos sentimentos. Além disso, a afetividade tem sido considerada como
indissociavel do aspecto cognitivo da aprendizagem, como é abordado no trabalho
de Leite e Lima (2018), onde a dimenséo afetiva esta relacionada com a cognitiva e
€ a responsavel pela criacdo dos valores, das preferéncias, das vontades, das
escolhas e da motivagao.

Em relagdo a disciplina de Matematica, algumas pesquisas atentam para o

fato de que os sentimentos construidos pelos estudantes acerca da Matematica
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afetam suas experiéncias e aprendizagens na disciplina, tanto de modo positivo,
gquanto de modo negativo. Neste ultimo caso, os sentimentos podem configurar
blogueios em relagcdo a aprendizagem e a dedicacdo dos alunos nas atividades
matematicas. Isso pode ser verificado nos trabalhos de Bieg et al (2017, p.1) quando
afirma que “As emoc¢des dos alunos relacionadas a matemética séo consideradas
influenciadas pelo ambiente social de sua sala de aula de matematica, que inclui os
varios métodos de ensino que eles encontram”.

Este cenario sugere tanto a necessidade de investimentos em pesquisas
sobre o tema, quanto acena para a importancia de os professores se atentarem para
a questdo da afetividade e suas implicacbes no contexto das aulas de Matematica

em todos os niveis de ensino. Afinal,

os professores, no decorrer de sua formacdo e no exercicio de sua
tarefa, estdo aprendendo a sentir-se professores. H4 um qué, como,
guando, onde afetivo que ajuda os professores a formatar seus
afetos, a apelar para certas emoc¢cdes em determinados momentos,
deixando de lado outras. Os professores, como tais, hdo sentem
“qualquer coisa”. (ABRAMOWSKI, 2010, p. 54, tradug&o nossa).

A partir da revisdo de literatura, inferimos que as relagcdes positivas que séo
estabelecidas entre os professores e os estudantes no ambiente escolar, permeadas
pela afetividade, podem contribuir para que aconteca uma aprendizagem efetiva,
também porque o estudante se sente acolhido e corresponsavel pelas atividades
gue desenvolve com a mediacdo desse professor. Isso denota a importancia de que,
de modo consciente e intencional, os docentes se atendem para a presenca e para a
influéncia, em sala de aula, dos aspectos cognitivos e afetivos.

Mais do que desenvolver as potencialidades cognitivas, a escola precisa se
atentar e buscar desenvolver potencialidades afetivas, por meio do diadlogo, da
compreensao e do acolhimento.

E preciso ressignificar o “ser um professor afetivo” e o papel da afetividade
em sala de aula. O professor precisa estar ciente do seu papel em sala de aula,
refletindo sobre o fato de que as suas atitudes influenciam o seu estudante, de forma
positiva ou negativa. O docente precisa considerar os alunos como seres completos
e buscar estabelecer uma relagdo de confianga com 0s sujeitos com 0s quais

convive, ja que a relacao afetiva positiva pode favorecer as aprendizagens.
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