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RESUMO

Este artigo objetivou analisar uma tecnologia de governo movimentada para a efetivagdo de possiveis
posicdes de sujeitos (docentes e discentes) em um curriculo-EMC. Utilizou, como corpus especializado
de analise, artigos que foram publicados em revistas da educagdo matematica (Bolema, Zetetiké e
Revista Paranaense de Educacdo Matematica) e trabalhos do Encontro Nacional de Educacao
Matematica (2010, 2013, 2016). A partir dessa materialidade e das andlises, construiu-se o enunciado:
“no ensino de matemética ha proposicao de realizacdo de investigacao (cenarios para investigacao), o
aluno participa ativamente e o didlogo € uma prética que se faz indispensavel”. Como resultado, o
estudo argumenta que “realizacdo de investigacdo” € uma técnica fundamental para a composigédo de
um campo tecnoldgico de governo de um curriculo-EMC. O artigo conclui, considerando o enunciado
produzido, que a técnica “realizagao de investigagdo” compde um modo de governar condutas sem
governar por intermédio de um jogo estratégico entre as liberdades.
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This article aimed to analyze a technology of government busy for the realization of possible positions
of subjects (teachers and students) in an CME-curriculum. As a specialized corpus of analysis, it used
articles that were published in mathematics education journals (Bolema, Zetetiké and Revista
Paranaense de Educagdo Matematica) and works from the National Meeting of Mathematics Education
(2010, 2013, 2016). Based on this materiality and analysis, the enunciation was constructed: “in
mathematics teaching there is a proposal to carry out research (scenarios for investigation), the student
actively participates and dialogue is a practice that is indispensable”. As a result, the study argues that
"carrying out research" is a fundamental technique for the composition of a technological field of
government of an CME-curriculum. The article concludes, considering the enunciation produced, that
the technique "carrying out research” composes a way of governing conducts without governing through
a strategic game between freedoms.

KEYWORDS: Mathematic Education. Critical Mathematics Education. Mathematic
Curriculum. Discourse Analysis. Government Technology.

O comeco da conversa...

Neste artigo, assumimos que as préprias pesquisas “sao textos curriculares [...],
inclusive em educacédo matematica®, ja que boa parte das pesquisas se fundamenta
em teorias que produzem uma narrativa que prescreve como a educagao deveria ser’
(SILVA, 2018, p. 11). Diante disso, ao tratar as pesquisas que se envolvem com a
Educacdo Mateméatica Critica, em uma abordagem discursiva de inspiracdo
foucaultiana, consideramos que tais estudos constroem um curriculo critico, que
chamaremos de curriculo-EMC.

Procuramos colocar em funcionamento um movimento de pesquisa que
problematiza o préprio campo da educacdo matematica como politica cultural, na
medida em que “toda produgdo humana e trabalho humano é cultural —, estamos
sempre negociando valores, modos de ver e maneiras de entender o mundo”
(VALERO, 2018, p. 46). Nessa compreensao, um curriculo-EMC produz modos de ver
e entender dentro da educacdo matematica relacionados ao que seria o desejavel.
Esta investigacdo procura descrever o discurso de um curriculo-EMC, produzido e
reproduzido pela prépria pesquisa em educacdo matematica, focalizando aspectos
concernentes a um tipo de ensino.

E na compreens&o desse modo de pensar que formulamos o objetivo para este
estudo, o qual consiste em: analisar uma tecnologia de governo movimentada para a
constituicdo de possiveis posicdes de sujeito* (docentes e discentes) em um curriculo-
EMC.

8 Preferimos usar “educagcdo matematica” e ndo “Educacdo Matematica” para diferenciar uma
perspectiva de pensar a educacdo matematica como algo em constante constru¢éo, como uma politica
cultural.

4 Em outros artigos, construimos enunciados destinados a uma posic¢ao de aluno desejavel (OLIVEIRA;
SILVA, 2019b) e de professor desejavel (OLIVEIRA; SILVA, 2019a) dentro da educagdo matematica
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Do ferramental teérico-metodologico e a composicdo do material e analise

Inspirados em Foucault, este trabalho propde pensar um curriculo-EMC, em
uma abordagem discursiva, como uma forma de poder-saber, dentro da educacao
matematica, tomada como dispositivo®. Nesse sentido, e vinculado a processos de
subjetivacdo/assujeitamento, esse curriculo busca constituir uma tecnologia de
governo, a partir de técnicas e procedimentos que conduzem condutas de individuos,
a fim de que sejam produzidas possiveis subjetividades desejaveis.

Pensar em uma tecnologia de governo de um curriculo-EMC s6 é possivel, pois
“nas relagdes humanas, ha todo um conjunto de relacdes de poder que podem ser
exercidas entre os individuos, no seio da familia, em uma relacdo pedagdgica, no
corpo politico” (FOUCAULT, 2004a, p. 266, grifo nosso). Com esse entendimento,
recorremos a nogao de tecnologia que esté vinculada a “articulagao de certas técnicas
e de certos tipos de discurso acerca do sujeito” (FOUCAULT, 1993, p. 206). Uma
tecnologia de governo se faz por meio de técnicas vinculadas a procedimentos que
procuram normalizar e instrumentalizar a maneira de conduzir dos individuos, (BAMPI,
2003), a fim de se obter determinado tipo de subjetividade.

O campo do governo — entendido aqui como um modo de “estruturar o eventual
campo de acao dos outros”, como “conduzir condutas” (FOUCAULT, 1995, p. 244), a
partir de Foucault, € pensado na interacédo entre as técnicas de dominacao e técnicas
de si, “esse contato entre as tecnologias de dominagdo sobre os outros e as
tecnologias de si, eu chamo de governamentalidade” (FOUCAULT, 2004b, p. 324).
Para o fil6sofo, o sujeito seria a dobradica em que tais técnicas estariam atuando.
Nessa perspectiva, consideramos que uma tecnologia de governo de um curriculo-
EMC é “uma matriz de razdo pratica” (FOUCAULT, 2004b, p. 323), com suas técnicas
e procedimentos que serdo apresentados em nossas analises.

Ao considerar tal pensamento sobre técnicas e procedimentos que compdem

uma tecnologia de governo de um curriculo-EMC, outra questao que assumimos é o

que s&o estabelecidos pela pratica discursiva de um curriculo-EMC. E nosso interesse, agora, discutir
como um curriculo-EMC parece criar uma tecnologia de governo para efetivar tais posicdes desejaveis.
5 Assumir a educacdo matematica como dispositivo de poder-saber é penséa-la como algo que é
heterogéneo, que trata de discursos, de préticas, de instituicdes, mas também de taticas moveis
(REVEL, 2005). Nesse sentido, esse dispositivo emerge para atender a uma emergéncia, em
determinado periodo histérico, assim, um dispositivo de poder-saber da educacdo matematica possui
funcdo estratégica que é dominante no campo social. Além disso, destacamos que esse dispositivo
busca instituir um processo de subjetivacdo, procurando, por meio de discursos e instituicdes,
estabelecer uma verdade sobre a prépria educagdo matematica, produzindo assujeitamento, no nivel
dos saberes e poderes, mas também no dominio da ética.
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fato de que as praticas pedagodgicas sao pensadas como discurso, entendidas como
um “conjunto de praticas em que se produz ou transforma a experiéncia que 0s
individuos tém de si e que lhes permite constituir-se em sujeitos” (MARIN-DIAZ;
NOGUERA- RAMIREZ, 2014, p. 56).

Diante do exposto, recorremos a andlise do discurso, de inspiracdo
foucaultiana, para produzirmos enunciados que estejam relacionados a uma
tecnologia de governo de um curriculo-EMC, com o entendimento de que esse
curriculo é constituido por “um conjunto de enunciados, ha medida em que se apoiem
na mesma formacdo discursiva [...] é constituido de um ndmero limitado de
enunciados para os quais podemos definir um conjunto de condi¢des de existéncia”
(FOUCAULT, 2008, p. 132-133).

O enunciado, nessa perspectiva, € uma regularidade (FOUCAULT, 2008;
DELEUZE, 2017) que faz com que um conjunto de enunciacdes possam ser
proferidas. Dizer que o enunciado possui uma regularidade € entender que ela é
definida pela formacéo discursiva da propria EMC. Essa regularidade caracteriza o
que podemos chamar de pratica discursiva em disperséo, isto €, um conjunto de
regras discursivas pertencentes ao préprio discurso. Nesse sentido, descrever um
discurso, por exemplo, a formacédo discursiva da EMC, s6 se faz possivel quando
levamos em consideracao tais regras discursivas. E isso que buscamos realizar ao
longo deste artigo.

Cabe destacar que enunciado e enunciacbes sao diferentes (FOUCAULT,
2008). Havera “enunciacdo cada vez que um conjunto de signos for emitido”
(FOUCAULT, 2008, p. 114) nos textos que analisamos. Dessa forma, “a enunciagao
€ um acontecimento que nao se repete; tem uma singularidade situada e datada que
nao se pode reduzir’ (FOUCAULT, 2008, p. 114). Ja o enunciado é repetivel, apesar
de sua materialidade (FOUCAULT, 2008) e isso significa dizer que é por meio de um
conjunto de enuncia¢fes que se constroi um enunciado. Entretanto, este pode ser
repetivel, aquelas, nao.

Para escolhermos® os textos que compuseram a pesquisa, levamos em

consideracdo o lugar de legitimidade, tanto das revistas da educagdo matematica

6 Vale salientar, sobre as revistas, que Bolema e Zetetiké foram escolhidas por serem bem avaliadas
pela CAPES e por terem representatividade na area da educagdo matematica. A escolha da Revista
Paranaense de Educacdo Matematica aconteceu em funcdo de uma publicacdo, em 2017, de uma
edicdo especial sobre Educacdo Matemética Critica. Ja o ENEM foi escolhido por ter sido, nos dltimos
anos, o maior evento em ambito nacional, congregando um universo de segmentos envolvidos com a
educacdo matematica: professores da Educacgéo Bésica, professores e estudantes das Licenciaturas
em Matematica e em Pedagogia, estudantes da Pos-Graduacgéo e pesquisadores.
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(Bolema, Zetetiké e Revista Paranaense de Educacdo Matematica-RPEM), quanto do
Encontro Nacional de Educacdo Matematica, edicbes de 2010, 2013 e 2016. Esses
lugares de legitimidade tém relacdo com uma “economia politica” (FOUCAULT, 2017,
p. 52) de producédo da verdade da época considerada sobre a Educacdo Matematica

Critica, uma vez que

[i] a ‘verdade’ é centrada na forma do discurso cientifico e nas
instituicbes que o produzem; [ii] estd submetida a uma constante
incitacdo econdmica e politica (necessidade de verdade tanto para a
producdo econémica, quanto para o poder politico); [iii] é objeto, de
varias formas, de uma imensa difusdo e de um imenso consumo
(circula nos aparelhos de educacédo ou de informacéo, cuja extensdo
no corpo social é relativamente grande, ndo obstante algumas
limitacBes rigorosas); [iv] é produzida e transmitida sob o controle, ndo
exclusivo, mas dominante, de alguns grandes aparelhos politicos ou
econdmicos  (universidade, exército, escritura, meios de
comunicacao); enfim, [v] & objeto de debate politico e de confronto
social (as lutas ‘ideolégicas’) (FOUCAULT, 2017, p. 52).

Diante disso, os textos em questdo estdo relacionados, em alguma medida,
com as caracteristicas apresentadas anteriormente, pois sao discursos de carater
cientifico e se relacionam a instituices, como, por exemplo, a Sociedade Brasileira
de Educacédo Matematica e Universidades. S&o produzidos e transmitidos sob algum
controle. Podem ser considerados objeto de debate dentro do campo da educacao
matematica.

Nessa compreensdo, assumimos que as revistas e os Encontros Nacionais de
Educacdo Matematica sdo “lugares” que fazem o que podemos chamar de uma
economia dos discursos considerados verdadeiros em seu tempo. Sao “lugares” de
dispersédo do discurso que possuem um status de cientificidade, ligado a um suporte
institucional. Contudo, e 0 mais importante para nds, € que essa “verdade” produzida
nesses lugares de legitimidade possui relagdo com o poder, ou melhor, com relacées

de poder, pois

0 poder ndo reprime, ou reprime apenas secundariamente. O que o
poder faz? Faz alguma coisa muito mais profunda e sem duvida muito
mais terrivel do que a repressao: ele forma, ele molda [faconne]; ele
nao faz calar, mas pior: faz falar. Ele disciplina, ele normaliza. A
repressdo € totalmente secundaria com relacdo as operacdes
positivas do poder. O poder ndo reprime, ele disciplina, ele gere,
controla, normaliza etc. Ele ndo faz calar, faz falar. Ele ndo impede de
agir, ele faz agir (DELEUZE, 2017, p. 13, grifo n0sso).

O poder produz saber. Por isso, as producdes dos Encontros Nacionais de
Educacdo Matematica e das revistas foram escolhidas. Mais do que fazer calar, elas
fazem falar e, justamente, por causa disso sao consideradas focos de poder para a

constituicdo do corpus composto nesta tese. Na perspectiva foucaultiana, ao
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constituirmos nosso material de analise, € fundamental estarmos atentos aos focos

de poder, ou como nas palavras de Deleuze

Para formar um corpus sobre a sexualidade no século XIX, é preciso
voltar- se para algo que ndo é uma palavra, uma frase ou o que for.
N&o € tampouco um enunciado, ja que procuramos saber o que € um
enunciado. Bem, a resposta de Foucault, quando a obtém, para dizé-

7

la brutalmente, serd: é necessério fixar os focos de poder que
produzem tais frases, em torno das quais as palavras, as frases e as
proposicdes se organizam (2017, p. 20, grifo nosso).

E a partir desse corpus de textos referentes & EMC, “corpus especializado”
(DELEUZE, 2017, p. 25, grifo do autor), que extraimos o enunciado desta pesquisa.
O corpus em si € composto de frase, palavras, proposi¢cdes e atos de fala. Com essa
compreensdo, foram escolhidos 94 textos’, a partir de critérios?® estabelecidos
previamente, que consideramos ser pertencentes a EMC.

Realizamos a leitura de cada texto, pelo menos, duas vezes, utilizando o
software Atlas.ti, que nos auxiliou na construgdo e no processo de andlise do
enunciado que serd apresentado na proxima secdo. Esse software tem, como
principal caracteristica, a possibilidade de realizarmos um trabalho com uma grande
quantidade de dados. E uma ferramenta que auxilia o processo de construcéo de
significados em relacdo aos dados sob anadlise. Vale ressaltar que o software ndo
realiza as analises dos dados sozinho, pois todo processo requer que o pesquisador
esteja produzindo significados, que ndo sao estaveis e podem mudar de acordo com
0s dados.

Além disso, o software ajuda a argumentar o que estamos constatando, a partir
do momento que nos permite apresentar as informacgdes de forma pratica e articulada.
A titulo de exemplo, mostramos, a seguir, como fomos construindo, com a utilizacéo
do referido software e por meio da observacao de varias enunciacées que se
associavam, o enunciado que apresentamos neste artigo. Essa foi apenas uma das
etapas do trabalho analitico realizado, visto que este foi se afunilando ao longo do

caminho na construgéo do enunciado. Buscamos uma regularidade na dispersdo dos

7 Dada a limitagéo referente ao nimero de paginas de um artigo, apresentamos apenas alguns excetos,
0s mais significativos, de alguns dos 94 textos, que exemplificam o enunciado que foi construido a partir
de uma regularidade observada no material de pesquisa.

8 Para escolher os artigos, como material de analise, estabelecemos como critérios que os textos
deveriam conter a expressao “Educagado Matematica Critica” no titulo e/ou resumo e/ou palavras-chave.
Também, procuramos textos que continham a expressdo “Skovsmose” ao longo de seu
desenvolvimento, visto que este pesquisador € um dos principais representantes da Educacgédo
Matematica Critica no contexto brasileiro e, até mesmo, mundial.
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textos por meio de enunciacdes que se relacionavam, a partir das quais foi possivel

afirmar que tinhamos um enunciado.

Figura 01 — Exemplo de como se deu a construgdo do enunciado

= 7= Ensino de matematica e EMC_Ha
Ensino de m-:emmn eEMC A um ambiente que da S
£ ""’:‘::‘;’::n":'“’ L um trabalho investigativo.
E : e sticae Ensino de matematica e EMC_Os
EMC_Abordagens investigativas Chyanios de fvestigacko ) Ensino de matematica e EMC_A
di 7 possibilitam que uma atividade de EMC reivindica 2
Ensino de matematica e EMC_ mni: 40,30 paradigima resolucdo de problemas se e ENSInO quee se.
Ambiente que oferece recursos . configure como atividades m £ E
para fazer investigagdes. investigativas.
i Ensino de matematica e EMC_Os f
cendrios para a investi Ensino de matematica e EMC_
constituem ambientes de Ensino de matemética e EMC_Na Proposicao de que as aulas de
Ensino de matematica e aprendizagem construidos na sala hmporymendl)nmals o ‘matemética tenham uma
EMC_Trabalho com investigacdes de aua para dar suporte a um contextualizado, ha a proposicio abordagem pautada na
& resolugio de problemas. trabalho investigativo. de cendrios para a investigacdo. investigaco.
" i Ensino de matematica e EMC_
Ensi T Processo de ensino e
EMCC:iriospni S aprendizagem direcionado & I Ensino de matematica e
et = do de EMC _Atividades desenvolvidas
Ensino de matematica e em = = = B = 2
paradig - i Regularidade na dispersdo sobre T por meio de projetos
EMC: tabialho cowt projctus © madfw aiiend um tipo especifico de ensino: ha a et
{investioaches) Prosig.io d~e realizacS? dﬂeE Ensino de matematica e EMC_
d0 ¢
Ensino de matematica e EMC_ |-+~ - Realizacio de investigagdes
Proposicio de diferentes j s Ensino de matemtica e
cendrios para investigacao. ‘ - et EMC_Estudante amplia seus
Ensino de matematica e EMC_O conhecimentos matemiticos por
Ensino de matematica e EMC_A & Y ensino de matematica abre meio da resolucdo de situgGes-
diversidade de cendrios para a g\;cmdenatv;memc e atica e EMC.O par problema.
investigacao, solicit Md dunou ; gum tipo de. estudante se vé diante de um
investigacéo.(Cenarios para a il -
& igacio) Ensino de matematica e EMC_A
ed. mat. deve se mover entre os

Ensino de matematica e EMC_Um X 2 = i
ambiente pode dar suporte a um Ensino de matemitica e Ensino de matematica e :pml “'d“" EmueyEEs
trabalho de investigacio EMC_Investigacdo controlada_ EMC_Processo de ensino e izagem.

{desdobramento entre aprendizagem de Matemitica

paradigma do exercicio e reflete e questiona criticamente a

cendrios para a investacao) ideologia da certeza.

Fonte: dados da pesquisa

Enunciado construido: “no ensino de matematica ha proposicédo de realizagéo
de investigacao (cenarios para investigacao), o aluno participa ativamente e o

dialogo é uma pratica que se faz indispensavel”

Na materialidade analisada, foi possivel perceber, por meio da recorréncia de
enunciacdes, que um curriculo-EMC prop8e um tipo especifico de ensino que, por sua
vez, esta relacionado a uma determinada pratica pedagdgica muito diferente daquela
pensada por um processo de ensino e aprendizagem em que o aluno é passivo e 0
professor € o centro do processo. Assim, ao longo deste topico, salientaremos regras
discursivas que dizem respeito a como deve se pensar 0 ato de ensinar nesse
curriculo, bem como argumentaremos sobre como ocorreu a construgdo do enunciado
mencionado no titulo desta se¢éo. A primeira regra a ser destacada € que este ensino
requer a realizacdo de investigacéo, isto é, cenarios para a investigacdo. Seguem
alguns excertos, com enunciacdes, que justiicam essa nossa descricdo do

enunciado-acontecimento.

O paradigma do exercicio pode ser contraposto a uma abordagem de
investigacdo, que pode tomar muitas formas, como o trabalho de
projeto na escola primaria e secundaria (Nielson, Patronis &
Skovsmose 1999; Skovsmose, 1994) bem como no nivel universitario
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(Vithal, Christiansen & Skovsmose, 1995). Em geral, o trabalho de
projeto esté localizado num ambiente de aprendizagem que difere do
paradigma do exercicio. E um ambiente que oferece recursos para
fazer investigacfes (SKOVSMOSE, 2000, p.2, grifo nosso).

A Educacao Matemaética Critica reivindica um ensino que se contrapde
as praticas mecanizadas e abre caminhos para as abordagens
investigativas e 0s cendrios para investigacao, para além das listas de
exercicios. Para Skovsmose (2014, p. 45-46), “um cenario para
investigacdo € um terreno sobre o qual as atividades de ensino-
aprendizagem acontecem. Ao contrario da bateria de exercicios tdo
caracteristica do ensino tradicional de matemética, que se apresenta
como uma estrada segura e previsivel sobre o terreno, as trilhas dos
cendrios para investigacdo ndo sao tdo bem- demarcadas. Ha
diversos modos de explorar o terreno e suas trilhas” (SILVA; LIMA,
2017, p. 250, grifo nosso).

Ja Skovsmose (2000), ao apresentar 0s cenarios para investigacao,
traz uma proposta de exploracdo matematica e justificagéo, por parte
dos alunos, em que o objetivo principal é o de criar uma contraposicéo
ao que ele denomina paradigma do exercicio. Para ele, o paradigma
do exercicio pressupde uma organizacdo da aula de Matematica na
gual o professor expde o contetdo, da alguns exemplos, os alunos
fazem exercicios e o professor verifica se 0s exercicios estdo corretos
(ARAUJO et al., 2008, p. 12, grifo nosso).

O ensino de Matemética nesta perspectiva [da EMC] se contrapbe as
praticas mecanizadas e abre possibilidades para as abordagens
investigativas que caracterizam 0s cenarios para investigacao (SILVA,
LIMA, 2016, p. 5, grifo nosso).

Um curriculo-EMC, como se vé na superficie dos textos, faz uma critica ao que
os autores chamam de “ensino tradicional de matematica”, caracterizado por praticas
mecanizadas e listas de exercicios®. Segundo propbe os textos analisados, realizar
investigacdo se contrapde ao paradigma do exercicio, abrindo possibilidades para as
abordagens investigativas que caracterizam 0s cenarios para investigacao. Na prética
discursiva em questdo, um cenario para a investigacdo pode tomar muitas formas ao
se diferenciar do paradigma do exercicio, sendo uma delas o trabalho de projeto. Isso
porque o trabalho de projeto esta localizado num ambiente de aprendizagem que
oferece recursos para fazer investigagoes.

Um tipo de ensino construido e pensado por meio da pratica discursiva de um
curriculo-EMC, ao aderir aos cenarios para investigacdo, traz para si a proposta de
exploracdo matematica e justificacdo por parte dos alunos. Isso ocorre porque se

busca construir, discursivamente, uma pratica de ensino em sala de aula que se difere

9 A partir daqui, os trechos, em italico, sdo enunciacdes que fazem parte dos excertos que estamos
analisando, mas, para facilitar o processo de composi¢cdo do que viria a ser um curriculo-EMC,
procuramos apresenté-las dessa forma, ao invés de colocar aspas e as referéncias novamente. E um
procedimento que adotamos e que potencializou nossas andlises: ao montar um texto analitico, usando
essas frases, ha composicdo de um sentido que estaria em uma determinada direcéo que, para nés,
seria a de um curriculo-EMC.
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do ensino tradicional marcado pelo paradigma do exercicio que pressupde uma
organizacdo da aula de matematica na qual o professor expde o conteudo, da alguns
exemplos, os alunos fazem exercicios e o professor verifica se 0s exercicios estdo
corretos.

Dessa forma, na materialidade, que trata especificamente de questbes sobre
um tipo de ensino, uma ideia recorrente é a de que ao contrario da bateria de
exercicios tdo caracteristica do ensino tradicional de matematica, que se apresenta
como uma estrada segura e previsivel sobre o terreno, as trilhas dos cenarios para
investigag&o ndo séo tdo bem-demarcadas.

Vinculado a regra discursiva de se pensar o ensino construido por meio de
cenarios para a investigacdo, um curriculo-EMC mobiliza duas outras regras na
disperséo dos textos: “o aluno participa ativamente do cenario para a investigagado” e
“o didlogo € uma pratica educativa concebida como indispensavel”’. Seguem marcas
gue justificam a construcdo da regra discursiva de que o aluno participa ativamente

do cenério para investigacao:

Ademais, como os grupos valorizaram outras dimensdes do estudo,
para além da matematica, passaram a trabalhar num mesmo dominio
de conhecimentos que o da professora; ou seja, professora e alunos
engajaram-se numa mesma atividade e com 0s mesmos objetivos.
Isso foi possivel porque a pratica da aula foi construida por
participacdo ativa de todos os membros envolvidos naguelas aulas.
Neste sentido, ndo identificamos acbes criadas por determinados
participantes e adotadas pelos demais, sem um processo de
negociacdo. Processo este, intrinseco aos ambientes de
aprendizagem pautados nos cendrios de investigagdo, nos quais a
pergunta “o que acontece se...” (SKOVSMOSE, 2000, p. 73) faz parte
do repertério do professor e dos alunos (BRAZ; KATO, 2015, p. 631,
grifo nosso).

Assim, Skovsmose (2000) propde um novo ambiente de
aprendizagem: os cenarios para investigacao, isto €, ambientes que
podem dar suporte a um trabalho de investigacéo, no qual os alunos,
mediados por seu professor e convidados por este, sdo 0s agentes
responsaveis pelo processo, uma vez que serdo eles que formularao
as questdes, bem como as explicagbes. Ou seja, em vez da imposi¢do
de comandos h& um convite a participacdo investigativa para
exploracdes e descobertas (CAMPOS; JUNIOR, 2013, p. 7, grifo
Nosso).

Retomando Alrg e Skovsmose (2002), existem dois elementos basicos
nos cenarios para investigacao: as atividades devem ser abertas e os
alunos devem estar envolvidos em sua execucdo (ARAUJO et al.,
2008, p. 29, grifo nosso).

Como se apresenta na superficie dos textos, participar ativamente em um
cenario para investigagdo, tanto esta relacionado a uma postura do aluno, como do

professor. Este ultimo deixa de ser o centro do processo de ensino e aprendizagem,
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como acontece no ensino tradicional e passa a ocupar papel protagonista. Na
discursividade de um curriculo-EMC, a participacdo ativa, em um cenario para
investigacdo, acontece quando, por exemplo, professora e alunos se engajam numa
mesma atividade e com 0s mesmos objetivos, uma vez que a aula € construida por
participacdo ativa de todos, visto que ndo ha a identificacdo de acbes criadas por
determinados participantes e adotadas pelos demais, sem um processo de
negociacao, que é intrinseco aos ambientes de aprendizagem pautados nos cenarios
de investigagéo.

Na prética discursiva do curriculo-EMC, a participacéo ativa dos estudantes se
faz por meio de constitui-los como agentes responsaveis pelo processo, uma vez que
serdo eles que formulardo as questdes, bem como as explicacbes. Segundo a regra
discursiva que esta sendo apresentada, os alunos participam ativamente dos cenarios
para a investigacdo, ndo por meio de comandos, mas por meio de convite, ou seja,
em vez da imposicdo de comandos ha um convite a participacao investigativa para
exploracbes e descobertas em atividades que devem ser abertas e nas quais 0s
alunos devem estar envolvidos em sua execucao.

Participar de forma ativa de um curriculo-EMC, segundo consta na
materialidade, possui caracteristicas muito especificas relacionadas aos estudantes,
as quais sao: a acao de o estudante se caracterizar ndo por obediéncia; estudante é
convidado e ndo obrigado; o estudante percebe que nado esta ali para ser corrigido e
punido; os estudantes deverdo estar envolvidos em decisbes e no controle do
processo educacional; had postura de acdo em detrimento da passividade e os
estudantes agem em seus processos de aprendizagem.

O aluno participa ativamente de um cenario para investigacdo e isso é uma
regra discursiva que aciona, na superficie dos textos analisados, duas questdes
importantes em um curriculo-EMC, a saber: (i) os alunos participam da construcédo do
conhecimento e (ii) os alunos produzem diferentes significados para as atividades.
Isso, segundo a pratica discursiva desse curriculo, seriam algumas possiveis
consequéncias dessa participacao ativa nos cenarios para a investigacao.

Quanto a primeira questao, isto é, a que enuncia o fato de o aluno participar
ativamente de um cenario para a investigacao, registramos que ele, ao participar de
tal cenario, também participa da construcéo do seu proprio conhecimento, temos, por

exemplo:

Por outro lado, quando o aluno assume a posi¢&o central no processo
de aprendizagem, sua participacdo, inclusive verbal, torna-se mais
ativa. As atividades investigativas, relativas aos cenarios para
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investigacao, proporcionam esse modo de participacdo, em que 0
aluno fala muito mais de suas perspectivas do que escuta o que deve
ser feito (MILANI et al. 2017, p. 232, grifo n0sso).

O interessante ocorrido nesse tipo de atividade é a participacédo dos
alunos, eles foram passando de receptores para formuladores e
exploradores da situagéo, ou seja, eles participaram da construcdo do
préprio conhecimento (CAVALCANTE, N. I. S.; CAVALCANTE, J. L.,
2013, p. 6, grifo nosso).

[...] o aluno passa a figurar no processo de aprendizagem como sujeito
produtor de conceitos, “seus” conceitos, e ndo mais como apenas um
reprodutor dos saberes que lhe foram transmitidos: trata-se a prética
efetiva de uma postura de distancia critica (CALDEIRA; MEYER, 2001,
p. 167, grifo nosso).

Assim, no jogo discursivo estabelecido por um curriculo-EMC, em termos de
ensino, como podemos notar, é apresentado que o “aluno participe ativamente do
processo de ensino aprendizagem em situacdes reais, em que tenham que fazer
investigacbes” (MENDONCA; LOPES, 2011, p. 705). Discursivamente, em um
curriculo-EMC o aluno assume a posi¢ao central no processo de aprendizagem, pois
em atividades investigativas, relativas aos cenarios para investigacdo, € possivel ao
aluno falar muito mais de suas perspectivas do que escutar o que deve ser feito.
Diante disso, segundo essa regra discursiva, de receptores os alunos passam a
formuladores e exploradores da situacao, ou seja, eles participaram da construcao do
proprio conhecimento como sujeito produtor de conceitos, “seus” conceitos, e ndo
mais como apenas um reprodutor dos saberes que lhe foram transmitidos.

Seguem algumas marcas discursivas referentes a essa questdo de que, ao

participar ativamente, os alunos produzem diferentes significados para as atividades:

Tal reflexdo é oportunizada no ambiente tipo (6), em que as
referéncias também sao a realidade, tornando possivel aos alunos
produzir diferentes significados para as atividades. O pressuposto de
gue ha uma, e somente uma resposta certa, ndo faz parte dessa
proposta, sendo eliminadas as autoridades que exercem seu poder no
paradigma do exercicio (MILANI et al., 2017, p. 227, grifo nosso).

Pode-se verificar, com o ocorrido, que jovens e adultos fazem de suas
indagacdes possibilidades impares para a construgdo de conceitos e
novas oportunidades de producdo do conhecimento. Nesse sentido,
evidencia-se a importancia da formacdo de uma rede de significados
no processo ensino-aprendizagem, como afirma Fonseca (2007):
Acreditamos que o sentido se constréi a medida que a rede de
significados ganha corpo, substancia, profundidade. A busca do
sentido de ensinar-e-aprender Matematica sera, pois, uma busca de
acessar, reconstruir, tornar robusto, mas também flexiveis, os
significados da Matematica que é ensinada-e-aprendida (Fonseca,
2007, p.75, grifos da autora). (MIRANDA; FARIA; GAZIRE, 2012, p.
117, grifo nosso).
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Como se percebe, na materialidade, um curriculo-EMC procura “abandonar
situacdes-problema em que sO cabe o certo ou errado como alternativas. Ao invées
disso, o importante é a argumentacéo e a flexibilidade para escolhas mais adequadas”
(SANTANA, 2017, p. 346). Desse modo, esse curriculo ndo estd em consonancia com
0 pressuposto de que h&d uma e, somente uma, resposta certa. Com isso, ele se
distancia do discurso defendido pela matematica tradicional de cunho platénico que
se baseia no erro e no acerto. Discursivamente, um curriculo-EMC busca que os
alunos produzam diferentes significados para as atividades trabalhadas. Como
pudemos destacar na materialidade, nesse curriculo, evidencia-se a importancia da
formacdo de uma rede de significados no processo ensino-aprendizagem, pois 0
sentido se constréi a medida que a rede de significados ganha corpo, substancia,
profundidade.

Quanto a regra discursiva de se pensar o dialogo como uma pratica educativa
gue se faz indispensavel em um curriculo-EMC, de maneira geral, foi encontrado, na
materialidade dos textos, algumas caracteristicas recorrentes que se referem,
especificamente, ao ato de dialogar.

Sobre essas caracteristicas, podemos destacar: os estudantes sao estimulados
ao didlogo quando se realiza investigacdo; aproximacao entre educador e educando;
ambiente de confianca mutua/responsabilizacéo de todos os estudantes; os rumos de
um dialogo sao imprevisiveis; relacdo interpessoal igualitaria; o didlogo se contrapde
ao padrdo sanduiche de comunicacao; padrao comum de cenarios para investigacao
€ o didlogo; dialogo € um tipo de conversacao que visa a aprendizagem; por meio do
didlogo a responsabilidade pela aprendizagem é compartihada e, por fim,
possibilidade de confianca entre educador e educando. Portanto, na regularidade da
pratica discursiva de um curriculo-EMC, o didlogo é uma pratica educativa que se faz

indispensavel. Seguem marcas que justificam a construcéo dessa regra discursiva:

elaboramos nossas duas atividades visando estimular interacdo e
discussao entre os participantes, pois elas ndo admitiam uma resposta
Unica. Tal agao contribuiu para a ndo caracterizagdo do “paradigma do
exercicio”, que explora a repeticdo, uso de modelos e estruturas,
deixando de lado a contextualizagdo e a criticidade (SANTOS;
FERNANDES, 2016, p. 8-9, grifo nosso).

Um Ensino Critico de Matematica pressupde, também, um processo
de ensino e aprendizagem dial6gico, valorizando os saberes prévios
(vida pretérita) do aluno, e discutindo modelos mateméticos reais que
afetam a sociedade (BENNEMANN; ALLEVATO, 2013, p. 3, grifo
Nnosso).

Essa interpretacdo de dialogo o caracteriza como um movimento de ir
até onde o outro esta para compreender o que ele diz. O professor,
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preocupado com a aprendizagem de seu aluno, assume uma postura
dialégica que procura sair de seu centro para compreender de onde o
outro fala, em um movimento de idas e recuos, entre o Sseu
conhecimento e o do aluno (MILANI, 2015; 2017). (MILANI et al., 2017,
p. 231, grifo Nosso).

Nesse ambiente, o dialogo entre professor e alunos e entre alunos se
intensifica, e ja ndo hd uma regra explicita para resolucéo da atividade.
O processo de investigacao instiga o entrelagamento de conversas e
debates, para decifrar os proximos passos. E preciso negociacdes; a
palavra esta aberta. Um processo dialogico se instaura, em que, para
além do dialogo, ha reflexdo sobre o mesmo (MILANI et al., 2017, p.
239, grifo nosso).

Nas marcas discursivas apresentadas, em um curriculo-EMC, o diadlogo é uma
pratica educativa que se torna indispensavel, uma vez que as proprias atividades sdo
pensadas visando estimular interacdo e discusséo entre os participantes, pois nao
admitem uma resposta Unica. Dessa forma, um curriculo-EMC, na discursividade em
qguestao, busca se distanciar do “paradigma do exercicio”, que explora a repeti¢do,
uso de modelos e estruturas, deixando de lado a contextualizagdo e a criticidade.
Segundo um curriculo-EMC, o didlogo, como uma pratica educativa indispenséavel, é
possivel, pois 0 processo de investigacdo instiga o entrelacamento de conversas e
debates entre professor e alunos e entre os préprios alunos, ndo havendo uma regra
explicita para resolucdo da atividade.

Diante disso, em um curriculo-EMC, é preciso que haja negociacdes e a palavra
estd aberta. Nesse sentido, o didlogo como uma préatica educativa se faz
indispensavel, pois, na discursividade, em um ensino critico € proposto um processo
de ensino e aprendizagem dialdgico, valorizando os saberes prévios (vida pretérita)
do aluno, e discutindo modelos matematicos reais que afetam a sociedade. Na pratica
discursiva de um curriculo-EMC, dialogar possui como uma de suas caracteristicas
um movimento de ir até onde o outro esta para compreender o que ele diz. Desse
modo, neste curriculo, o professor, preocupado com a aprendizagem de seu aluno,
assume uma postura dialégica que procura sair de seu centro para compreender de
onde o outro fala.

Essa regra discursiva que estd sendo apresentada por meio de regularidade,
observada nos textos analisados, constitui-se em articulacdo a outras duas que a
reforcam e se reforcam mutuamente: (i) dialogo como préatica educativa se faz
indispensavel porque as atividades sédo realizadas em grupo e (ii) didlogo como prética
educativa se faz indispensavel porgue a sala de aula se constitui em um ambiente

democratico.
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Apresentamos, a seguir, marcas relacionadas a uma regra discursiva do
didlogo como pratica educativa que se faz indispensavel porque as atividades séo

realizadas em grupo:

Nesses cendrios, a aprendizagem € potencializada pela interacao
entre educadores e educandos por intermédio do dialogo. A
organizacao dos alunos e das alunas em grupos otimiza as interacbes
entre eles e faz com que cada um tenha oportunidade de ouvir as
estratégias do outro, organizar e expor sua forma de pensar
(FAUSTINO, 2013, p.6, grifo nosso).

O ambiente tipo (4) também contém referéncias a situagbes
contextualizadas, mas que ndo sdo efetivamente reais. Nesse
ambiente, ndo ha respostas pré-determinadas pelo professor ou autor

7

do livro didéatico. A situacdo € aberta a argumentacdes, os alunos
apresentam suas perspectivas, trabalham em grupo, e chegam a
conclusbes. E possivel observar como a matematica opera em
situagdes contextualizadas. Procura-se fazer um convite para que os
alunos explorem e busquem explicagfes sobre a situacdo. A atividade
toda estad localizada em um cenario para investigacdo, em que o
processo € rico em questionamentos do tipo “o que acontece se...?”".
Muitas descobertas podem ser exploradas ao longo do caminho
guando a situacdo apresentada € analisada para além dos dados
fornecidos (MILANI et al., 2017, p. 227, grifo nosso).

Uma regra discursiva sobre o didlogo como pratica educativa que se faz
indispensavel porque as atividades sao realizadas em grupo, € mobilizada na
discursividade, pois se pretende, em um curriculo-EMC, realizar trabalhos em grupo,
uma vez que a organizacao dos alunos e das alunas em grupos otimiza as interacdes
entre eles e faz com que cada um tenha oportunidade de ouvir as estratégias do outro,
organizar e expor sua forma de pensar. Trabalhar a realizacdo das atividades em
grupo impacta, também, na aprendizagem, visto que ela é potencializada pela
interacdo entre educadores e educandos por intermédio do dialogo.

Entdo, a prética discursiva de um curriculo-EMC propde a realizacdo de
investigacdo (cenarios para investigacao), pois, nesse ambiente, ndo ha respostas
pré-determinadas pelo professor ou autor do livro didatico. Diante disso, o dialogo se
torna algo indispensavel na realizacao de atividades em grupo, isso porque a situacao
€ aberta a argumentacdes, 0s alunos apresentam suas perspectivas, trabalham em
grupo, e chegam a conclusoes.

Seguem marcas relacionadas a uma regra discursiva do didlogo como pratica
educativa que se faz indispensavel porque a sala de aula se constitui em um ambiente

democratico:

Considerando, assim, o0s pressupostos da Educacdo Matemética
Critica, destaca-se a necessidade de que as salas de aula na EJA
constituam-se em ambientes democraticos, onde preponderem: o
dialogo entre os participantes do processo de ensino e aprendizagem,

Perspectivas da Educacdo Matematica — INMA/UFMS —v. 15, n. 40 — Ano 2022



15

constantes questionamentos e indagacdes e reacdo as contradicbes
(RAMOS, 2011). Também que sejam espagos que propiciem aos
estudantes reflexdes sobre justica social, igualdade e autonomia
(OLIARSKI; FILLOS, 2016, p. 9, grifo nosso).

Na perspectiva freireana, participar de um dialogo pressupde um “ato
de humildade” e “seus participantes devem acreditar uns nos outros e
estar abertos para os outros, a fim de criar uma relagdo equanime e
de fidelidade.” Assim, sob a perspectiva do didlogo, a reflexdo e a agao
tendem a apontar e a fomentar pensamentos e praticas de uma
educacao emancipadora. (SKOVSMOSE, 2013 p. 18). Skovsmose,
advogando essa concepc¢ao de educacao, afilia-se a Educacéao Critica,
movimento surgido nos anos de 1980 que, dentre outras teses,
defende ser imprescindivel que o comportamento, tanto do professor
guanto dos alunos, se constitua de aspectos democraticos (ALMEIDA,;
CASTRO; ROSA, 2016, p. 3, grifo n0sso).

Um curriculo-EMC, como vemos na superficie discursiva, busca construir uma
sala de aula democrética e, justamente, por isso, o dialogo adquire uma condicao
indispensavel. Segundo a pratica discursiva analisada, na esteira de uma Educacéao
Critica, esse curriculo considera imprescindivel que o comportamento, tanto do
professor quanto dos alunos, se constitua de aspectos democraticos. Dessa forma,
na discursividade, uma sala de aula democratica, de acordo com um curriculo-EMC,
€ um ambiente que esta relacionado ao diadlogo entre os participantes do processo de
ensino e aprendizagem, constantes questionamentos e indagacfes e reacdo as
contradigdes.

Essa sala de aula também seria um espaco que propicia aos estudantes
reflexdes sobre justica social, igualdade e autonomia. Em uma sala de aula
democratica, o didlogo se faz indispensavel, pois “além de ouvir atentamente ao outro,
leva-se em consideracao a perspectiva do outro, ao tentar compreendé-la. Alunos e
professor sdo parte do dialogo e, com a participacdo de ambos, a responsabilidade
pelo processo de aprendizagem € compartilhada” (MILANI et al., 2017, p. 234-235).
Segundo um curriculo-EMC, a sala de aula pode ser “um espaco que nao esta focado
no erro, mas, sim, na democracia e no didlogo, favorecendo o desenvolvimento critico
dos estudantes e seu aprego pela Matematica” (MIRANDA; FARIA; GAZIRE, 2012, p.
120). Por isso, insistir nessa regra discursiva construida por meio da materialidade de
gue o dialogo é algo indispensavel para um curriculo-EMC.

Até aqui, apresentamos como que por meio de recorréncias de enunciacdes foi
possivel encontrar uma regularidade ao se conceber um tipo de ensino construido a
partir de um curriculo-EMC. Dessa forma, podemos dizer, a partir de tal regularidade,
que este enunciado — o que afirma que, no ensino de matemética, hé& proposicéo de

realizacdo de investigacdo (cenarios para investigagéo), o aluno participa ativamente
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e o didlogo € uma pratica que se faz indispensavel —tem produzido efeitos de verdade
dentro da educacdo matematica e estabelecido sutis relacdes de poder. Falaremos

mais sobre iSso na sequéncia.

Um pensar outro a partir do Enunciado Produzido: constru¢do de uma
Tecnologia de Governo

Como vimos, anteriormente, neste estudo, construimos um enunciado: no
ensino de matematica ha proposicado de realizacdo de investigacdo (cenarios para
investigacdo), o aluno participa ativamente e o dialogo € uma prética que se faz
indispensavel. A partir desse enunciado, podemos afirmar que, por um lado, o
curriculo- EMC possui relacdo e é herdeiro de regimes de verdade referente,
principalmente, a Educacgédo Critica, a um ser-linguagem'°(DELEUZE, 2005, 2017).
Desse modo, esse curriculo € integrante de um regime que busca se distanciar de um
ensino tradicional e a-politico, fazendo parte de uma virada sociopolitical! dentro da
propria educacdo matematica. Assim, um curriculo-EMC possui relacdo com o
pensamento de Paulo Freire e com os estudos desenvolvidos pelos estudiosos da
escola de Frankfurt.

Por outro lado, esse curriculo, ao produzir um tipo de ensino focado nos
estudantes, é atravessado e pode ser associado, guardadas as devidas proporcdes,
por um modo de pensar e praticar a Educacdo que teve inicio nos alvores do século
XX, periodo que marca o “estabelecimento das bases conceituais do que conhecemos
como sociedade da aprendizagem” (MARIN-DIAZ; NOGUERA-RAMIREZ, 2014, p.
53). Nessa sociedade, a forma subjetiva privilegiada é a do Homo discens, isto €,
aguele individuo que é um aprendente, mas que nao deve s6 aprender, mas também
aprender a aprender.

Em um artigo intitulado “O efeito educacional em Foucault. O governamento,
uma questao pedagogica?”, de 2014, Marin-Diaz e Noguera-Ramirez, ao comentar
um estudo de Noguera-Ramirez (2011), apresentam trés modos de pensar e praticar
a Educacao e um deles é este ao qual estamos associando um curriculo-EMC quando

pensamos em um tipo de ensino, conforme segue:

10 Sobre o ser-linguagem, Deleuze escreve: “E Foucault ndo quer que fagamos comecar a linguagem,
tudo que ele faz é dizer: ‘ha sempre um ser-linguagem, ou seja, uma maneira pela qual a linguagem se
congrega em fungéo de cada época historica’. A Unica coisa que se pode dizer é que o ser-linguagem
varia, pois ele é historico, ele ndo comeca, ndo ha para ele um comeco. Aqui mais uma vez ele recusa
todo problema de origem” (2017, p. 31).

11 Ver sobre isso trabalhos, por exemplo, de Paola Valero (2008, 2010) e Marcio Antonio da Silva e
Roger Miarka (2017).
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0 primeiro modo, correspondente aos séculos XVII e XVIII, teve a
forma de uma sociedade ensinante ou da Razao de Estado ensinante,
em que a Didatica se constituiu no saber principal, e o0 Homo docilis,
na forma subjetiva privilegiada: um individuo ddcil que, na linguagem
pedagdgica da época, significava o individuo capaz de aprender e de
ser ensinado. O segundo modo, de finais do século XVIII, corresponde
a uma forma chamada de Estado educador, momento de emergéncia
do conceito de Educacdo no vocabulario pedagoégico e de expanséo
da Educacdo e da instru¢do publica nos distintos setores e grupos
sociais. Nesse modo, os conceitos de Educacao e formacao (Bildung),
por uma parte, e as tradicbes pedagdgicas modernas (as ciéncias da
Educacéo francofonas, os Estudos do Curriculo anglo- saxénicos e a
Pedagogia ou Ciéncia da Educacdo germanica) por outra, foram as
novas formas do saber, sendo o Homo civilis, o individuo civilizavel, a
sua principal figura subjetiva. Finalmente, o terceiro modo, constituido
nos alvores do século XX, foi o periodo de estabelecimento das bases
conceituais do que conhecemos como sociedade da aprendizagem e
como a forma subjetiva do Homo discens: um individuo aprendente
gue ja deve ndo s6 aprender, mas também, aprender a aprender. Para
esse modo de pensar, a Psicopedagogia (francofona e anglo-
saxonica) tornou-se a principal forma do saber (MARIN-DIAZ;
NOGUERA-RAMIREZ, 2014, p. 53-54).

Diante disso, é possivel dizer que, a partir do enunciado produzido, cujo foco
esta no estudante, um curriculo-EMC, ao se inserir em um tempo no qual a Educacéo
esta voltada para a sociedade da aprendizagem, de certa forma, apresenta efeitos de
superficie relacionados a constituicio desse Homo discens, dessa forma de
subjetividade que precisa, acima de qualquer coisa, aprender a aprender. A um
curriculo-EMC, isso esté vinculado, principalmente, a realizacdo de investigacdes.

Assim, uma questdo a ser destacada € o modo que um curriculo-EMC pode
estabelecer suas relac6es de poder no campo da educacdo matematica, quando
concebemos um tipo de ensino especifico. A nosso ver, um curriculo-EMC, a fim de
produzir possiveis subjetividades desejaveis (um professor desejavel e um aluno
desejavel), dentro da educacdo matematica, cria sua prépria tecnologia que opera
para reforcar seu préprio discurso. Uma tecnologia de um curriculo-EMC seria a
construcdo de um espaco que procura entrelacar relacées de poder com o saber sobre
o campo da educacdo matematica.

Tal tecnologia € composta por técnicas e procedimentos, como afirma Castro

(2009), ao retomar o pensamento de Foucault:

estes mecanismos do poder, estes procedimentos de poder, ha que
se considera-los como técnicas, isto é, como procedimentos que foram
inventados, aperfeicoados, que se desenvolveram sem cessar. Existe
uma verdadeira tecnologia do poder ou, melhor, dos poderes, que tém
sua prépria histéria (CASTRO, 2009, p. 412).

Desse modo, ao tratar um curriculo-EMC como uma forma de saber, que pode

estabelecer suas relagbes de poder no campo da educacdo matemética, podemos
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afirmar que o enunciado, em tela, esta relacionado a essas técnicas, com seus
respectivos procedimentos que colaboram, em certa medida, para a constituicdo de
determinadas posicdes de sujeitos desejaveis por meio de uma tecnologia de governo
gue se coloca a operar ao se pensar um tipo de ensino, para o caso deste estudo,
mas também podemos pensar em conteudos.

Diante disso, a partir do enunciado produzido, consideramos que ha uma
técnica fundamental que compde esse campo tecnoldgico de governo de um curriculo-
EMC, sendo mobilizada nos textos analisados, qual seja, técnica de realizacdo de
investigacdo, cujo foco esta totalmente direcionado aos estudantes, procurando
conduzir suas condutas de determinado modo e néo de outro. Essa técnica, segundo
nossa analise, aciona dois procedimentos: o aluno participa ativamente e o dialogo é
uma pratica que se faz indispensavel.

Parece-nos que essa técnica, mobilizada por um curriculo-EMC, faz funcionar
nao uma pratica coercitiva para a formacdo dos sujeitos, mas procura instaurar
movimento de uma pratica de autoformacdo dos proprios individuos (FOUCAULT,
2004a) a qual ocorre por meio da realizagcado de investigacdo, participacédo ativa e
dialogo como pratica indispensavel. Dessa maneira, por intermédio de seus jogos de
verdade e de exercicio de poder, em um curriculo-EMC, mais do que resolver
problemas, dialogar, participar ativamente, os individuos (professores e alunos) estéao
sendo posicionados em um processo de autoformacgéo. Vejamos dois exemplos que

se relacionam a isso:

Na apresentacdo do grupo, um dos alunos explicou a tabela para os
demais alunos e fez um alerta sobre o risco de morte quando a
concentracao ultrapassa 5,0 grama/litro de sangue. Para explicacdo
do risco a situacéo é matematizada e o aluno explica: se uma pessoa
consumir 120 ml de aguardente com o estbmago vazio, isso acarretara
em uma concentracdo de etanol de 0,6 a 1,0 grama/litro de sangue.
(FERREIRA; FRANCHI, 2016, p.9, grifo nosso).

César fez diversas compras em um Unico més utilizando seu cartdo de
crédito. Quando recebeu a fatura de seu cartdo de crédito ficou muito
preocupado, pois havia gastado mais do que podia pagar. Diante disso
0 que vocé sugere ao César para resolver seu problema? (SANTOS;
FERNANDES, 20186, p. 9, grifo nosso).

Como se vé, em um curriculo-EMC né&o se busca a coercdo, mas autoformacgao
por meio da técnica aqui apresentada com seus respectivos procedimentos: “técnicas
que permitem aos individuos efetuarem um certo numero de operac¢des sobre 0s seus
corpos, sobre as suas almas, sobre o seu préprio pensamento, sobre a sua prépria
conduta, e isso de tal maneira a transformarem-se a eles proprios, a modificarem-se”

(FOUCAULT, 1993, p. 207, grifo nosso). Sobre isso, ao ser questionado quanto aos
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jogos de verdade e a respeito de um deslocamento operado por estes das praticas

coercitivas para praticas de autoformacédo, Foucault responde que

- Isso mesmo. E o que se poderia chamar de uma préatica ascética,
dando ao ascetismo um sentido muito geral, ou seja, ndo o sentido de
uma moral da rendncia, mas o de um exercicio de si sobre si mesmo
através do qual se procura se elaborar, se transformar e atingir um
certo modo de ser (FOUCAULT, 2004a, p. 265, grifo nosso).

O que queremos argumentar € que, para a criacdo de posi¢cdes de sujeitos, um
curriculo-EMC estabelece a técnica descrita anteriormente que visa, em Ultima
instédncia, um exercicio de si sobre si mesmo, pelo qual professores e estudantes
procuram se transformar e atingir um modo desejavel de ser professor e estudante.
Por isso, este curriculo-EMC busca se distanciar de um ensino tradicional, tornando
os individuos mais livres e autbnomos no proprio processo de aprender, mas, acima
de tudo, conduzindo-os para um modo de ser que é produzido e transformado por eles
mesmos.

Na direcdo de um movimento de autoformacao, de autotransformacao, no jogo
de poder sutil estabelecido por um curriculo-EMC, é possivel dizer que, tanto
professores e estudantes, sdo incitados, em um exercicio de relacdo de si para
consigo mesmo e com 0s outros, em uma dimensdo do cuidado de si, isto é,
“conhecimento de um certo numero de regras de conduta ou de principios que sao
simultaneamente verdades e prescricées” (FOUCAULT, 2004a, p. 269) de um ensino
estabelecido por esse curriculo. Assim, mais do que apresentar uma maneira de
pensar um tipo de ensino, um curriculo-EMC abre um campo tecnoldgico que pretende
colocar em funcionamento um cuidado de si, definindo as regras de condutas que
devem ser seguidas como verdadeiras prescricdes que os individuos, docentes e
discentes, poderdo seguir ou nao.

Diante disso, ao estabelecer as regras discursivas analisadas, um curriculo-
EMC busca, por meio do enunciado sobre o ensino, compreendido como uma técnica,
gue os sujeitos sejam produzidos de maneira ativa por intermédio de praticas de si,
isto €, é preciso tanto que professores e estudantes resolvam problemas, participem
ativamente e dialoguem, sempre recorrendo a situacdes da realidade que sejam
relevantes, interessantes e que abordem questdes sociais. Desse modo, a relacao de
poder de um curriculo-EMC se articula sobre dois elementos indispensaveis: “que 'o
outro’ (aquele sobre o qual ela se exerce) seja inteiramente reconhecido e mantido

até o fim como o sujeito de acdo; e que se abra, diante da relacao de poder, todo um
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campo de respostas, reacgdes, efeitos, invengdes possiveis” (FOUCAULT, 1995, p.
243).

E nessa perspectiva que uma tecnologia de governo um curriculo-EMC, por
meio da técnica de realizacdo de investigacdo, propde um ensino de matematica que
busca realizar a fabricacdo de um possivel tipo de estudante que é resolvedor de
problemas (POPKEWITZ, 2004). Com isso, ha producédo de diferenca na educacao
matematica por meio de praticas divisorias. Esse tipo de estudante pode ser
concebido, a nosso ver, como uma forma de reforgar um dispositivo técnico-cientifico
em operacdo dentro da prépria educacdo mateméatica, na medida em que, neste
dispositivo, a resolucédo de problema é tida como algo fulcral para o estabelecimento
e manutencao da propria ciéncia.

Diante do exposto, e considerando o apresentado até aqui, € plausivel
compreender que uma técnica de realizacdo de investigacdo procura estabelecer
relacbes sutis de poder por meio de um convite a participacdo ativa em uma
investigacdo e de uma prética educativa baseada no dialogo. Nesse sentido, o dialogo
se configura em uma dimensdo que esta relacionada a uma técnica de si,
possibilitando que o aluno entre no jogo de construgdo de um “eu” estabelecido por
um curriculo-EMC. O convite para participar de uma investigacdo se torna um
procedimento em um curriculo- EMC adotado para convencer os alunos de que eles
nao sao forcados a fazer as coisas. Isto €, estdo entrando no ensino proposto porque
querem, por sua prépria vontade.

Assim, um curriculo-EMC néo “impde” os conteudos que serao desenvolvidos,
incita os alunos a terem curiosidade, buscando responsabiliza-los pela construcéo do
processo e na conducao da atividade. Procura-se trabalhar em uma dimenséo que os
individuos possam se autotransformarem, se autoproduzirem com o pretexto de que

eles sao livres. Vamos a algumas marcas:

Ao realizar uma investigacéo, os participantes envolvem-se de forma
cooperativa para descobrir alguma coisa, adquirir conhecimento e
novas experiéncias. Existe uma intengdo e uma atitude de curiosidade
gque move os participantes. Eles controlam o processo e sao
responsdaveis por conduzir as atividades; trata-se de uma propriedade
compartilhada. (MILANI et al., 2017, p. 229, grifo nosso).

Ja Skovsmose (2000), ao apresentar 0s cenarios para investigacao,
traz uma proposta de exploracdo matematica e justificacédo, por parte
dos alunos, em que o objetivo principal é o de criar uma contraposicao
ao que ele denomina paradigma do exercicio (ARAUJO et al., 2008, p.
12, grifo nosso).

[...] os alunos, mediados por seu professor e convidados por este, sdo
0S agentes responsaveis pelo processo, uma vez que serao eles que
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formulardo as questdes, bem como as explicagdes (CAMPOS;
JUNIOR, 2013, p.7, grifo nosso).

Os dois procedimentos, o aluno participa ativamente e o dialogo é uma pratica
que se faz indispensavel, buscam um modo de conduzir a conduta dos individuos de
forma livre ao realizar investigagéo. Nesse caso, isso reforga, como afirma Foucault
(1995), que a condicao para o estabelecimento das relacdes de poder s6 é possivel
em meio a liberdade. Diante disso, um curriculo-EMC, ao colocar em operacdo uma
tecnologia para a transformacdo dos seres humanos em sujeitos de determinado
modo, busca trabalhar com suas liberdades.

Nesse curriculo, pretende-se governar individuos livres e autbhomos acima de
tudo. Com isso, podemos afirmar que uma tecnologia de governo de um curriculo-
EMC propde um modo de governar sem governar (RAMOS DO O, 2009) por meio do
convite que € realizado aos estudantes. Isso significa envolver estudantes e
professores em acdes para que estes tenham a sensacao de que sao livres.

Por isso, um curriculo-EMC faz parte de um regime de verdade diferente da
educacdo matematica tradicional, no entanto, seus jogos de poder para a criacdo de
sujeitos desejaveis possuem uma maior sutileza, como pretendemos ter descrito aqui,
na medida em que participar e dialogar sejam procedimentos executados de formas
estratégicas como uma porta de entrada para inserir os individuos onde se pretende
chegar, isto é, que todos possam ser, um dia, cidaddos responsaveis por essa
sociedade e seus resolvedores de problemas.

Especificamente, para se garantirem em uma possivel posi¢ao de resolvedores
de problemas, os alunos sdo convidados a confessar, isto é, dialogar, uma vez que
serdo eles que formulardo as questdes, bem como as explicacdes. Confessar aqui
significa “declarar em alto e bom som e de maneira inteligivel a verdade acerca de si
proprio” (FOUCAULT, 1993, p. 204) em um curriculo-EMC. Ao fazer isso, os individuos
declaram uma verdade sobre si proprio. Pode-se dizer, com isso, que um curriculo-
EMC procura, por meio da técnica de confissao — reconfiguracéo e ressonancia de um
poder pastoral, que os estudantes possam se modificar, negando uma posicao de
sujeito passivo e assumam uma posicao de alguém que resolve problemas, isto €, um
participante de um cenario para investigacdo, ou seja, "a confissdo esta ligada a
producdo de verdades sobre si mesmo. Entretanto, essa verdade produzida implica
uma ‘recusa do eu, o romper consigo préprio’ (FOUCAULT, 1993, p. 215)
(CALDEIRA; PARAISO, 2016, p. 768). Diante disso, e reforgando préaticas divisorias,
implicitamente, um curriculo-EMC, ao acionar uma técnica de confissdo, busca
colocar os individuos diante da criagédo de
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um eu duplicado [aluno passivo e ndo critico em relagfes as questdes
sociais, por exemplo] que precisa ser negado a fim de construir outra
posicdo de sujeito [sujeito critico em termos sociais e ativo]. Sendo
assim, é possivel afirmar que “o duplo que essa pessoa constroi
guando se olha, se diz, se narra ou se julga estd implicado naquilo que
a pessoa pode e deve fazer consigo mesma” (LARROSA, 1994, p. 82).
O duplo produzido é a matéria sobre a qual o individuo deve agir para
modificar-se (CALDEIRA; PARAISO, 2016, p. 768).

Desse modo, busca-se a producdo de um eu-resolvedor de problemas que é
construido e modificado por si proprio, pois 0s proprios alunos sao 0s responsaveis
por sua propria aprendizagem. Em outros termos, um curriculo-EMC abre espaco para
que, ao dialogar em um cendrio para investigacdo, o estudante ndo apenas expresse
seu estado verdadeiro, mas aprenda com o professor e com os outros a verdade
acerca de si proéprio.

Por meio da investigacdo, em um curriculo-EMC, na busca de se tornarem
resolvedores de problemas, a partir do didlogo e da participacdo, os estudantes sédo
posicionados em um movimento de relacdo consigo mesmo de se autogovernar, isto
€, regular sua propria conduta. Por isso, podemos dizer que investigar, dialogar e
participar sao técnicas que compdem uma tecnologia de governo que podem ser
relacionadas, principalmente, a um dominio da ética pensada por Foucault — esta
relacdo de si para consigo e com 0s outros. Assim, um curriculo-EMC privilegia um
trabalho dos individuos por eles mesmos para que estes se tornem sujeitos. Parece-
nos que mais do que estar inseridos em um ambiente criado por um curriculo-EMC
imerso na realizacdo de investigacdo, as técnicas mencionadas anteriormente sédo
fundamentais para um exercicio de poder e podem ser relacionadas a um dominio
ético, ou seja, ao se constituir uma relacdo com essas técnicas (de si) os individuos

passam a construir sua propria subjetividade na relacdo consigo e com 0s outros.
Fim da conversa...

Ao longo do desenvolvimento do artigo, tivemos a pretensao de analisar uma
tecnologia de governo movimentada para a efetivacdo de possiveis posicbes de
sujeito (docentes e discentes) em um curriculo-EMC, compreendido como discurso, a
partir da producao do enunciado que diz que no ensino de matematica ha proposicao
de realizagdo de investigacdo (cenarios para investigacdo), o aluno participa
ativamente e o dialogo é uma pratica que se faz indispensavel.

Em um campo tecnoldgico de um curriculo-EMC, a técnica tomada a partir do

enunciado, técnica de realizacdo de investigacdo, procura moldar, mediante sutis
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relacbes de poder, os individuos tanto professores e estudantes, de determinadas
maneiras e ndo de outras, em um jogo com a verdade que € estabelecido por meio de
um tipo de ensino especifico que procura realizar a fabricacdo de um possivel tipo de
estudante que é resolvedor de problemas (POPKEWITZ, 2004), para que um dia ele
venha a se tornar um cidadéo.

Diante disso, em uma tecnologia de governo de um curriculo-EMC néo se
busca a coercdo na técnica analisada, mas um processo de autoformacdo dos
individuos. Nesse sentido, 0 que procuramos argumentar ao longo deste texto é a
maneira pela qual um curriculo-EMC, por meio do enunciado apresentado, tomado
como técnica e procedimentos, recorre “a processos pelos quais os individuos agem
sobre si proprio” (FOUCAULT, 1993, p. 207), a fim de que possam se
autotransformarem.

Desse modo, a fim de produzir exercicios de poder de maneira efetiva, um
curriculo-EMC, ao construir uma tecnologia de governo, busca movimento para além
das técnicas de dominacao - “no sentido de que € exercida pelo outro, delimitando a
acdo de um primeiro” (CALDEIRA; PARAISO, 2016, p. 765) - para as técnicas de si.
Dessa forma, nesse curriculo, pretende-se que os individuos se reconhecam e se
modifiguem em seu préprio processo de constituicdo de sujeitos por meio de suas
proprias acbes. E nesse sentido que uma técnica de realizacdo de investigacéo
procura estabelecer suas relacées de poder por meio do convite a participacdo ativa
em uma investigacdo e de uma pratica educativa baseada no dialogo.

Nessa perspectiva, a técnica analisada, que compfe uma tecnologia de
governo de um curriculo-EMC, na busca de conduzir a conduta, tanto dos professores
como dos estudantes, pode ser considerada parte de “jogos estratégicos entre as
liberdades” na educagdo matematica (FOUCAULT, 2004a, p. 285). Quer dizer, um
curriculo-EMC, ao colocar em operacdo sua tecnologia de governo para transformar
os seres humanos em sujeitos de determinado modo, busca trabalhar com suas
liberdades. Nesse curriculo, pretende-se governar individuos livres e autbnomos
acima de tudo. Com isso, podemos afirmar que uma tecnologia de governo de um
curriculo-EMC prop&e um modo de governar sem governar (RAMOS DO O, 2009) por

meio de relagcOes de poder muito mais sutis que o ensino tradicional.
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