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RESUMO

Neste trabalho apresentamos um breve levantamento que foi feito junto aos curriculos das
licenciaturas em mateméatica dos cursos oferecidos por instituicdes publicas no estado do Rio de
Janeiro, a fim de verificar a presenca ou auséncia na formacdo de professores de Matemética de
temas como Branquitude, Cultura Afro-Brasileira, Curriculo, Decolonialidade, Diversidade,
Etnomatematica, Raca, Género, Inclusdo e Racismo. Apds uma revisao de literatura sobre os temas,
realizamos uma pesquisa documental a partir dos documentos publicos disponibilizados pelas
instituicdes sobre os cursos. As disciplinas encontradas, bem como informagfes a respeito destas,
foram categorizadas pelos temas citados, e uma breve andlise qualitativa dos resultados é
apresentada, seguida de algumas considerac¢des que julgamos relevantes.

PALAVRAS-CHAVE: Formacao de Professores. Curriculo. Decolonialidade. Género.
Raca.

ABSTRACT

On this paper, we will present a brief survey on what has been done at the teaching curriculum at
math for the courses at public educational institutions in Rio de Janeiro, so as to check the presence
or absence at the math teacher’s formation in topics such as white issues, afro-Brazilian culture,
curriculum, decolonialism, diversity, ethnomathematics, race, gender, inclusion and racism. After a
review about the themes, we performed documental research starting from public documents available
at the institutions about their courses. The disciplines found, as well as the information about them,
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were categorized by the themes mentioned, and a brief qualitative analysis is presented, followed by
some considerations that we consider relevant.

KEYWORDS: Teacher Training. Curriculum. Decoloniality. Gender. Race.

Introducéo

Quando nos propomos a comecgar a pensar em formagéo de professores nao
€ incomum que as primeiras memaorias ou imagens mentais que nos ocorram sejam
as de curriculos, ementas ou programas a serem criados. Porém, conforme nos
chama a atencéo Giraldo (2019, p. 488), antes de criarmos as ementas, programas

ou os curriculos precisamos nos perguntar:

De quem é a formacdo? Quem determina o0 que deve ou ndo estar na
formacéo, e como esta deve ou ndo ser estruturada? Para quem € a
formacdo? Quem sdo os sujeitos da formacdo? Quem sao as
professoras e os professores que se intenciona formar? Para que
projeto politico de escola essas professoras e professores sao
formados? Para que aprendizes sdo essa(s) escola(s)?

Quando analisamos os curriculos das licenciaturas em matematica vemos
gue existe um grande distanciamento entre o que se aprende na escola bésica, o
gue se aprende na licenciatura e 0 que € necessario saber para a pratica docente
em sala de aula. Segundo Giraldo (2018, p. 37)

Assim, é como se, ao ingressar na universidade, o futuro professor
devesse “esquecer” toda a matematica que aprendeu até entdo na
escola basica; e ao terminar a graduacdo, o professor devesse
novamente “esquecer’ toda a matematica ali aprendida para se
iniciar na carreira docente. Em consequéncia, 0 curso universitario
pode ter um efeito essencialmente in6cuo na formagé&o do professor.

Novoa (2017) também destaca esse abismo entre 0 que se aprende na
universidade e o0 que precisamos saber (o que deveriamos ter
aprendido) para aplicar no ensino nas escolas e propde repensar a formacéo de
professores a fim de reduzir essa distancia.

Portanto devemos pensar sobre que formagédo estes futuros professores
estdo recebendo, pois isto impacta diretamente as concepg¢des que terdo sobre
educacdo, sobre matematica e sobre seu ensino - "é urgente repensar essas
concepcles, sob pena de se cristalizar um modelo anacronico de ensino de
matematica na escola e na universidade”. (Giraldo, 2018, p. 42).

Encontramos por muitas vezes o discurso de que a matematica é neutra ou
de que determinados assuntos ou temas ndo caberiam numa aula de matematica, e,
portanto o0 seu ensino também seria neutro. Precisamos entender que como

professores de matematica e educadores ndo estamos isentos ou separados do
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mundo externo e nem das influéncias que este impdea sala de aula.
Portanto, segundo Moreira e Ferreira (2013, p. 985), a matematica “néo escapa das
lutas sociais mais gerais, das disputas em torno de interesses politicos,
socioculturais e econdmicos”. Para que os professores se sintam mais preparados
"faz sentido que se reserve um lugar no processo de formacéo inicial do professor
de matematica para discussfes referentes a uma visao sociolégica da educacao, a
uma analise das politicas publicas para a educacédo escolar’. (Moreira e Ferreira,
2013, p. 985).

Este trabalho teve como objetivos investigar, na formacdo inicial dos
professores de matematica, a presenca de disciplinas que possam futuramente
auxilia-los a introduzir e conduzir também essas discussdes em suas aulas,
oferecendo uma formacao critica e cidada a seus alunos através da matemaética.
Passaremos agora a detalhar quais temas procuramos nos curriculos de formacéao
inicial das licenciaturas em matematica, e porque consideramos esses temas

importantes.
Revisao de Literatura

Um dos temas de defasagem na formacéo de professoras e professores de
matematica € o racismo e apagamento/anulamento da cultura negra como parte
integrante dos saberes a serem desenvolvidos pelos professores na sua pratica em

sala de aula. De acordo com Gomes (2012, p. 39)

O olhar langado sobre o negro e sua cultura, no interior da escola,
tanto pode valorizar identidades e diferencas quanto pode
estigmatiza-las, discrimina-las, segrega-las e até mesmo negé-las.

Ainda segundo Gomes (2012, p. 40)

A diferenca racial é transformada em deficiéncia e em desigualdade
e essa transformagéo é justificada por meio de um olhar que isola o
negro dentro das injustas condi¢cdes socioecondmicas que incidem,
de modo geral, sobre a classe trabalhadora brasileira. (...) “basta dar
alimentacdo e emprego que os alunos negros se sairdo bem na
escola e o negro encontrara um lugar na sociedade...”

E comum vermos as escolas praticarem segregacdes com criancas
consideradas fora da “normalidade” por elas estipuladas. Estas criancas séao
desviadas para grupos de apoio ou atendimentos especiais para ndo atrapalhar o
andamento e desenvolvimento das criancas ditas normais ou sem quaisquer
dificuldades de aprendizagem aparentes. Mas as escolas e/ou os professores muitas
vezes “sequer percebem que essas salas sao formadas por uma grande parcela de

alunos negros e pobres” (Gomes, 2012, p. 41) e 0 quanto essa segregacao € muitas
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vezes um dos motivos da desisténcia escolar destes alunos pois promove a baixa
estima além de conflitos familiares.

Vale ressaltar, assim como Healy e Powell (2013) que 0s grupos com
identidades fisica, racial, étnica, linguistica, social e de género diferentes da dos
grupos dominantes geralmente sdo identificados com dificuldades de aprendizagem
e ao invés de entender o porqué desta diferenca (e ndo desvantagem!) os processos
educacionais procuram tentar iguala-los aos grupos dominantes justamente
inserindo-os em contextos e praticas sociais, politicas, econémicas e psicolédgicas
dos grupos dominantes e ndo aquelas a qual pertencem.

Skovsmose (2019), nesta mesma linha, aponta como na época dos tempos
coloniais britanicos, os curriculos na india e na Africa formavam seus povos sob a

perspectiva geral britdnica. Além disso destaca (p. 25)

Durante alguns periodos historicos, a homossexualidade foi
considerada anormal, até abominavel; era considerada uma doenca
gue precisava ser curada, ou até mesmo uma perversidade que
precisava ser punida. Outro caso brutal de normalizacédo foi referido
por Fanon: a vida do colonizador define normalidade, enquanto o
colonizado, o anormal, tem que imitar a normalidade. Assim,
podemos observar um movimento questionavel, quando o
reconhecimento de uma diferengca provoca uma nomeacdo de
“normalidade”.

Numa linha similar, encontramos Louro (2018) em “Curriculo, género e
sexualidade. O “normal”, o “diferente” e o “excéntrico™ destaca os questionamentos
dos movimentos feministas e movimento negro sobre a auséncia de suas histérias
nos curriculos escolares. Quando muito sdo lembrados em dias especificos como
Dia do indio, Dia da Mulher, Semana ou Dia da Consciéncia Negra onde a escola
apresenta as contribuicées destes grupos e realiza atividades diferenciadas, teatros
com alunos dos grupos envolvidos como protagonistas, exibicdo de filmes, dentre
outras.

Para evitar apagamentos culturais e evidenciar préaticas racistas e
discriminatérias € preciso que estes assuntos sejam de dominio dos professores e,
portanto, estejam em sua formacgdo. NGs, professores precisamos estar preparados
para lidar com questfes raciais em sala de aula e nos posicionarmos diante de
praticas segregatdrias como as descritas acima, que as escolas acabam

promovendo. Nesse contexto, trazemos novamente Gomes (2012, p. 43):
Consideraremos, também, que racismo e desigualdade
socioecondmica caminham lado a lado. Por isso, a escola brasileira

tem que se haver com o processo histérico do racismo, com as
praticas de discriminacdo racial, com o preconceito, com a
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constituicdo e propagacdo do mito da democracia racial e com a
inculcacdo da ideologia do branqueamento. E ter que se haver com
tudo isso implica posicionar-se politicamente — e nédo s6
ideologicamente — contra processos excludentes.

Como um avanco nessa direcdo encontramos a Lei n. 10.639 de 09 de janeiro
de 2003, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB - Lei n.
9.394/1996), tornando obrigatério o ensino de histéria e cultura afro-brasileira e
africana nas escolas publicas e privadas de ensino fundamental e médio. E, ainda, a
Lei n°® 11.645 de 10 marco de 2008, que também altera a LDB, acrescentando
histéria e cultura indigena.

Um dos pontos de bastante polémica foi a criagdo do sistema de cotas que
“‘desvelam a existéncia de um processo historico e estrutural de discriminacdo que
assola determinados grupos sociais e étnicos/raciais da sociedade” (Gomes, 2002,
p. 45).

Ainda segundo Gomes (2002, p. 46)

A concessdo de cotas € uma medida de carater emergencial e
provisério de correcdo de desigualdades. Ao estabelecé-las, a
sociedade e o Estado devem comprometer-se com a implementacao
de outras politicas que visem a superacdo das desigualdades e a
instauragéo da democracia entre os diferentes segmentos sociais e
raciais.

Porém, assim como Rosa, Alves-Brito e Pinheiro (2020), poucas discussfes
tém sido feitas em que se debata ou problematize os conceitos de racismo e raga.

Outros temas igualmente importantes como diversidade, branquitude,
negacionismo, estudos de género e os diversos feminismos também precisam
compor os curriculos das licenciaturas, ja que sédo temas que os professores terdo
gue lidar em sala de aula. De acordo com Macedo (2006), os curriculos deveriam
abordar conhecimentos que favorecessem 0S grupos minoritarios, de modo a
ressaltar suas identidades e pontos de vistas. Além disso, ela destaca que esses
conceitos devem compor todas as areas do conhecimento, ressaltando que a
matematica ndo é neutra e nem isenta desses estudos e discussdes. A construcado
dos curriculos, bem como as decisbes sobre os conteudos que os compdem,
deveriam contar com a participacao de todos os envolvidos no processo educativo.

Propomos, portanto, assim como Giraldo (2019, p. 470), a ideia de
decolonizar curriculos, ja que “a decolonialidade se refere, portanto, a
posicionamentos, posturas, horizontes e projetos de resisténcia, de transgresséo, de

intervencao e de insurgéncia.”
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Quando propomos decolonizar curriculos precisamos lembrar que o termo
decolonialidade vem para nos atentar as consequéncias que ainda vivemos trazidas
do colonialismo, da época escraviddo, da histéria do patriarcado, porém essas
praticas de opressdo continuam sendo reforcadas ou reproduzidas mesmo na era
pos-colonial. De grande referéncia para a América Latina, e para o mundo temos o
Grupo Modernidade/Colonialidade (M/C), constituido no final dos anos 1990 formado
por intelectuais latino-americanos que apresenta grande contribuicdo com o0s
estudos poés-coloniais com a mocao de giro decolonial.

De acordo com Anibal Quijano (apud Ballestrin, 2013, p. 99), um dos
principais membros do grupo M/C, ele traz o conceito de colonialidade do poder que
constata que “as relacbes de colonialidade nas esferas econdmica e politica nao
findaram com a destruicdo do colonialismo”. Decolonizar seria, portanto, quebrar
relagbes de poder como colonizador/colonizado.

Segundo Névoa (2017, p. 1127), “Ser professor ndo € apenas lidar com o
conhecimento, é lidar com o conhecimento em situacdes de relacdo humana. (...) a
missdo de um professor de Matematica ndo € apenas ensinar Matematica, é formar
um aluno através da Matematica.” Assim, conforme cita o autor, para através da
matematica sermos capazes de formar os alunos para lidar com as situacdes
sociais, tais temas precisam nitidamente compor a formacao dos professores, e em

particular, de professoras e professores que ensinam matematica.
Metodologia

Para delimitacdo de nossa pesquisa, consideramos cursos de licenciatura em
matematica oferecidos por instituicbes publicas sediadas no estado do Rio de
Janeiro. Foram encontrados cursos nas seguintes instituicbes: Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica (CEFET) - campus Petrdpolis, Instituto Federal Fluminense
(IFF) - campus Campos Centro, Instituto Federal do Rio de Janeiro (IFRJ) - campus
Nilopolis, IFRJ - campus Paracambi, IFRJ - campus Volta Redonda, Universidade
Estadual do Norte Fluminense (UENF), Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ) - campus Duque de Caxias, UERJ - campus Maracana (diurno), UERJ -
campus Maracana (noturno), UERJ - campus Sao Gongalo, Universidade Federal
Fluminense (UFF) - campus Niter6i, UFF - campus Santo Antdnio de Padua,
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) - diurno, UFRJ - noturno,
Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ) - campus Nova lguacu,
UFRRJ - campus Seropédica e Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro

(UNIRIO). Além dessas instituicdes, que oferecem a licenciatura em Matematica na
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modalidade presencial, consideramos também a licenciatura em Mateméatica a
distancia oferecida pelo Centro de Educacédo Superior a Distancia do Estado do Rio
de Janeiro (consorcio CEDERJ, constituido por diversas instituicbes publicas do
estado do Rio de Janeiro), sob responsabilidade das universidades UFF e UNIRIO.

A pesquisa foi feita analisando os documentos publicos relativos aos cursos
de licenciatura em matematica de cada instituicdo, disponibilizados em seus sites
institucionais, tais como: fluxograma/grade de disciplinas obrigatérias, ementério
(contendo disciplinas obrigatérias e/ou eletivas) e projeto pedagdgico de curso
(PPC). Sobre os documentos analisados, destacamos:

- Nao encontramos em todas as instituicbes os mesmos conjuntos de
documentos; mas em cada uma delas encontramos sempre pelo menos dois dos
tipos de documentos citados (fluxograma/grade, ementario ou PPC), sendo entdo
possivel identificar se uma disciplina era obrigatéria ou eletiva, em que periodo a
mesma era oferecida, qual a sua carga horaria e ementa;

- Nao foi feito qualquer contato com as instituicbes para verificar se 0s
documentos disponibilizados nos sites institucionais correspondem ao que é
atualmente praticado em seu respectivo curso de licenciatura. As datas nos
documentos encontrados nas diferentes instituicbes variaram bastante, sendo o
mais antigo do ano de 2008;

- Encontramos grande variabilidade em termos de detalhes nas ementas dos
cursos e, quando foi o caso, dos PPCs. Em alguns casos a ementa continha apenas
um resumo do que seria trabalhado na disciplina; na maioria dos cursos a ementa
trazia, além do resumo, também as referéncias bibliograficas sugeridas aos
licenciandos; e em outros, mais detalhados, a ementa apresentava objetivos,
resumo e referéncias bibliogréaficas;

- Para a nossa pesquisa, dada a importancia dos temas conforme ja
descrevemos, optamos por verificar a presenca ou nao dos mesmos nos cursos de
licenciatura em matematica de disciplinas que abordassem Branquitude, Cultura
Afro-Brasileira/Racismo, Curriculo, Decolonialidade, Diversidade, Etnomatematica,
Estudos de Género, Inclusdo e Negacionismo. Além disso, optamos também por
organizar as eventuais disciplinas encontradas em dois grupos: Obrigatérias e
Eletivas, com o intuito de tentar ter uma ideia do tamanho do grupo de licenciandos
gue tais disciplinas conseguem alcancar: se todos os alunos do curso, ou se apenas

os alunos que optam por cursar a(s) disciplina(s);
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- A busca dos temas que escolhemos foi feita nos nomes das disciplinas
obrigatorias e eletivas, e também nas ementas das disciplinas dos cursos (resumos,
objetivos e sugestdes bibliogréaficas, quando disponiveis). Esperavamos desse modo
que fosse possivel encontrar, por exemplo, disciplina que abordasse Estudos de

Género mesmo gue ela ndo fosse nomeada exatamente assim.
Breve Anadlise dos Resultados

O quadro a seguir resume quantitativamente o numero de disciplinas

obrigatérias e eletivas encontradas de cada tema, informando também se elas séo

oferecidas em cursos pertencentes a universidades ou a institutos federais.

Quadro: resumo quantitativo das disciplinas encontradas
Tema Institutos Federais Universidades
Obrigatéria | Eletiva | Obrigatéria | Eletiva

Branquitude 0 0 0 0
Cultura Afro-Brasileira/Racismo 5 1 5 6
Curriculo 0 1 3 4
Decolonialidade 3 0 0 0
Diversidade/Inclusao 10 2 4 15
Etnomatematica 2 0 1 1
Estudos de Género 2 0 2 4
Negacionismo 4 1 0 0
Total 26 5 15 30

Fonte: elaborado para a pesquisa

Passaremos a comentar brevemente a seguir 0 que encontramos sobre cada

um dos temas.
Branquitude

Branquitude ainda ndo € um tema muito abordado e discutido com um vasto
referencial tedrico ou trabalhos publicados. Segundo Schucman (2016, p. 59) “o
intuito dos trabalhos sobre branquitude é preencher a lacuna nos estudos sobre as
relagcbes raciais que por muito tempo ajudou a naturalizar a ideia de que quem tem
raca € apenas o negro’. Uma importancia de se estudar sobre branquitude é
entender o como o privilégio branco esta muitas vezes associado ao racismo uma
vez que desconhecer esse privilégio, ou ignora-lo elimina o sentimento de culpa. De
acordo com Bento (2002, p. 157) é facil reconhecer o racismo e as dificuldades dos
negros, porém nao é facil abrir mao dos privilégios “evitando reconhecer o impacto
sobre as suas proprias vidas [...] € possivel reconhecer as desigualdades raciais,

mas nao como frutos da discriminacao racial cotidiana”
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Uma forma de corroborar que ndo vemos muito sobre o tema branquitude é
gue dos temas que consideramos importantes e cuja presenca ja deveria figurar na
formacéo inicial de professores, a Branquitude foi 0 Unico que néo foi encontrado em
nossa pesquisa em nenhum dos cursos que analisamos. Seja como titulo de uma
disciplina, seja como tema de discussdo em uma ementa ou citacdo em alguma das
sugestdes bibliograficas das disciplinas, ndo parece haver no momento sugestdo de
abordagem desse tema atualmente nos cursos de licenciatura em matematica, nem
como disciplina obrigatéria nem como disciplina eletiva.

E comum observarmos muitos estudos étnico-raciais abordarem questdes
sobre grupos negros ou indigenas e poucos relativos a questdo da branquitude, o
gue acaba conferindo a este conceito um carater de norma. A visdo da raca branca
como norma fez com que por muito tempo pesquisadores, em sua maioria brancos,
ndo aplicassem a esse grupo étnico 0s mesmos conceitos de raca aplicados aos
demais, evitando, por exemplo, que discussbes a respeito de privilégios fossem
levantadas. Portanto a auséncia deste assunto nos curriculos nos leva a pensar,
como cita Cardoso (2011, p. 89) que talvez esteja “no interesse da pessoa e grupo
branco se proteger e preservar suas vantagens raciais”, o que faz com que
consideremos muito importante que tal tema deva ser abordado desde a formagéao

inicial docente.
Cultura Afro-Brasileira/Racismo

Trouxemos nas sec¢des iniciais o quanto lidamos com questdes de raca e
racismo no nosso dia a dia e na nossa sala de aula. Damos prosseguimento
apresentando a nossa analise sobre o tema. Encontramos em nossa pesquisa 10
disciplinas obrigatdrias sobre Cultura Afro-Brasileira/Racismo em 8 cursos. Destas, 5
sédo oferecidas em cursos de universidades, e 5 sdo oferecidas em institutos
federais. Outras 7 disciplinas sobre o tema sédo oferecidas como eletivas em 4
cursos, sendo 6 delas em universidades (3 cursos) e 1 em instituto federal (1 curso).
Dos temas elencados para este trabalho, foi um dos que mais encontramos
disciplinas nos cursos de licenciatura em matematica.

Avaliamos que além de sua importancia intrinseca, contribuiu para uma
aparente maior presenca deste tema a j& mencionada lei 10.639/2003 (0 que em
tese, faz com que as licenciaturas tenham que preparar todos os futuros
professores, independentemente de sua area de formacao, para lidar com o tema),
as politicas publicas de cotas étnico-raciais e todas as discussbes por elas

suscitadas ao longo dos anos nos diversos setores da sociedade, assim como 0
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histérico de lutas e articulagbes dos diversos movimentos sociais e de ativistas
negras e negros ao longo da histéria. Ainda assim, nos chamou a atencéo o fato de
gue em 8 cursos nao foram encontradas disciplinas sobre o tema, nem obrigatorias
e nem eletivas. Dos 8 cursos sem disciplina que aparentemente ndo aborda o tema,

1 é oferecido por instituto federal e os demais, por universidades.
Curriculo

De acordo com Silva (2005, p 15) “o curriculo € sempre o resultado de uma
selegcdo: de um universo mais amplo de conhecimento e saberes seleciona-se
aquela parte que vai construir, precisamente, o curriculo.” Ainda com Silva (2005, p.
22) “Em termos sociais, quais devem ser as finalidades da educacao: ajustar as
criancas e os jovens a sociedade tal como ela existe ou prepara-los para transforma-
la; a preparacdo para a economia ou a preparacao para a democracia?”

Entendemos que criar ou mesmo reestruturar um curriculo ndo é uma tarefa
facil ou imediata, é na verdade longa e complexa, mas precisamos como
educadores e futuros professores entender sobre curriculos, estudar sobre eles,
pensar que curriculos queremos e como construir um curriculo adequado ao nosso
‘conteudo formador” e ao nosso publico-alvo que pretendemos formar como
cidaddos criticos e seres sociais. No que se segue apresentamos a analise sobre o
tema curriculo.

Foram encontradas 3 disciplinas obrigatérias sobre Curriculo, em 3 cursos
(uma por curso). Dois desses cursos sao oferecidos por universidades, e 0 outro por
um instituto federal. Além destas, foram encontradas outras 5 disciplinas eletivas
sobre o tema em 5 cursos (também uma por curso), sendo 4 em universidades e 1
em instituto federal.

Todas as disciplinas eletivas encontradas nas universidades e a disciplina
obrigatdria encontrada no instituto federal possuem a palavra “Curriculo” como nome
(ou como parte dele). Estas disciplinas abordam, a partir de suas ementas, as
teorias de Curriculo (tradicionais, criticas, pos-criticas), a visdo de Curriculo como
uma selecao de cultura, que condiciona e influencia a organizacdo do conhecimento
nas instituicdes de ensino, possibilitando reflexdes importantes aos licenciandos.

As outras duas disciplinas obrigatérias encontradas nao sdo nomeadas como
Curriculo. Além disso, sdo disciplinas que podem permear o curso dos licenciandos
ao longo de diversos periodos, pois totalizam 200 horas. Optamos por considera-las

na categoria Curriculo a partir da descricdo dos objetivos da disciplina, uma vez que
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apresentam algumas possibilidades de discussdo e reflexdo sobre o que
destacamos no paragrafo anterior.

Conforme citamos inicialmente com Giraldo, muitas vezes os curriculos séo
criados em contextos e para grupos especificos e eles vdo sendo replicados anos
ap0s anos para pessoas ou épocas para as quais eles (os curriculos) ndo fazem
mais sentido. Ainda vemos muito na pratica de sala de aula o ensino tradicional
onde o conhecimento esta nos livros didaticos ou nos professores, e cabe ao aluno
se apropriar desse conhecimento. Temos que entender que a opc¢éo decolonial esta
ndo somente na escolha e mudanca do conteudo ensinado, mas também na forma

como ele é feito e nas relacdes professor-aluno ou instituicdo-aluno.
Decolonialidade

Falar de decolonialidade pressupde falar sobre colonialidade. Conforme
trouxemos no referencial tedrico, temos, a partir de Quijano o conceito de
colonialidade do poder. Também Quijano traz a colonialidade do saber “entendida
como a repressao de outras formas de producédo de conhecimento ndo-europeias”
(Oliveira, Candau, 2010, p. 20), ou seja, qualquer contribuicéo intelectual trazida por
povos indigenas ou africanos, ndo eram consideradas, por pertencerem a uma raca
considerada primitiva e formada por seres irracionais, ou menos intelectuais. Por fim
temos a colonialidade do ser, pensada “‘como a negacao de um estatuto humano
para africanos e indigenas, por exemplo, na histéria da modernidade colonial.”
(Oliveira, Candau, 2010, p. 22)

Sendo assim a decolonialidade vem para trazer visibilidade as lutas contra a
colonialidade, descontruir o Eurocentrismo, trazer outras formas de viver como
possiveis. Seguimos, portanto, com a nossa analise sobre o tema decolonialidade.

Encontramos em nossa pesquisa 3 disciplinas obrigatérias sobre
Decolonialidade, em 3 cursos (uma por curso). Todos 0s cursos sao oferecidos por
institutos federais. Nao encontramos disciplinas eletivas a respeito deste tema nos
demais cursos.

Embora as trés disciplinas ndo possuam Decolonialidade como nome,
identificamos em suas ementas e sugestdes bibliograficas temas identificados com a
area tais como Direitos Humanos, Direitos Civis e Politicos, Direitos Econémicos e
Sociais, Direitos Difusos, novos olhares sobre as pedagogias (Pedagogias desde o
Sul), dentre outros.

Autores como Neto e Streck defendem a formacdo do pensamento

pedagdgico decolonial a fim de romper com as propostas colonizadoras elevando as
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classes oprimidas também a condigcédo de protagonistas da historia, valorizando suas
sabedorias, identidades e histérias. Ainda com Neto e Streck (2019, p. 208) trazendo
contribuicbes de Paulo Freire e Orlando Fals Borda, compartilhamos do
entendimento da decolonialidade “como um questionamento radical e uma busca de
superagao de distintas formas de opressao perpetradas pela
modernidade/colonialidade contra as classes e 0s grupos sociais subalternos”,
sendo por isso, para nos, imprescindivel que tais reflexdes e questionamentos
devam estar presentes nos cursos de licenciatura (e em particular, nas licenciaturas

em Matemética) como atividade curricular obrigatéria.
Diversidade / Inclusédo

De acordo com Mantoan (2006, p. 15)

Quanto a inclusdo, esta questiona ndo somente as politicas e a
organizacdo da educacdo especial e da regular, mas também o
préprio conceito de integracdo. Ela é incompativel com a integracéo,
pois prevé a insercdo escolar de forma radical, completa e
sistemética. Todos os alunos, sem excecao, devem frequentar as
salas de aula do ensino regular.

Portanto se todos os alunos devem frequentar as salas de aula, nos

professores mais do que nunca precisamos saber como trabalhar para atender a
gualquer destes alunos em suas especificidades. Sendo assim, em nossa andlise
sobre Diversidade, encontramos 14 disciplinas obrigatérias em 8 cursos. Dessas, 4
sdo oferecidas em universidades, e 10 em institutos federais. J& como eletivas,
encontramos 17 disciplinas sobre o tema disponiveis para 10 cursos, sendo duas
delas em institutos federais, e todas as demais em universidades.

As ementas das disciplinas que agrupamos na categoria Diversidade/Inclusao
propdem discussao a respeito de ambos os temas. Em alguns casos, parte da
disciplina é dedicada a questao da diversidade cultural (cultura indigena, cultura
urbana, cultura rural, culturas regionais), ja em outras ha um maior destaque a
diversidade encontrada na escola (pessoas) do ponto de vista dos géneros, racas,
faixas etarias (em grande parte dessas disciplinas sdo propostas discussdes
relacionadas a Educacdo de Jovens e Adultos), estudantes com deficiéncias ou
necessidades especiais, dentre outras. Inclusdo também é encontrada ora se
referindo especificamente apenas a pessoas com deficiéncia ou com necessidades
especiais (quando nao ha disciplina de Educacéao Especial, € nas disciplinas sobre
Diversidade/Inclusdao que o tema é abordado) ora se referindo as discussdes

necessérias para que haja a inclusdo de toda e qualquer pessoa excluida dos

Perspectivas da Educacao Matematica — INMA/UFMS —v. 16, n. 43 — Ano 2023



13

processos educacionais (por preconceito racial, de género, de idade, suposta
incapacidade cognitiva).

Essa aparente “escolha” feita pelos cursos que analisamos a respeito de
inclusdo pode fazer com que licenciandos de diferentes cursos, ao se formarem,
tenham visGes muito distintas a respeito do que seja inclusdo. Conforme Healy e
Powell argumentam, uma grande dificuldade esta em decidir quem incluir, quem faz
jus aos processos inclusivos. Segundo eles, qualquer tentativa de listar aqueles que
sdo socialmente prejudicados é perigosa, pois corre-se o risco de excluir grupos que
deveriam ser listados. Por outro lado, adotar terminologias ou “rétulos” que serao
mal interpretados ou considerados ndo aceitaveis pelas familias ou pelas proprias

pessoas que desejamos incluir, podem também néo contribuir para o processo.
Etnomatemética

Segundo D’ Ambrosio (1998, p.5), Etnhomatematica é a arte ou técnica de
explicar, de conhecer, de entender nos diversos contextos culturais (...) uma teoria
da cogni¢ao”. Ou ainda “é um programa que visa explicar os processos de geracgao,
organizacdo e transmissdo de conhecimento em diversos sistemas culturais e as
forgas interativas que agem nos e entre os trés processos” (1998, p. 7). Por toda sua
abrangéncia, singularidade e importancia entendemos a Ethomatematica como um
dos conteudos essenciais para se encontrar numa licenciatura. No entanto,
encontramos em nossa pesquisa 3 disciplinas obrigatérias que abordam
Etnomatematica, em 3 cursos (uma por curso). Duas das disciplinas sdo ofertadas
em cursos de institutos federais, e a outra em uma universidade. Encontramos uma
Unica eletiva tangenciando esse tema, num curso oferecido por uma universidade.

Nas quatro disciplinas mencionadas, a Ethomatematica ndo é abordada como
assunto principal em duas delas, caminhando lado a lado com assuntos como
Modelagem Matematica, Resolucéo de Problemas, Didatica da Matemética e outros
temas comuns em disciplinas que tém como objetivo fornecer uma visdo geral de
areas de pesquisa em Educacdo Matematica. Nas outras duas, sendo apenas uma
delas obrigatdria, a Etnomatematica é o assunto central ao lado de Antropologia, e
se relaciona a varios dos temas elencados por nds neste trabalho como importantes,

como Curriculo, Cultura Afro-Brasileira e Diversidade.
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Estudos de Género

De acordo com hooks® (2021) hoje lidamos com uma sociedade menos
machista com uma maior divisdo de tarefas e responsabilidade com casa e filhos
que antes recaiam quase que exclusivamente sobre as mulheres “ainda néo
alcangamos nem mesmo um trago do que seria a equidade de género” (p.122). Para
lidar com essas e outras questdes feministas entendemos que o estudo sobre essas
guestbes € também relevante e necessario.

Trouxemos da nossa andlise que foram encontradas 4 disciplinas obrigatorias
sobre Estudos de Género, em 4 cursos (uma por curso). Duas das disciplinas sao de
cursos em universidades, e as outras duas em institutos federais. Como eletivas,
também foram encontradas 4 disciplinas, em 3 cursos, todos oferecidos por
universidades.

No caso especifico da matematica, a importancia da presenca do tema
Estudos de Género desde a formacao inicial de professores contribui, por exemplo,
para discussdes e reflexdes sobre a pouca divulgacdo de feitos de mulheres
matematicas, fato que conduz a falsa ideia de que esta seja uma area destinada ao
universo masculino (e em particular, do homem branco). A insercédo deste tipo de
discussbes mudaria a forma como essas situacOes sao analisadas e entendidas,
contribuindo para desnaturalizar certas concepcdes e conceitos das relacfes de

género, quebrando a relacdo de poder entre masculino e feminino.
Negacionismo
Segundo Vilella e Selles (2020, p. 10)

Engquanto o negacionismo cientifico se circunscreve a conceitos e
explicagBes elaboradas pela comunidade cientifica, a pés-verdade
assume um carater mais genérico e amplo, pois diz respeito a
producdo e difusdo de informagbes falsas sobre os mais variados
temas, sempre com intencdo de distorcé-las e a servico de um
determinado grupo cuja ideologia se assume conservadora.
Informacgdes sdo fabricadas ou distorcidas e acabam reforcando o
preconceito e a intolerancia sobre aqueles grupos que ameagam o0s
valores conservadores. Entdo, podemos compreender que o0
negacionismo cientifico € um processo mais sofisticado de producéo
de desinformacao, que se estrutura em narrativas conspiracionistas e
é travestido de Ciéncia.

Entendemos, portanto, de grande importancia que este tema seja tratado em
sala de aula pelos docentes junto aos seus alunos e que de alguma forma esses

professores sejam formados ja& nas suas licenciaturas com um minimo de

3 Gloria Jean Watkins, mais conhecida pelo pseudénimo bell hooks, em homenagem a sua bisavd,
escrito em minusculas como uma forma de protesto.

Perspectivas da Educacao Matematica — INMA/UFMS —v. 16, n. 43 — Ano 2023



15

embasamento sobre o tema. Porém, em nossa pesquisa encontramos 4 disciplinas
obrigatérias a respeito de Negacionismo, em 4 cursos (uma por curso), todas
oferecidas por institutos federais. Foi encontrada ainda 1 disciplina eletiva sobre o
tema, também oferecida por instituto federal.

Assim como em algumas categorias anteriores, ndo foi encontrada uma
disciplina que explicitasse em seu nome ou ementa exatamente a palavra
negacionismo, mas a partir da descricdo contida nos documentos das disciplinas e
das obras sugeridas como bibliografia de estudo das mesmas, inferimos que essas
quatro disciplinas permitem abordar assuntos e realizar discussfes pertinentes ao
tema (Método Cientifico, Construcdo e Realidade na Ciéncia, Conhecimento
Humano e Conhecimento Cientifico, Concepc¢fes de Ciéncia e Evolucédo Historica,

Neutralidade Cientifica).
Consideracgdes Finais

Como ja ressaltamos, nossas andlises para essa pesquisa se basearam
apenas nos documentos (fluxogramas, ementas) disponibilizados de modo publico
nos sites das universidades e institutos federais considerados, e visavam. O trabalho
conduzido por docentes na universidade ndo se limita ao que prescrevem as
ementas das disciplinas que ministram, e desse modo, ndo podemos afirmar apenas
a partir da analise documental, que cada disciplina que encontramos aborda
exatamente o0 que consta em sua ementa, ou ainda, que os temas e discussdes
considerados importantes neste trabalho (Branquitude, Cultura Afro-
Brasileira/Racismo, Curriculo, Decolonialidade, Diversidade/Incluséo,
Etnomatematica, Estudos de Género e Negacionismo) que julgamos ndo serem
abordados nas disciplinas, na verdade sejam de fato abordados, mesmo que néo
mencionados nas ementas.

Entendemos que uma continuidade deste trabalho envolveria uma nova
pesquisa, com realizacdo de entrevistas a respeito desses temas e de sua
abordagem ou ndo abordagem nos cursos de licenciatura em Matematica, com
docentes e licenciandas(os) dessas instituicoes.

Ao longo do trabalho pudemos perceber uma presenca maior de alguns
temas e uma presenca mais timida de outros. Para além da importancia intrinseca
dos temas, atribuimos a maior presenca dos temas Cultura Afro-Brasileira/Racismo
e Diversidade/Inclusdo a existéncia de um maior conjunto de normativas legais que
os abordam, em relacdo aos demais temas. Nossa opcdo em agrupar em uma

mesma categoria os temas Diversidade/Inclusdo também pode ter contribuido para
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um maior numero de disciplinas ai categorizadas, ja que muitas vezes os estudos
das diversidades também perpassam o tema incluséo.

Nos causou estranheza que Estudos de Género estivesse tdo pouco
contemplado tanto em disciplinas obrigatérias quanto em eletivas, uma vez que 0s
Movimentos Feministas e o0 Movimento Negro possuem notoriedade e similaridades
em termos de historico de luta. Uma possivel explicacdo seria o fato de ser comum o
relato de que os diversos feminismos causam na verdade uma fragmentacdo, que
enfraqueceria 0 movimento. Porém, autoras como Leticia Nascimento (2021)
defendem a importancia dos diversos feminismos (Feminismo Negro,
Transfeminismo) e afirma que a existéncia deles é, na verdade, necessaria.

Conforme apontamos, ndo foram encontradas meng¢des nas ementas,
objetivos ou obras bibliogréaficas das disciplinas ao conceito de Branquitude, o que a
principio, nos faz supor que discussfes a respeito do reconhecimento de privilégios
e vantagens raciais de grupos brancos podem né&o surgir ao longo de todo o curso
de licenciatura em matematica nessas instituicdes. A auséncia de reflexbes a
respeito do tema abre uma lacuna de formacao para a futura atuacao docente, mas
também durante a prépria formacdo do licenciando, uma vez que tal conceito se
entrelaca direta ou indiretamente com varios dos demais que destacamos na
pesquisa. Em particular, ndo encontramos em nenhuma das disciplinas em que
Negacionismo pode ser trabalhado mencéo ao conceito de pos-verdade, nem obras
nas ementas que parecam abordar a similaridade entre o negacionismo cientifico
gue todos temos presenciado atualmente - a negacdo de uma ciéncia
predominantemente eurocéntrica e branca - e o fato de que durante periodos
coloniais, este era o tratamento dado pelos povos invasores - de origem eurocéntrica
e branca - a cultura e saberes de povos originarios e escravizados. Consideramos
também que, pelas possibilidades de aproximacdo e interacdo com diversas
guestbes e discussdes a serem abordadas quando se trabalha a partir de uma
perspectiva decolonial, é essencial que haja disciplina sobre Ethomatematica nas
licenciaturas em Matematica, algo que nao percebemos que ocorra atualmente,
conforme nossa pesquisa e analises.

Ser professor € estar em constante estudo, aperfeicoamento e formagéo
continuada. O que ocorre é que muitas vezes, conforme destaca Mantoan (2003), os
professores alegam uma falta de formacéo para lidar com determinados temas, e
esperam que seja fornecido alguma espécie de manual ou roteiro que 0s ensine a

lidar com as dificuldades encontradas. Porém, no mundo acelerado em que vivemos,
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nao podemos nos resignar com a nossa formacéo inicial e ensinar por anos a fio de
modo desconectado da realidade, como se esta ndo fosse possivel de ser discutida,
pensada e aperfeicoada. Aléem disso, outro ponto importante é que se a formacgao
inicial j& ndo contemplar aquilo com que vamos ter que lidar nos primeiros anos de
pratica efetiva em sala de aula, por guantos anos lecionaremos sem tais
conhecimentos até que busquemos uma formacéao continuada que aperfeicoe nossa
graduacéo?

Precisamos saber matematica, saber ensinar mateméatica, mas também saber
lidar com a diversidade do mundo, dos diversos contextos sociais e politicos e,
através da (e com a) matematica ajudar a promover uma formacéao critica para a
mudanca.

Nas palavras de Paulo Freire (2018, p. 26)

N&o é possivel um compromisso auténtico se, aquele que se julga
comprometido, a realidade se apresenta como algo dado, estatico e
imutavel. Se este olha e percebe a realidade enclausurada em
departamentos estanques. Se ndo a vé e ndo a capta como uma
totalidade, cujas partes se encontram em permanente interagcdo. Dai
sua acdo ndo poder incidir sobre as partes isoladas, pensando que
assim transforma a realidade, mas sobre a totalidade. E
transformando a totalidade que se transformam as partes e ndo o
contrério.

Enquanto pesquisadores, defendemos que cada vez mais a formacéo
docente, e em particular, a formacdo docente em Matematica se aproxime de uma
perspectiva decolonial, perspectiva essa que em nossa visao auxilia a incorporar
conhecimentos e sabedorias outras também necessarias para uma visdo completa

da realidade e das pessoas.
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