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Resumo

Esse texto baseia-se em uma pesquisa de doutorado em Educacdo Matematica e tem por objetivo
apresentar resultados dessa investigacao sobre o corpo-professor de Matematica da Educacao Basica
e sua relacdo com a nocao de poténcia, mobilizada a partir de Nietzsche. Essa reflex&o parte de cinco
narrativas de professores de Matematica que atuam ou atuaram na Rede Municipal de Campo
Grande/MS e que foram produzidas com base em pressupostos da Metodologia Histéria Oral. As
articulagdes aqui propostas envolvem alguns dos usos e abusos do indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (IDEB); a construcdo da idealizacdo da profisséo e do espago escolar e como isso
pode operar ora na construcdo de um modo de vida adoecido no ambiente escolar, ora na producéo
de valores para um corpo-professor.
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Abstract

This text is based on a doctoral research in Mathematics Education and aims to present investigation’s
results on the Mathematics teacher's body in Basic Education and its relation to the concept of will to
power, inspired by Nietzsche. These reflections are based on five narratives of Mathematics teachers
who work or have worked in the Municipal Network of Campo Grande/MS, produced using the
assumptions of Oral History Methodology. The proposed connections here involve some of the uses
and abuses of the Basic Education Development Index (IDEB); the construction of the idealization of
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the profession and the school space, and how this can operate either in the construction of a diseased
way of life in the school environment or in the production of values for a teacher's body.

Keywords: Narratives. Mathematics teachers. Will to Power.

Introducéo

Esse artigo tem por objetivo apresentar resultados de uma investigagao sobre
o corpo-professor de Matematica da Educacéo Basica e sua relacdo com a nocao de
poténcia, mobilizada a partir de Nietzsche. Especificamente, este texto trata de dois
pontos que se mostraram frequentes e comuns as pessoas entrevistadas durante a
investigacdo: indice de Desenvolvimento da Educacio Béasica (IDEB) e a construgio
da idealizacdo da profissdo e do espaco escolar como fatores de impacto na
constituicdo de um corpo-docente.

Essa discusséo parte de uma pesquisa de doutorado (Reis, 2020) desenvolvida
no Programa de Pés-graduacdo em Educacao Matematica da Universidade Federal
de Mato Grosso do Sul. A investigacdo partiu do interesse em investigar vidas de
professores de Matematica da Educacdo Basica a partir de narrativas de docentes
que atuam ou atuaram na Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS)3 e faz
parte de um projeto maior do grupo HEMEP - Histéria da Educacdo Mateméatica em
Pesquisa?, que visa contribuir para um mapeamento da formacdo e atuacdo de
professores que ensinam Matematica no pais e para a compreensdo da dinamica
escolar no contexto do ensino e da aprendizagem dessa disciplina.

O interesse nessa temética surgiu a partir das primeiras experiéncias como
professora de Matemética na Educacdo Basica de uma das autoras, mais
especificamente como professora temporaria na Rede Municipal de Ensino de Campo
Grande/MS. Uma professora em inicio de carreira, animada com algumas politicas
educacionais implementadas nessa rede de ensino, mas que logo desanimou, saiu e
depois voltou como professora efetiva, adoeceu e pediu exoneragdo. Uma professora

de Matematica que, pode-se dizer, com pouco tempo de exercicio da profissédo entrou

8 Ao elaborarmos o projeto da pesquisa, optamos por ndo delimitar o objetivo do estudo e sim
"mergulhar" na tematica de modo mais amplo. Essa proposta vai ao encontro da pesquisa como campo
problematico de Clareto (2011), uma pesquisa que se da no movente da prépria pesquisa.

4 O Grupo HEMEP é um grupo de pesquisa vinculado a Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
e registrado no CNPQ. Atua principalmente nas seguintes linhas de pesquisa: aspectos histéricos do
ensino e da aprendizagem de matematica; histéria da formacdo de professores que ensinam
matemética; e historia oral e narrativa. Mais informa¢Bes podem ser consultadas em:
http://www.hemep.org/.
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para as estatisticas de adoecimento e/ou abandono da docéncia na Educagéo Basica
publica.

O abandono e a falta de atratividade da carreira docente no ambito da
Educacao Basica ndo € algo novo no contexto nacional e ha tempos tém sido mote
de diferentes estudos que sinalizam para uma multiplicidade de fatores que podem
levar a essa situacdo. Ao investigar o abandono do magistério na Rede Estadual de
Ensino de S&o Paulo no periodo de 1990 a 1995, por exemplo, Lapo e Bueno (2003)
apontam como fatores que mais contribuiram com o abandono os baixos salarios, as
condi¢cdes de trabalho e o desprestigio profissional. Porém, as autoras citam também
como motivos importantes de insatisfacdo para com a profissdo a sobrecarga de
trabalho, a burocracia institucional, o controle do trabalho docente, a falta de recursos
materiais, a falta de apoio técnico-pedagdgico, a falta de incentivo ao aprimoramento
profissional, falta de apoio dos pais e responséaveis e as relagdes interpessoais no
ambiente escolar.

A gquestdo do abando e falta de atratividade para a profissdo também foi tema
de estudo de Souto (2013). Nesse caso especificamente, 0 estudo teve como foco
egressos do curso de Matematica da Universidade Federal de Sdo Jodo del-Rei, em
Minas Gerais. Para a autora, problemas relacionados as méas condicfes de trabalho e
desvalorizacdo da profissdo, tais como baixos salarios (que apareceu com maior
frequéncia), desvalorizacdo profissional, instabilidade no emprego, falta de
expectativa de crescimento profissional para cursar pés-graduacdo e para exercer
outra profissdo foram considerados pelos professores como a maior causa do
abandono da profissao. Apesar de nao ter sido o foco de discussao no trabalho, Souto
(2013) menciona problemas, tais como a falta de interesse e indisciplina dos alunos,
aprovacao de alunos sem dominio de conteudo, falta de unido da categoria e falta de
identificagdo com a profissdo. S&o mesmo muitas faltas no trabalho daqueles que
devem cobrar presenca.

A valorizacéo dos profissionais da educacao é um dos focos do Plano Nacional
de Educacéo (PNE) para melhorar a qualidade da Educacéo Basica (Lei n° 13.005, de
25 de junho de 2014). E interessante observar como estdo alinhadas as demandas
sinalizadas por docentes e 0s pontos apresentados no documento. No que tange a
valorizacdo dos professores, especificamente, podemos citar as seguintes metas

previstas no PNE: garantir uma politica para assegurar aos professores da Educacéo
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Bésica formacao especifica para exercer a profissédo; formar 50% dos professores em
nivel de pds-graduacao e garantir formacao continuada nas areas especificas em que
atuam; equiparar o rendimento médio dos professores ao de profissionais de outras
areas com mesma escolaridade; assegurar planos de carreira para os professores da
Educacdo Bésica tendo como referéncia o piso salarial nacional. Aos estados e
municipios cabe a elaboracdo de planos especificos (considerando o contexto,
demandas e necessidades locais) para atingir as metas mencionadas.

No caso da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande, Mato Grosso do Sul,
as metas previstas no PNE se desdobraram em estratégias mais especificas que sao
apresentadas no Plano Municipal de Educacdo (PME) e monitoradas por meio de
relatorios. Com base no relatério de monitoramento do PME (referente aos anos 2015
e 2016, anos em que os entrevistados nesta pesquisa atuavam como docentes),
nesse periodo essa rede de ensino apresentava as seguintes caracteristicas: 9.064
professores, sendo 5.044 efetivos e 4.021 temporarios; 99,8% dos professores da
rede (tanto efetivos quanto convocados) tinham formacéo em nivel superior; 58,67%
dos professores tinham pos-graduacdo (ao considerar somente os professores
efetivos esse percentual vai para 77%); o vencimento base de um professor em inicio
de carreira (formag&o em nivel superior) era de R$ 2.630,33 para uma carga horéria
de 20 horas semanais®; o plano de carreira e remuneracdo do magistério é
assegurado pelo decreto n. 10.343, de 22 de janeiro de 2008; e acbes de formacao
continuada aos professores da rede (Campo Grande, 2017).

Algumas outras caracteristicas dessa rede de ensino sdo apresentadas no
relatério do PME (referente ao ano 2017), como o fato de todos os docentes da
Educacéao Infantil e do Ensino Fundamental terem formacéo de licenciatura de nivel
superior; o oferecimento de programas de formacéo continuada aos profissionais da
educacédo, por exemplo, o Programa "Educacdo em Foco: multiplas dimensdes da
formacgé&o continuada", implementado em 2017 e direcionado aos professores da rede;
e a realizacdo de concurso publico em 2016, com 645 vagas para docentes (Campo
Grande, 2018).

> N&o ha diferenca salarial para professor efetivo e professor temporario na Rede Municipal de Ensino
de Campo Grande/MS. Atualmente, o vencimento base para o professor em inicio de carreira nessa
rede de ensino é R$ 3.176,60 (com ensino superior); R$ 3.494,27 (com especializagdo); R$ 3.811,89
(com mestrado) e R$ 4.129,42 (com doutorado) para uma jornada de 20 horas semanais, das quais 7
horas s8o destinadas a hora-atividade. Essas informacdes estdo disponiveis em
http://www.acpms.com.br/tabela-de-salarios/.
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Esses relatérios de monitoramento evidenciavam que algumas politicas de
valorizacdo docente estavam, nagquele momento, sendo efetivadas nessa rede de
ensino e como consequéncia dessas politicas, ou de parte delas, a rede municipal se
tornou atrativa para muitos professores®, inclusive foram algumas dessas politicas que
motivaram uma das autoras a escolher atuar como docente na Rede Municipal de
Ensino de Campo Grande/MS em 2014.

Naquele momento, uma das autoras da pesquisa participou de cursos de
formacdo continuada de professores de Mateméatica promovidos pela Secretaria
Municipal de Educacgdo, nos quais conheceu inumeros docentes (efetivos e
temporarios) desanimados com a profissao, ainda que em inicio de carreira. Alguns
tinham vontade de cursar (ou ja cursavam) alguma pos-graduacao com a intencéo de
sair da Educacdo Basica, outros mencionavam estudar para concursos em outras
areas e havia também aqueles que tinham ingressado (ou tinham pretensdes de
ingressar) em outros cursos de graduacédo para exercer alguma outra profissdo. Ou
seja, para um grupo de professores de Matematica a carreira na Educacdo Basica,
em particular na Rede Municipal de Campo Grande/MS, parecia algo provisorio.

Levando em consideracgdo as politicas de valorizagdo docente implementadas
nessa rede de ensino naguele momento, esse cenario nos levou a querer investigar
vidas de professores de Matematica que atuam ou atuaram nessa rede de ensino de
modo a trazer a cena outras realidades educacionais (ou as mesmas realidades sob
outra perspectiva) visando contribuir com as discussdes relacionadas ao exercicio da

profisséo docente na Educagéo Basica.
Marcas que narram

Para o desenvolvimento do estudo, buscamos exercitar a pesquisa como um
campo problematico (Clareto, 2011). Campo problematico ndo no sentido de resolver
problemas ou de responder a uma questao inicial, mas como algo que se constitui no
movimento da prépria investigacdo e produz experiéncias. Por isso o objetivo do

trabalho era algo mais amplo.

6 A alta atratividade foi, inclusive, foi noticiada em 24 de janeiro de 2014 em um veiculo de comunicagéo
local, o site Campo Grande News sob o titulo "Salario alto faz cargo de professor na Rede Municipal
ter disputa recorde". De acordo com a matéria, 8,5 professores por vaga se inscreveram para atuar
como temporarios na rede municipal, o que corresponde a um aumento de 200% em relagdo ao ano
anterior (Dias, 2014).
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O relato das experiéncias € o que compreendemos por narrativa (Larrosa,
2016). No que diz respeito a experiéncia, ela € assumida na investigagdo como algo
gue nos marca, nos atravessa e, assim, nos (trans)forma (Larrosa, 2016). Assumir
essa postura ndo significou lancar mao de um instrumento, mas sim um exercicio de
nos colocarmos num espaco de possibilidades, um "espaco para o pensamento, para
a linguagem, para a sensibilidade e para a acdo" (Larrosa, 2016, p. 75). Nessa
direcéo, tanto as narrativas dos professores quanto o relato da pesquisa séo registros
dessas marcas, desses atravessamentos e, portanto, preferimos falar em
sensibilidade metodoldgica.

As narrativas foram produzidas a partir da Historia Oral. O trabalho com essa
metodologia envolve a criacdo e tratamento de fontes a partir de situacdes de
entrevistas, seguindo parametros especificos, e uma fundamentacdo tedrica que
justifica o trabalho com narrativas em pesquisas cientificas e orienta o exercicio de
analise (Garnica, 2012; Garnica, 2010; Souza, 2006).

Quanto a criacao e tratamento das fontes, os procedimentos para a producao
das narrativas foram: selecdo dos professores entrevistados para a pesquisa,
elaboracdo dos temas das fichas que foram apresentadas aos professores no
momento da entrevista; gravacao, transcricéo e textualizacao das entrevistas; e carta
de cessdao. Diferente do que € proposto e defendido pela metodologia, optamos desde
o0 inicio da pesquisa pelo anonimato dos entrevistados por compreendermos, ja no
contato com a secretaria de educacéao, as questdes politicas envolvidas na tematica.
Os/As entrevistados/as concordaram com o0 anonimato e foram criados os codinomes:
Professora Flor, Professor Orquidea, Professor Cravo, Professora Margarida e
Professor Girassol.

No trabalho, mobilizamos narrativas de cinco pessoas (entre professores e ex-
professores de Matemética da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS).
Consideramos alguns critérios na hora de fazer o convite como entrevistar professores
efetivos e temporarios dessa rede de ensino, com pouco ou muito tempo de exercicio
da profissdo. Esses critérios ndo tiveram a intencao de buscar representantes de cada
grupo e sim de entrevistar profissionais atravessados por diferentes discursos em
diferentes contextos.

No momento das entrevistas, que foram realizadas individualmente, utilizamos

fichas teméticas para disparar a conversa com os professores. As fichas continham
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0s seguintes temas’: sua histéria como aluno(a); formacéo para ser professor(a) de
Matematica; ingresso na profissdo docente; atuacdo enquanto professor(a) de
Matematica; Matematica e seu ensino; curriculo de Matemaética; nivel de ensino e/ou
rede de ensino: escolha ou circunstancia?; profissdo professor(a) e planejamento
familiar; relacionamento na escola; interferéncia da escola na vida pessoal,
interferéncia da vida pessoal na escola; profissdo professor(a) e saide; como se sente
sendo professor(a) de Matematica; condicdes de trabalho; ser professor(a) de
Matematica naquele ano®; olhar da familia e amigos sobre minha profissdo; no
caminho de casa para a escola...; no caminho da escola para casa...; se pudesse fazer
gualquer coisa hoje com a mesma estabilidade e salario, o que faria?; carreira
docente: presente e/ou futuro (Reis, 2020).

As entrevistas foram transcritas e depois textualizadas. A transcricéo consistiu
em converter o contetdo da gravacgao oral para a forma escrita, preservando a ordem
das falas, os vicios de linguagem e as interrupcdes. A textualizacéo, por sua vez, foi
obtida a partir do processo de transformar a transcricdo em um texto mais fluente, a
partir da reorganizacdo das ideias e da exclusdo das pausas e vicios de linguagem
para construir um texto corrido, no caso, uma narrativa.

A textualizacdo é uma narrativa produzida em colaboracao, isto é, um texto
produzido pelo pesquisador a partir da fala do entrevistado e, conforme a metodologia
adotada, consiste em um primeiro exercicio de analise. Como a textualizacdo € um
texto criado colaborativamente, € fundamental que ela seja devolvida para o
entrevistado para ele realizar a leitura e ver se reconhece a narrativa como um
discurso que ele diria. Esse momento é importante também para inserir ou ocultar
informacdes no texto, pois € um direito do entrevistado avaliar o que ele quer que se
torne publico (Souza, 2006). A concordancia com a versao final e com a divulgacao
das narrativas foi registrada por meio de um documento chamado carta de cesséao.

Conforme prevé a Historia Oral, as narrativas foram disponibilizadas na integra
na pesquisa com o intuito de tornar publicos os documentos que fundamentaram o
exercicio de analise e para que o leitor possa fazer a leitura desses documentos e

compreender 0s pontos que orientaram a elaboracdo do texto de analise.

" As fichas teméticas séo fichas de papel nas quais foram impressos os temas que abordamos na
entrevista com os colaboradores da pesquisa e que foram elaborados com base em estudos que
discutem aspectos da profisséo docente. Como o objetivo desse artigo ndo é discutir a construgao
metodoldgica da pesquisa, ndo aprofundaremos essas questdes no texto.

8 Ano em que a entrevista foi realizada.
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O exercicio de analise foi orientado por duas marcas® que se mostraram mais
fortes nos relatos dos professores: a questao da aprovacao/reprovacao escolar (e as
implicacbes das metas do IDEB na pratica de professores de Matematica) e a
idealizac&o da profissao (e seus possiveis desdobramentos), que serdo apresentadas
na préxima sessao.

E importante ressaltar que, considerando as narrativas como relatos de
experiéncia, na perspectiva de Larrosa (2016), assumimos que as narrativas nao
estdo relacionadas a representacdo da realidade, dada a impossibilidade de
representa-la. A realidade é um eterno vir a ser, um resultado (sempre provisorio) de

uma pluralidade de forcas em relacdo (Nietzsche, 2011):

Imagino que todo corpo especifico aspira a tornar-se senhor do
espaco e a estender a sua forga (sua vontade de poténcia), a repelir
tudo o que resiste a sua expansdo. Mas incessantemente choca-se
com as aspiracdes semelhantes de outros corpos e termina por
arranjar-se ("combinar-se") [...]. E o processo continua... (Nietzsche,
2011, p. 385).

Deleuze (1976) interpreta a ideia de corpo apresentada por Nietzsche como
algo que se caracteriza por uma hierarquizagao de forgas, uma relacao entre forcas
dominantes e forgcas dominadas. Para o autor, “toda relagao de forgcas constitui um
corpo: quimico, biolégico, social, politico" (Deleuze, 1976, p. 21).

Ao utilizarmos a expressdo corpo-professor, queremos evidenciar uma
estrutura complexa de forcas em conflito que se manifestam em um querer, sentir,
pensar e agir docente. Um corpo que experiencia e interpreta a vida com todos os
sentidos (Larrosa, 2009, p. 17). Um corpo que cria suas proprias condi¢cdes de
poténcia e que, assim como tudo que o cerca, constitui e & constituido por “elementos
de poténcia desigual: atinge-se um novo acordo de forgcas segundo a medida da
poténcia de cada um” (Nietzsche, 2011, p. 384).

Nesse sentido, o exercicio da profissdo docente (ou de qualquer outra
profissdo) €, antes de tudo, vida que se vive, que se estabelece nas relacdes, "cujo
sentindo vai se construindo e destruindo no viver mesmo” (Larrosa, 2016, p. 33). Vida

gue esta sempre por se fazer, atravessada por forcas multiplas (de dentro e de fora)

% Essas marcas resultaram dos atravessamentos com a experiéncia de leitura das narrativas. Conforme
afirma Larrosa (2009), a experiéncia da leitura envolve viver o texto e ndo apenas compreender o seu
significado. A leitura, portanto, € feita com o corpo porque é realizada (ou deveria ser) com todos 0s
sentidos: “com o olfato e com o gosto, com o ouvido € com o tato, com o ventre, inclusive com a ajuda
de martelos e bisturi (Larrosa, 2009, p. 27).
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gue podem potencializar (ou ndo) o corpo-professor ou, dito de outro modo, que levam
0 corpo-professor a criar suas préoprias condicdes de poténcia.

Considerando a realidade como um movimento ininterrupto, que escapa a “[...]
qualquer pretensdo da linguagem de abarcé-lo, unifica-lo, fixa-lo, simplifica-lo,
compreendé-lo e ordena-lo” (Larrosa, 2016, p. 89), compreendemos as narrativas
como constru¢cbes que nao dizem apenas de ndés mesmos, mas a partir de nds
mesmos em um contexto especifico e em um determinado momento. Por isso, as
narrativas sao sempre singulares, provisorias e situadas no tempo e no espaco.

Com base nesses pressupostos, nossa pesquisa com narrativas nao buscou
generalizar ou julgar o que surge nos relatos dos professores, mas colocou-se em um
movimento de evidenciar algumas questdes que podem marcar e reorientar esses
corpos-professores.

A seguir, apresentamos algumas reflexdes sobre as duas marcas que

orientaram o exercicio de andlise.
(A/Re) provacéo escolar: implicacdes das metas do IDEB em espacos escolares

As narrativas dos docentes podem nos levar a reflex6es diversas, entre elas, a
reflexdo sobre como o0s temas aprovagao e reprovacao tém sido vistos em alguns
contextos escolares e como determinadas préaticas avaliativas podem afetar o
exercicio da docéncia e, claro, a formacao do aluno. Essas praticas sédo, por vezes,
influenciadas por metas externas a serem cumpridas pelas escolas ou redes de ensino
(Reis, 2020).

Na escola municipal, por outro lado, os professores eram mais
proximos uns dos outros, entdo, no momento do conselho a gente
fazia combinados. Um aluno, por exemplo, do sétimo ano, turma em
gue encontrei alunos analfabetos. O professor uma vez disse “esse
aluno ndo tem comprometimento!” e eu respondi “mas ele nem sabe
escrever comprometimento, ele ngdo tem como ter comprometimento”.
Entdo a gente tinha alunos desse tipo e tranquilamente conversava
sobre qual nota esse aluno deveria tirar porque ele ndo produzia nada
mesmo e junto com a diretora a gente combinava se esse aluno
poderia reprovar ou ndo, pois a diretora também é cobrada de certa
forma sobre a quantidade de alunos que reprovava ou que era
aprovado. A escola sofria, de alguma maneira que eu ndo entendo,
alguma coisa caso reprovasse muitos alunos. (Professor Orquidea)

Outra situacdo que quero colocar é esse IDEB da vida. Vem dinheiro
e verbas para o pessoal que fica I& em cima, que é a direcdo - que a
gente sabe - e acho que até a coordenacdo - ndo tenho certeza -.
Acredito que ninguém deveria ganhar nada porque quando se ganha
alguma coisa infelizmente comecam a ter as mutretas, no meu ponto
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de vista. Entdo esse IDEB € a maior enganacdo que pode acontecer
porgue voceé ter que decidir em uma sala de aula que so6 pode ser dez
por cento de reprovacgdo... No meu ponto de vista ndo existe isso!

E claro que também n&o podemos ter uma sala de aula com noventa
por cento de reprovacgdo, se isso acontece alguma coisa esta errada.
Agora, vocé ter que escolher os alunos que vao poder ser reprovados
€ 0 cumulo do absurdo! (Professora Girassol)

O municipio faz muita pressédo para passar o aluno. Eu acho que o
aluno do municipio ja sabe que isso acontece, entdo ele nao se
preocupa tanto em buscar o conhecimento. Eu vejo que o professor
também, por conta disso, ndo esta mais se preocupando em fazer um
bom planejamento, pois ele sabe que no final do ano n&o vai ter muita
opc¢édo. Entdo eu vejo também que o professor ndo estd muito, assim,
preocupado com essa questéo do ensino. (Professor Cravo)

Assim, buscamos compreender como o IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica) pode operar nas escolas — assunto que propusemos discutir na
pesquisa em questéo (Reis, 2020) — e como ele pode ser mobilizado para a criagao
de certas regras nao escritas que afetam diretamente a pratica docente.

Criado em 2007, o IDEB funciona como indicador da qualidade da Educacao
Basica no pais e para isso leva em conta a taxa de aprovacdo e a média de
desempenho dos alunos em avaliacdes de larga escala.

Um sistema educacional que reprova sistematicamente seus
estudantes, fazendo com que grande parte deles abandone a escola
antes de completar a educacgéo bésica, ndo é desejavel, mesmo que
agueles que concluem essa etapa de ensino atinjam elevadas
pontuacdes nos exames padronizados. Por outro lado, um sistema em
que todos os alunos concluem o ensino médio no periodo correto nao

€ de interesse caso o0s alunos aprendam muito pouco na escola. Em
suma, um sistema de ensino ideal seria aquele em que todas as

BN

criancas e adolescentes tivessem acesso a escola, néo
desperdicassem tempo com repeténcias, ndo abandonassem a escola
precocemente e, ao final de tudo, aprendessem. (INEP, s/d, p.1).

Como o IDEB leva em conta o indice de aprovacédo dos alunos, gestores e
professores podem se sentir pressionados localmente para que esse indice ndo acabe
prejudicando os resultados das escolas®. A pressao por resultados pode levar ao
surgimento de praticas variadas como o controle das notas dos alunos. Esse controle

acaba operando como um controle das aprovacdes e reprovagdes na escola, que

10 por exemplo, conforme foi noticiado em 2019, o fato de escolas publicas de uma cidade do interior
do Mato Grosso do Sul terem baixo desempenho no IDEB levou o Ministério Publico Federal a realizar
audiéncias publicas para identificar, junto a comunidade, as instituicdes de ensino e a administracao
publica, fatores responsaveis por esse baixo indice e entender as demandas da area. A matéria esta
disponivel em https://www.midiamax.com.br/cotidiano/2019/mpf-intervem-apos-escolas-de-cidade-de-
ms-ter-baixo-desempenho-no-ideb. Acesso em 18 de jun. de 2019.
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podem afetar diretamente os indices do IDEB da escola e redes de ensino (Reis,
2020).

Entre essas praticas pode acontecer a definicdo de quantos alunos podem
reprovar em cada nivel de escolaridade e a orientagdo quanto as notas atribuidas aos
alunos. Por exemplo, o professor ndo pode atribuir ao aluno uma nota que diminua as
possibilidades de ele ser aprovado no final do ano letivo. Préaticas que ndo estédo
registradas no papel, mas que podem e parecem ser normalizadas em alguns espacos
escolares (Reis, 2020).

Lemos (2009) ja sinalizava o abandono do preparo das aulas e do processo de
avaliacdo como duas consequéncias da cobranca pela aprovacédo de alunos. Com
base em relatos, o autor evidenciou que um grupo de professores optava por nao
investir muito tempo para preparar suas aulas e atividades avaliativas ja que as notas
dos alunos ndo estavam nas maos deles; outro grupo, porém, utilizava mais tempo
elaborando trabalhos que justificassem as notas que os alunos estavam recebendo.

Embora a questéo da aprovacao/reprovacao possa levantar varias discussoes
importantes e necessarias no ambito da educacdo de modo geral, 0 que nos propomos
no estudo foi evidenciar como a preocupagédo com as metas do IDEB pode e tem
provocado um esvaziamento do sentido da avaliacdo da aprendizagem matematica
na escola e tem ajudado a reforcar uma avaliacdo apenas burocratica, além de
sinalizar também como essa pratica pode tirar a poténcia do corpo-professor — em
nosso caso, de Matemdtica —, operando como um elemento que separa a acao
docente do que ela pode.

Essas praticas para atingir as metas do IDEB parecem resolver um problema
da escola, mas nao resolvem o problema dos professores, tendo em vista que ha certo
inconformismo por parte desses profissionais com o fato de alunos avangarem de
nivel escolar sem o que consideram conhecimentos basicos de Matematica. Também
nao resolve o problema do aluno, pois, nesse contexto, a aprovagao e a reprovacao
operam como maquinarias de exclusdo: aprovar alunos sem o minimo de preparo
pode nédo dar a eles boas condi¢des para aproveitar as oportunidades fora da escola.

Desse modo, esse cenario problemético no contexto escolar que gira em torno
da aprovacao/reprovagdo acaba reforcando uma pratica de avaliagdo burocratica e
deixa escapar praticas que visam criar possibilidades de aprendizagem matematica

no espaco escolar. Assim como existem professores que sdo afetados por esses
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discursos, existem também professores que resistem a eles, buscam novos modos de
serem afetados.

Consideramos importante, nesse contexto, analisar os impactos dessas acoes
na atuacdo e perspectivas docentes, compreendendo que essa politica produz uma
ética e uma estética de atuacdo. Para além de descrever e interpretar o que acontece

nas escolas, é preciso produzir com aquilo que la acontece.
Sobre escolas e decepcdes: aconstrucdo de imagens inatingiveis e seus efeitos

O sentimento de frustracdo para com a escola ou exercicio da docéncia € uma
marca nas narrativas dos professores de Matematica entrevistados — ndo pelos

mesmos motivos. Uma sensacao de descrenca, de pessimismo.

Vocé conversa com um profissional de XXX 11, pergunta se gosta da
sua profisséo e ele diz "eu amo minha profisséo, eu tenho vontade de
aprender mais". Sabe, assim? E tudo muito estimulante, parece que a
pessoa tem vontade, ela quer aprender, esta feliz onde esta.

J& com o professor vocé vé que é diferente. Vocé pergunta e vé que
varios professores estdo doentes, com depressdo, ndo veem a hora
de se aposentar. Entéo, assim, € uma profissdo macante. eu vejo que
tem outras profissbes que parecem trazer mais felicidade...
(Professora Flor)

Acho que a maioria dos professores nao € feliz e essa é uma questao
importante também. Até comentei isso, brevemente antes, mas
acredito que a maioria das pessoas que é professor o é por falta de
opcao mesmo, porque € uma faculdade facil de entrar, assim como foi
na minha histéria. As licenciaturas sdo mais faceis de entrar e séo
dificeis de se formar, mas em muitas faculdades essa dificuldade
guase ndo existe, nas [escolas] particulares principalmente. Acaba,
assim, que depois muitas pessoas entram no curso por falta de opgéo
e se formam. Depois vao trabalhar em algum lugar, por falta de op¢des
melhores, normalmente séo escolas e normalmente sdo escolas que
elas ndo escolheriam trabalhar, mas € o que deu, e la elas continuam.
(Professor Orquidea)

No caminho de casa para a escola... Quando vou para a escola em
gue gosto de trabalhar vou feliz da vida porque sei que l4 as coisas
funcionam, eu gosto de estar 14 e sei que se acontecer qualquer
problema ele sera resolvido no mesmo dia. Nunca volto mal para casa.

Ja quando vou para a outra escola fico mal desde que acordo porque
sei que vou para um ambiente que n&o gosto de estar e terei um monte
de problemas pela frente! Confesso que, por exemplo, eu ja acordo
com vontade de n&o ir.

Quando volto dessa escola sinto uma sensacao de alivio. Minhas
turmas tém muitos problemas de agressdo em sala, de falta de

11 A profisséo foi ocultada como parte da politica de anonimato, porque é a mesma area em que a
professora Flor exerce sua outra profissao.
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educacdo. Um aluno ja até quebrou o braco durante uma aula de um
outro professor. Entdo, assim, de certa forma eu ia torcendo para que
nada de pior acontecesse na aula, até porgue tudo que acontecia em
sala era responsabilidade nossa! E quando acabava a aula eu saia
aliviada, por nédo ter acontecido nada pior. (Professora Margarida)

Problemas como baixos salarios, mas condi¢cdes de trabalho e desprestigio
profissional sdo questdes evidenciadas ha tempos em pesquisas sobre a profissao
docente, tais como nos estudos de Lapo e Bueno (2003); Gatti e Barreto (2009);
Lemos (2009); Bittar et. al. (2012) e Souto (2013). A instabilidade no emprego, a falta
de expectativa de crescimento profissional, o desinteresse e indisciplina dos alunos,
a aprovacdo de alunos sem o dominio de conteudo, a falta de unido da categoria e
falta de identificagcdo com a profissdo sao alguns problemas discutidos por esses
autores.

No entanto, para além desses fatores ja conhecidos pela academia, e
considerando o contexto da Rede Municipal de Ensino de Campo Grande/MS, que

outros fatores podem também contribuir para essa sensacao?

Na minha época ndo era como é hoje que em uma sala de aula se
tiver trinta alunos, cinco querem estudar. [...] Antes ndo era assim, um
ou dois alunos baguncavam e a maioria estudava. Entdo as coisas se
perderam muito, mudaram muito... (Professora Flor)

Quando penso na minha profissdo eu penso em contribuicdo. Por mais
gue eu tenha falado que, infelizmente, a gente estd ensinando
atendentes, um ou outro a gente consegue tirar desse buraco. Tem
um aluno que até falou “Ah, professor, vou fazer Matematica por causa
do senhor, porque a aula do senhor é muito boa, gostei muito!”. Eu me
senti muito valorizado por isso porque eu vi que é uma contribuicédo o
gue eu estou dando para esse aluno. Pelo menos um eu acredito que
estou conseguindo tirar desse buraco. (Professor Cravo)

O que me deixava frustrada também era que, por conta das condi¢ées
de trabalho, eu ndo conseguia colocar em prética as coisas que eu
havia aprendido na graduagdo e no mestrado sobre o ensino de
Matematica. Eu até tentava, mas era dificil porque aconteciam
diversas situacdes que na graduacédo, nas aulas de Pratica de Ensino,
nao dava para prever. Com isso, eu acabava achando que o problema
estava comigo, que eu nao tinha “perfil” de professora. (Professora
Margarida)

A idealizacdo da docéncia — que, por sua vez, € sustentada por diversos
discursos que nos atravessam de varias formas, dentro e fora da escola — € um fato
gue pode contribuir para a frustracao dos professores. Com base nisso, propomaos um
exercicio de pensar sobre essa idealizagdo com e a partir do conceito de niilismo
(Nietzsche, 2011).
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De acordo com Nietzsche (2011), o nillismo pode ser pensado como o
desdobramento de um modo de vida que desloca o centro da gravidade da vida em
direcdo a uma vida idealizada: “a crencga nas categorias da razdo é a causa do niilismo
— temos medido o valor do mundo de acordo com as categorias que se relacionam
com um mundo puramente ficticio” (Nietzsche, 2011, p. 145, grifos do autor). Ao
tomarmos valores de um mundo ficticio para avaliar o mundo real podemos acabar
negando a realidade tal como devir.

A negacéo da realidade tem alguns desdobramentos. A medida que buscamos
alcancar algo por esse eterno vir a ser e sentimos que nada se atingiu ou se realizou,
surge a decepgao. Nesse contexto, o niilismo é “o conhecimento do longo desperdicio
da forca, a tortura que ocasiona esse ‘em vao’, a incerteza, a falta de oportunidade de
se refazer de qualquer maneira que seja [...]" (Nietzsche, 2011, p. 142).

Discursos que sinalizam que a escola ndo é mais como antigamente, que na
escola real ndo é possivel colocar em pratica as coisas que aprendemos na
graduacédo, ou que nosso papel é salvar os alunos podem esconder marcas dessa
idealizacdo. Mas essa escola que fica em nosso imaginario e embasa nossa producao
de sentido para a escola real existe ou existiu algum dia? Essa, talvez, seja uma
questao secundéaria quando se compreende que esse imaginario opera produzindo
formas de vida dentro e fora das escolas. O que se produz com a idealizacdo da
escola?

Pensar que a escola ndo é como gostariamos que fosse pode nos levar a uma
sensacao de que tudo (ou quase tudo) que fazemos é em véao, a uma sensacao de
impoténcia. Isso pode afetar a poténcia do corpo-professor porque essa nao é a escola
em que gostariamos de atuar. Nao "alcancamos" a escola que idealizamos, nao
exercemos a profissdo como acreditamos que deveriamos exercé-la. Uma vida
profissional sem sentido, desvalorizada em relacao a uma outra, ficticia. Insistimos em
uma leitura pela falta tendo como referente um modelo de escola que nao existiu e,
talvez, ndo existird. A escola ressoa 0 mundo e, como tal, é espaco de luta coletiva e
conflitos, € espaco politico de produ¢cdo/manutencéo/questionamento de diferenca.

Essa idealizacdo também faz parte de um processo fundamental de nos abrir
poténcias de ser/estar naquele espaco, a partir da criagdo de novos valores para viver

a docéncia, modos de vida afirmativo.
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Afirmar ndo é tomar cargo, assumir o que é, mas liberar, descarregar
aquilo que vive. Afirmar é tornar leve: ndo carregar a vida sob o peso
dos valores superiores, mas criar valores que sejam os da vida, que
facam a vida leve e ativa. SO ha criagcao propriamente dita a medida
gue, longe de separarmos a vida do que ela pode, servimo-nos do
excedente para inventar novas formas de vida. (Deleuze, 1976, p. 85,
grifos do autor).

Com base nessa ideia, algumas marcas nas narrativas que podem ser
indicativos de modos de vida afirmativo de professores de Matematica na escola, que

criam suas proéprias condicdes de poténcia.

Agora estou fazendo uma segunda faculdade, de XXX!2. Apesar de
nao ter nada a ver com a area que ja atuo, resolvi fazer esse outro
curso realmente por causa da profissédo de docente. Eu cheguei a dar
aula em trés periodos e achei muito cansativo. Depois, comecei a dar
aula em dois periodos.

Eu gosto de dar aula, mas achei que poderia conciliar a profissdo com
outra atividade, em outro periodo, fazendo outra coisa. S6 a escola é
muito cansativa. (Professora Flor)

Eu acho que a saude do professor fica debilitada porque ele nédo
consegue separar as coisas. Se ele leva para casa os problemas do
trabalho acho que a saude fica prejudicada. Eu procuro néo fazer isso,
eu vejo muitos videos ndo sé da profissao de professor, mas qualquer
profissdo, e nos videos falam “Larga la os seus problemas da
profissdo!”. Vocé trabalha quatro horas por dia e ai sobra o qué? Vinte
horas para vocé curtir a vida! Entdo vocé vai deixar quatro horas
mandarem nas vinte que vocé ainda tem? Quando termina a aula eu
guardo tudo e esqueco, eu ndo levo nem material, s6 o0 compasso
porgue é meu mesmo, mas o resto...

Eu esqueco escola, dire¢édo, aluno e me preocupo mais com a minha
vida. Eu acho que isso tem ajudado na minha salde, apesar de eu
estar com pedra na vesicula e ter que operar. Mas isso nao é coisa da
escola, é coisa da vida mesmo... (Professor Cravo)

Hoje posso dizer que tenho duas profissdes e, que apesar de algumas
coisas, sou contente com elas. Em um periodo do dia trabalho na rede
municipal como professora de Matematica e no outro, trabalho no meu
consultério. Até dentro da area da XXX eu ja dei cursos e fui
professora. (Professora Girassol)

Conciliar a docéncia em Matematica com profissdes de outras areas e ndo se
deixar afetar pelos problemas que ocorrem na escola podem ser um modo de os
docentes buscarem uma vida saudavel no ambiente escolar.

Os professores criando seus proprios valores para viver dentro da escola,

valores deste mundo, valores que produzem modos de vida outros que talvez néo

12 Informac&o ocultada como parte da politica de anonimato assumida na pesquisa que fundamenta
este artigo.
13 Informac&o ocultada como parte da politica de anonimato da pesquisa que fundamenta este artigo.
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sejam vistos como relevantes, mas que permitem aos professores viverem sem
transformar a vida (docente) em um fardo.

Assim como consideramos importante olhar para os impactos das metas do
IDEB na pratica docente, para as condi¢cfes de trabalho, projetos politicos e para as
inUmeras variaveis sociais cujas marcas ressoam no espaco escolar, consideramos
importante também analisar os desdobramentos da idealizac&o da profissao.

Olhar para os valores que tem pautado a docéncia em Matematica na
Educacao Basica e para os modos de vida por eles produzidos talvez nos ajude a
refletir sobre 0 que acontece na escola sob outras perspectivas. Essa discussao pode
contribuir para levantar discussdes, por exemplo, sobre como a formacéo inicial e
continuada podem contribuir para uma nova maneira de sentir, de pensar, e,

sobretudo, para criar novas maneiras de ser professor.
Consideracgdes finais

Esse texto teve por objetivo apresentar resultados de uma investigacédo sobre
o corpo-professor de Matematica da Educacéo Basica e sua relacdo com a nocao de
poténcia (Nietzsche) considerando-se narrativas de professores da Rede Municipal
de Ensino de Campo Grande/MS.

Apesar de essa rede de ensino colocar em pratica algumas politicas de
valorizacdo de professores, é possivel perceber que nem sempre isso tem sido
suficiente (embora necessario) para incentivar docentes de Matematica. Isso porque
os problemas que operam na escola vdo muito além daqueles que costumamos
reduzir a expressdes simplistas como "mas condicées de trabalho". E preciso pensar
0 que acontece na escola em termos de politica, marcas sociais, saude publica,
aprendizagem..., € preciso pensar na producéo de formas de vida.

No cenario apresentado, as cobrancas e estratégias para atingir, por exemplo,
as metas do IDEB podem operar minando a poténcia do professor de Matematica na
medida em que esvazia 0 sentido da avaliagio da aprendizagem e,
conseguentemente, pode afetar a pratica docente.

Por outro lado, pautar o modo como olhamos para a escola a partir de valores
de uma escola ficticia também pode afetar a préatica docente quando passamos a
negar a realidade. Isso pode levar o professor a um modo de vida de negagao. Mas,

enguanto alguns permanecem em modo de vida de negacgéo, outros podem transpor
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esse modo de vida para uma vida afirmativa, incorporando a escola sob suas préprias
medidas e regras, criando valores novos para ela.

E importante deixar claro que, em momento algum, temos a intencdo de
amenizar os demais problemas da escola ou responsabilizar individualmente os
professores pelo seu modo de vida e pelo modo como enfrentam esses problemas,
mas tentar olhar de um modo outro para algumas questbes e suas possiveis
consequéncias para 0 corpo-professor. A responsabilizacdo individual como
decorrente do apagamento do coletivo da dimenséo social € uma légica neoliberal a
ser desafiada, como nos lembra Knijnik (2016).
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