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RESUMO

Durante a pandemia da COVID-19, o Ministério de Educacdo permitiu que as instituicbes de ensino
dessem continuidade aos processos educacionais por meio de aulas remotas. No Estado do Parana,
ocorreu a elaboracéo e a distribuicdo de materiais impressos de atividades, chamados de Trilhas de
Aprendizagem. Com o0 objetivo de analisar como a Matematica foi mobilizada nas Trilhas de
Aprendizagem disponibilizadas para turmas de 7° ano do Ensino Fundamental, realizou-se uma
pesquisa de mestrado respaldada no referencial tedrico-metodoldgico da Hermenéutica de
Profundidade (HP), proposta por John B. Thompson. Foram analisadas 33 Trilhas de Aprendizagem,
a partir das trés fases deste referencial: a socio-histérica; a formal e a interpretagao-reinterpretacéo. A
investigacdo possibilitou que fossem identificados aspectos contextuais, estruturais, convencionais,
intencionais e referenciais da forma simbdlica. As Trilhas de Aprendizagem abordaram a Matematica
de forma concisa, com destaque para 0 uso de situacfes cotidianas e de elementos visuais. Alguns
erros conceituais foram identificados, e a abordagem sugeriu que os estudantes ja dominavam os
temas, indicando limita¢cdes do ensino padronizado em larga escala.

PALAVRAS-CHAVE: Materiais didaticos impressos. Educacdo Matemética.

Hermenéutica de Profundidade. Ensino Remoto emergencial.

ABSTRACT

! Mestre pelo Programa de Pés-Graduacdo em Formacao Cientifica, Educacional e Tecnoldgica da
UTFPR. Professor da Secretaria de Educacdo do Estado do Parand. E-mail:
alvaro.rocha@escola.pr.gov.br. ORCID: https://orcid.org/0000-0003-1906-6934.

2 Doutora em Educagdo Matematica (2012), pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho (Unesp), campus de Rio Claro. Professora associada do Departamento Académico de
Matematica (DAMAT) da Universidade Tecnolégica Federal do Parana, campus Curitiba. E-mail:
andrade.mirian@gmail.com. ORCID: https://orcid.org/0000-0001-5004-6320.

@ @ @ https:/Iperiodicos.ufms.br/index.php/pedmat/index
perspectivas.educacaomatematica@gmail.com



mailto:perspectivas.educacaomatematica@gmail.com
https://periodicos.ufms.br/index.php/pedmat/index
https://orcid.org/0000-0001-5004-6320
mailto:andrade.mirian@gmail.com
https://orcid.org/0000-0003-1906-6934
mailto:alvaro.rocha@escola.pr.gov.br

2

During the COVID-19 pandemic, the Ministry of Education allowed educational institutions to continue
educational processes through remote classes. In the State of Parana, the preparation and distribution
of printed activity materials, called Learning Trails, took place. With the aim of analyzing how
Mathematics was mobilized in the Learning Paths available for 7th year elementary school classes, a
master's degree research was carried out based on the theoretical-methodological framework of
Depth Hermeneutics (HP), proposed by John B. Thompson. 33 Learning Paths were analyzed, based
on the three non-linear and concomitant phases of this framework: socio-historical analysis; formal
analysis; interpretation-reinterpretation. The investigation made it possible to identify contextual,
structural, conventional, intentional and referential aspects of the symbolic form. The Learning Paths
addressed Mathematics in a concise way, with emphasis on the use of everyday situations and visual
elements. Some conceptual errors were identified, and the approach suggested that students already
mastered the topics, indicating limitations of large-scale standardized teaching.

KEYWORDS: Printed teaching materials. Mathematics Education. Depth
Hermeneutics. Emergency Remote Teaching.

Introducao

Durante a pandemia da Covid-19 o Ministério da Educacao (MEC) autorizou,
a partir da Portaria n°® 343% que as aulas presenciais das instituicdes de ensino
poderiam ser substituidas por aulas remotas, a partir de 17 de marco de 2020. Com
tal medida, o MEC atribuiu as instituices a responsabilidade de definicdo dos meios
tecnoldgicos a serem utilizados, bem como garantiu a elas a autonomia de escolher
0s meios de acompanhamento dos conteudos.

No estado do Parana, as medidas de enfrentamento a pandemia e obediéncia
as determinacdes do MEC mobilizaram a Secretaria de Estado da Educacéo e do
Esporte (SEED) a realizar algumas ac0fes, tais como: (a) desenvolvimento de um
aplicativo para celular; (b) aulas remotas disponibilizadas no YouTube e na
televisdo, em multicanais da RIC TV, afiliada da Rede Record no Parana e (c)
parceria com o Google Classroom para realizagcdo de atividades, acesso a
documentos e aulas e contato com os professores.

Como algumas familias ndo aderiram a modalidade remota de ensino e outras
ndo tinham recursos tecnoldgicos apropriados para que os estudantes acessassem
as aulas e as atividades, a SEED elaborou um material impresso, com conteudos e
atividades, distribuido pelas escolas, quinzenalmente, aos alunos. Esse material era
idéntico para todas as escolas estaduais e era categorizado por séries, semanas e
disciplinas. Cada material recebeu o nome de “Trilha de Aprendizagem”.

Considerando a importancia de se analisar essas Trilhas de Aprendizagem,
realizamos uma pesquisa de mestrado profissional para investigar as intencdes

contidas nos materiais didaticos produzidos, compreender o contexto de distribuicdo

3 Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/portaria/prt/portaria%20n%C2%BA%20343-20-
mec.htm. Acesso em: 17 jul. 2023.
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dos mesmos e buscar interpretar seus conteudos. Selecionamos os materiais do 7°
ano do Ensino Fundamental, analisando 33 Trilhas de Aprendizagem a partir do
Referencial Tedrico Metodologico da Hermenéutica de Profundidade (HP), proposta
por John B. Thompson.

Desse modo, este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa de
mestrado profissional que tinha como objetivo geral analisar como a Matematica foi
mobilizada nas Trilhas de Aprendizagem disponibilizadas pela SEED para turmas de
7° ano do Ensino Fundamental, durante o ano de 2020, no estado do Parana. O
objetivo do artigo € apresentar parte dos resultados dessa pesquisa, evidenciando,
neste texto, a utilizacdo da HP na analise de materiais didaticos na Educacao
Matematica e indicando 0s aspectos contextuais, estruturais, convencionais,

intencionais e referenciais da forma simbodlica analisada.
A hermenéutica de profundidade

A palavra hermenéutica é explicada por Oliveira, Andrade e Silva (2013, p.
121) como “uma classe de teorias que tém por objetivo estudar e propor
sistematizacdes (tedricas) sobre o que € interpretar e como se interpreta”’. Segundo
0s autores, o termo pode ser utilizado em teorias que priorizem a interpretacao.
Entre essas teorias, ainda de acordo com os pesquisadores, encontramos a HP,
proposta por Thompson (2011).

O hermeneuta € aquele que busca interpretar e atribuir sentidos. E justamente
relacionada a atribuicdo de sentido que € proposta e sistematizada a concepcéao de
HP de Thompson (2011). Este autor identifica a importancia da linguagem, seja
como forma de expressdo do individuo, como dimenséo da vida social ou como
exercicio de poder. O autor, entdo, descreve seu entendimento sobre HP em uma
obra intitulada “ldeologia e Cultura Moderna”. Nela, ele denomina como forma
simbdlica aquilo que tem sentido em um contexto. Consideradas pelo autor como
constru¢gbes humanas intencionais, as formas simbdlicas s&o ideoldgicas,
estabelecendo e sustentando relagdes de poder (Thompson, 2011).

Para Thompson (2011, p. 183), as formas simbdlicas correspondem a “uma
ampla variedade de fenémenos significativos, desde acfes, gestos e rituais até
manifestacdes verbais, textos, programas de televisdo e obras de arte". Em nossa
pesquisa, 0s materiais didaticos a serem analisados se configuram como formas
simbolicas, uma vez que sdo um conjunto de simbolos criados intencionalmente,

gue podem ser interpretados de diferentes maneiras (Oliveira, 2008; Andrade, 2012).
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Segundo Thompson (2011), as formas simbdlicas apresentam diferentes
aspectos: o intencional, o contextual, o estrutural, o convencional e o referencial.
Nessa pesquisa, observamos esses aspectos contidos nas Trilhas de Aprendizagem
analisadas, nos pautando no entendimento de Thompson (2011).

O primeiro aspecto, o intencional, tem relagdo com a intencionalidade de
guem produziu a forma simbdlica. Nesse sentido, o hermeneuta busca compreender
essa intencao. Oliveira (2008) destaca que devemos buscar a melhor interpretacéo
possivel acerca dessa intencao, embora seja utopico revela-la integralmente.

Outro aspecto, o contextual, refere-se ao contexto (ou contextos) histérico,
social e cultural gue envolvem a forma simbdlica. Oliveira (2008) menciona que a
andlise de uma forma simbodlica deve levar em consideracdo as influéncias
presentes. No caso de materiais didaticos, o autor comenta da importancia de
observar os interesses de quem os produziu, dos publicos envolvidos e das préprias
politicas educacionais. No mesmo viés, Souza e Cury (2015, p. 827) destacam que
se “um estudo centra-se em livros-texto de matemética, devem ser observados 0s
contornos historicos, educacionais, cientificos e culturais da época de sua producéo,
bem como as questbes politicas envolvidas no mercado editorial quando da
publicacéo e vinculacéo da obra”.

Ja o aspecto estrutural é explicado por Thompson (2011), como a
organizacdo e articulacdo dos elementos que constituem a forma simbdlica. Ao
analisar esse aspecto, o hermeneuta busca acdes e expressées “em relacdo a
contextos e processos historicamente especificos e socialmente estruturados”
(Thompson, 2011, p. 181). Desse modo, ao analisar o aspecto estrutural de uma
forma simbdlica, o hermeneuta analisa efetivamente a estrutura dessa forma, que,
no caso dessa pesquisa, sdo as Trilhas de Aprendizagem.

O aspecto convencional, por sua vez, diz respeito aos codigos e regras
presentes. Para compreensdo desse aspecto, em alguns casos, o investigador

precisa compreender determinadas linguagens:

No processo de interpretagdo, 0 aspecto convencional € parte da
analise que poderiamos chamar de ‘analise interna’ da obra. No caso
dos livros didaticos estrangeiros, por exemplo, que tanto
influenciaram o inicio da escolarizacdo no Brasil, o conhecimento
profundo da lingua original do livro € um aspecto importante para a
compreensdo da obra. A prépria linguagem matematica possui sua
convencdo bem estruturada que requer habilidade para ser
interpretada (Oliveira, 2008, p. 35).

O dltimo aspecto citado por Thompson (2011) é o referencial. Para Oliveira
(2008, p. 36), “as formas simbdlicas falam de e sobre alguma coisa. Junto a intengao
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do autor esta sempre 0 objeto de sua manifestacdo”. Assim, o aspecto referencial
corresponde ao objeto de manifestagdo do autor. Nas palavras de Thompson (2011,
p. 190), as formas simbdlicas “sdo constru¢des que tipicamente representam algo,
referem-se a algo, dizem algo sobre alguma coisa”. Ao analisar esse ultimo aspecto,
o hermeneuta busca pelo “algo” contido nas formas simbdlicas, identificando ao que
elas se referem e ao que fazem referéncia.

A HP proposta por Thompson (2011) possui trés fases: a analise sécio-
histérica, a analise formal ou discursiva e a interpretacao-reinterpretacdo. Essas
fases sdo indicadas pelo autor para que a interpretacdo das formas simbolicas
supere a compreensdo superficial, modo de interpretagcdo que ele chama de
interpretacdo da doxa. Esse termo possui relagdo com a opinido, com a forma como
as pessoas percebem a realidade ao seu redor, com base nas suas crencas,
concepcOes, cultura e modos de vida.

Uma das fases indicadas por Thompson (2011) em um processo investigativo
€ a andlise soécio-histérica. Nessa fase, o hermeneuta direciona seu olhar para o
contexto socio-histérico da producéo, circulacdo e apropriacdo da forma simbdlica.
Também ocorre a ampliacdo da capacidade interpretativa, uma vez que deixa de
focar apenas no material fisico e passa a observar outros elementos que constituem
a determinada forma simbdlica. Cabe pontuar que neste trabalho, focamos o estudo
na producéo e na circulagéo, quando da analise do contexto sécio-historico.

Para essa fase, Thompson (2011) sugere algumas possibilidades para a
andlise: (a) Situagbes Espacos-Temporais; (b) Campos de interacado, (c) Instituicdes
sociais; (d) Estrutura social; (e) Meios técnicos de construc¢ao e transmissao.

As situacdes Espaco-Temporais se referem aos periodos e locais de
producdo e recepcao das formas simbdlicas. Segundo Nazario, Reino e Manfredini
(2016, p. 293), “dizem respeito as condi¢cdes de espaco e aos periodos historicos
nos quais as formas simbodlicas foram estruturadas, postas em circulacdo e
percebidas pelas pessoas”. Fazer o exercicio de analisar o local e o tempo da
producdo e recepcdo de uma forma simbdlica pode ampliar as possibilidades
interpretativas do pesquisador, que desenvolve uma leitura menos impregnada de
sua contemporaneidade.

Outros elementos mencionados por Thompson (2011) sdo os Campos de
interacdo. Eles estdo relacionados aos locais de constituicdo das instituicdes
relacionadas as formas simbodlicas. Thompson (2011, p. 366) define esse campo

como “um espaco de posicdes e um conjunto de trajetdrias, que conjuntamente
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determinam algumas das relacdes entre pessoas e algumas das oportunidades
acessiveis a elas”.

Ainda na andlise sécio-histérica, o hermeneuta deve observar as préprias
instituicbes sociais envolvidas com as formas simbdlicas analisadas. Essas
instituicbes em pesquisas educacionais representam, por exemplo, as escolas e as
familias. Cerqueira Netto, Pulcinelli e Gongalez (2017) indicam que o hermeneuta
pode se debrucar sobre as relacdes existentes entre as instituicdes sociais e a forma
simbdlica, procurando averiguar as influéncias que essas instituicbes exerceram na
elaboracdo, distribuicdo e apropriacédo de tal forma simbdlica.

Outro elemento citado por Thompson (2011) na analise sdcio-histérica se
refere & estrutura social. Ela trata das relacdes e regras que circundam 0s campos
de interacao e as instituicdes sociais. Segundo Souza e Cury (2015, p. 828), verificar
a estrutura social permite “identificar as assimetrias e diferencas, bem como analisar
seus principios subjacentes que garantem seu carater sistematico e duravel”.

Por fim, também como elementos relevantes nessa fase de anélise, os meios
técnicos de construcdo e transmissao incluem as tecnologias e materiais que
compdem a forma simbdlica. Andrade (2012, p. 36) destaca a importancia de se
investigar “o meio pelo qual a forma simbdlica foi criada e transmitida, considerando
0 contexto sécio-histérico do meio técnico”.

Outra fase da HP se refere a analise formal ou discursiva, quando o objeto de
analise é a propria forma simbdlica. Segundo Veronese e Guareschi (2006, p. 89),
essa fase “é de fundamental importancia, pois estaremos examinando as formas
simbdlicas na perspectiva da sua estrutura interna”. Segundo os autores, nessa
etapa ocorrem diferentes possibilidades de investigacdo sob as formas simbdlicas,
como a analise semidtica das imagens, narrativas e textos.

De acordo com Thompson (2011), as fases de andlise sécio-historica e de
andlise formal se realizam concomitantemente, e isso possibilita ao hermeneuta uma
interpretagcdo, que se reinterpreta. Compreender a forma simbolica e analisar os
diferentes elementos que a compde é o exercicio do hermeneuta. Assim, interpretar
e reinterpretar 0 seu material de analise € um processo que acompanha o
hermeneuta em todas as etapas de sua investigacdo. Também é relevante que o
pesquisador compreenda, que na mobilizacdo da HP, ele esta buscando interpretar
formas simbdlicas que ja estiveram disponiveis para outras pessoas e que, portanto,

também ja foram interpretadas.
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Contudo, espera-se que o0 hermeneuta supere a interpretacdo da doxa,
desenvolvendo uma analise mais profunda, conforme sugerido por Thompson
(2011). Desse modo, a fase de interpretacdo-reinterpretacdo constitui “uma
explicacdo interpretativa, plausivel e bem fundamentada” (Veronese; Guareschi,
2006, p. 89).

Milanez (2020, p. 22) indica que a fase de interpretagédo-reinterpretacdo € um
movimento “dedicado a tecer uma ligacdo entrelacando as duas andlises
‘anteriores’, detectando as aproximacdes e divergéncias entre seus elementos, de
forma a interpretar e construir criativamente possiveis significados”. Desse modo, ao
verificar cada aspecto das Trilhas de Aprendizagem, procuramos interpreta-las,

reinterpreté-las e estabelecer relacdes com seu contexto sécio-histérico.
Aspectos metodoldgicos

Para analisar as Trilhas de Aprendizagem de Matematica distribuidas pela
SEED, optamos por mobilizar a Hermenéutica de Profundidade (HP), tal como
proposta por Thompson (2011). A HP foi utilizada nessa investigagdo como
abordagem tedrica e metodologica.

A partir da escolha do referencial teérico metodoldgico, fizemos a delimitacéo
do objeto de estudo, a partir da determinacdo da quantidade e escolha das Trilhas
de Aprendizagem a serem analisadas. Optamos por selecionar o material destinado
a apenas um dos anos do Ensino Fundamental, para que a analise pudesse ocorrer
de forma aprofundada e no tempo do mestrado. O ano foi escolhido considerando a
experiéncia profissional de um dos autores, que atuou predominantemente nele ao
longo de sua jornada profissional. Esses materiais foram acessados por meio da
plataforma disponibilizada pela SEED, intitulada “Aula PARANA”. Eles estdo
disponiveis de forma gratuita e publica. Portanto, selecionamos todas as Trilhas de
Aprendizagem, datadas de abril a dezembro de 2020, da disciplina de Matematica e
direcionadas para o 7° Ano do Ensino Fundamental.

A HP possui como uma das suas caracteristicas a flexibilidade que possibilita
ao hermeneuta, por permitir que ele tenha autonomia para estabelecer sua trilha
metodoldgica e mobilize a HP em diferentes contextos. Nesse sentido, existe “a
necessidade de o pesquisador se fundamentar e colocar-se atento a construcao de
seu proprio percurso investigativo, buscando interlocucdes, aproximando-se de
teorias metodoldgicas e se afastando dessas quando esse percurso exigir’ (Souza;
Cury, 2015, p. 836). Ao mesmo tempo em que essa possibilidade é positiva, ao

ampliar a utilizacdo da HP para diferentes areas de pesquisa, é desafiador para o
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pesquisador, que precisa definir estratégias, analisa-las, revisita-las e corrigi-las para
gue possa percorrer seu caminho investigativo.

Nos propusemos a realizar a andlise socio-histérica das Trilhas de
Aprendizagem. Tinhamos conhecimento de que essa analise envolvia diferentes
dimensdes: o contexto no qual estavam inseridas as Trilhas, a crise sanitaria
enfrentada pelo mundo na ocasido, um quadro econémico especifico, a situagdo da
Educacéo no pais e especialmente no estado do Parana.

Diante de uma complexidade de informacdes, foi necessario identificar quais
delas eram relevantes para caracterizar a analise socio-histérica. Para isso, criamos
um roteiro organizador (ver Quadro 1), a partir dos elementos mencionados por
Thompson (2011) a serem incorporados nessa fase de andlise: (a) Situacdes
Espacos-Temporais; (b) Campos de interacéo, (c) Instituicdes sociais; (d) Estrutura

social; (e) Meios técnicos de construcao e transmissao.

Quadro 1 - Sintese do roteiro para a andlise sécio-histérica

Elementos da

analise sécio- Dados a serem obtidos Fontes de pesquisa
histérica
Verificar o local e tempo da producéo e Site oficial da OMS;
distribuicdo das Trilhas de Trabalhos publicados sobre o
Situacoes Apre.ndizagem, c9nside_raqd_o a contexto da pgn_demia;
Espaco- realidade do periodo historico Site oficial do Ministério da
Temporais _ _(pandemla da COVID-19); _ _ _Saude;
Identificar a realidade desse momento, Site oficial do Governo
especialmente no Brasil e no estado do Federal;
Parana. Portal de noticias.
Identificar relagGes entre as escolas e Site oficial da SEED;
familias com as Trilhas de Site oficial do Ministério da
Aprendizagem; Saude;
Instituicbes Verificar possiveis interferéncias dessas | Site oficial do Ministério da
sociais instituicbes na elaboracéo e distribuicdo Educacéo;
dos materiais; Trabalhos publicados sobre o
Procurar responder o porqué da ensino durante a pandemia
elaboracdo dos materiais. no estado do Parana.
Identificar os estudantes e familias que | Site oficial do Programa Aula
recebem as Trilhas de Aprendizagem,; Parana e da SEED;
Buscar possiveis diferencas nas Trabalhos publicados sobre o
: condi¢des sociais e econdmicas nas ensino durante a pandemia
Estrutura social A o ) ] .
instituicdes sociais envolvidas; no estado do Parana;
Identificar para quem as Trilhas de Trabalhos publicados sobre a
Aprendizagem foram elaboradas e realidade econdmica e social
distribuidas. do estado do Parana.
Caracterizar o ambiente em que as Site oficial da SEED;
Trilhas de Aprendizagem permeavam e | Site oficial do Programa Aula
Campos de N e
interacio ' 'formas de distribuicéo; 'Pgrana,
Identificar o que eram e como foram Redes sociais das escolas do
disponibilizadas. Parana.
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Verificar aspectos técnicos relacionados
as Trilhas de Aprendizagem, que Site oficial da SEED;
Meios técnicos | tecnologias séo utilizadas para distribui- | Site oficial do Programa Aula
de construgéo las e que materiais as compdem. Parana;
e transmisséo Relacionar os meios técnicos de Redes sociais das escolas do
construcao e transmissao com 0s Parana.
campos de interacéo.

Fonte: Os autores (2023).

A partir do roteiro, selecionamos fontes de busca para coleta dos dados
necessarios para a contextualizacdo das Trilhas. Tomamos o cuidado para que
esses dados fossem publicos e confidveis. Por esse motivo, priorizamos as
informacgdes advindas de repositérios oficiais dos 6rgaos do Governo Federal ou do
Governo Estadual. Reunimos as informacdes sobre a crise sanitaria, sobre o
contexto social, politico e econémico do pais e sobre o funcionamento educacional
durante 2020. Também recorremos a literatura para identificar estudos ja publicados
acerca da educacao paranaense no contexto da pandemia.

Outro passo dado foi a realizacdo de uma revisdo de literatura sobre a
mobilizacdo da HP para analise de materiais didaticos. Nessa ocasido, o trabalho de
Azevedo (2017) se destacou, ao apresentar um roteiro para a analise formal dos
materiais analisados por ele.

A leitura do trabalho de Azevedo (2017) nos instigou a elaborar uma
estratégia de andlise para a etapa formal ou discursiva. Também nos sentimos
provocados a criar um roteiro que, além de nos dar suporte para a referida analise,
pudesse auxiliar futuros professores pesquisadores que desejem utilizar a HP na
Educacdo Matematica. A partir da observacdo do roteiro de Azevedo (2017),
elaboramos um roteiro com os aspectos de Thompson (2011), o qual mostramos no
Quadro 2.

Quadro 2 - Sintese do roteiro para a analise formal

Objetivo para a fase de
Perguntas norteadoras Interpretacao-
reinterpretacao

Aspectos da
andlise formal

Como os conteudos séo apresentados?
Ha exemplos para cada topico de conteado?

Qual a relacdo dos exemplos com os Identificar a organizacdo
conteudos? e articulacdo dos
Estrutural Como e quantos sédo os exemplos? elementos das Trilhas de
Como os exercicios estéo estruturados? Aprendizagem.

Ha ilustragbes ou gréficos?
Como as ilustracdes se relacionam com o

contetdo?
Intencional Qual a linguagem adotada em cada Trilha de Procurar identificar a
aprendizagem? intencionalidade de quem
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O que cada Trilha de aprendizagem intenta
dizer? produziu as Trilhas de
Que trechos da Trilha de aprendizagem Aprendizagem.
revelam uma comunicacdo com o estudante?
Sao adotados exemplos relacionados a
pandemia da COVID-19?

E possivel se identificar limitages na
producéo das Trilhas que podem ser
oriundas do momento histérico vivenciado?
As figuras, gréficos e exercicios estdo
relacionados com o contexto do estudante?
Os contelidos apresentados estdo em
sintonia com as orientacdes curriculares
estaduais?

A Trilha de Aprendizagem pode ser utilizada
de forma isolada por estudantes que néo tém
acesso aos outros modos de aula do
programa Aula Parana?

Ha presenca de linguagem matematica?
Hé& termos que exijam um conhecimento
especifico do estudante?

Convencional Todas as convencdes utilizadas estdo em
sintonia com o conhecimento matematico do
estudante do 7° Ano do Ensino
Fundamental?

O que mostram os conteldos e exercicios
sobre 0 mundo social, para além dos
Referencial conteudos matematicos?
Que relacdes séo estabelecidas entre a
Matematica e a sociedade?
Fonte: Os autores (2023).

Procurar indicios da
influéncia do contexto na
producéo das Trilhas de

Aprendizagem.

Contextual

Verificar a presenca de
cbdigos e linguagens
especificas da
Matematica nas Trilhas
de Aprendizagem.

Procurar identificar o
objeto de manifestac&o
das Trilha de
Aprendizagem.

Reunimos, a partir disso, todas as 33 Trilhas de Aprendizagem que
analisariamos e passamos a lé-las integralmente e individualmente, as homeando
como TA-1, TA-2, e assim por diante. Buscamos também desenvolver um olhar mais
amplo, procurando padronizagcdes em suas composi¢cdes. Depois, passamos a
analisar cada Trilha, procurando responder o0 maximo de perguntas possiveis que
elaboramos no roteiro. Enquanto realizavamos as analises a partir dos dois roteiros,

realizadvamos a fase de interpretacdo e reinterpretacdo. Os resultados desses
processos estdo expostos a sequir.

Andlise das trilhas de aprendizagem

Durante o processo investigativo, buscamos interpretar e reinterpretar as
Trilhas de Aprendizagem, procurando identificar como os elementos do contexto de
producdo e distribuicdo impactaram os processos de ensino e aprendizagem de
Matemaética.

As Trilhas de Aprendizagem foram produzidas e distribuidas no periodo

histérico da pandemia da COVID-19, no estado do Parana, que, como todos os

Perspectivas da Educacdo Mateméatica — INMA/UFMS —v. 16, n. 44 — Ano 2023




11

locais do Brasil, estava sendo impactado pela crise sanitaria. Tratava-se de um
momento emergencial e inédito que exigiu solu¢des imediatas que podem ter
impedido que o material produzido pudesse ter sido planejado, revisado e
organizado em um tempo mais apropriado. O momento de producéo e distribuicdo
das formas simbodlicas que analisamos era marcado por dilemas sociais e
econdmicos que afetavam o mundo.

Com relacéo ao entorno politico, cabe destacar que a crise sanitaria da época
repercutia em um cenario complexo no Brasil, marcado por hospitais lotados e
pessoas morrendo por falta de leitos e/ou de oxigénio. Esse cenario, alarmante por
si sO, ainda contou com mais um fator desastroso: a crise econdmica que se
solidificou no pais.

O governo federal, a época, teve um posicionamento divergente da maioria
dos paises diante da pandemia. Os discursos presidenciais, durante 2020,
procuraram minimizar a gravidade da pandemia, criticar a pratica de distanciamento
social, incentivar o uso de medicamentos sem eficacia cientifica comprovada e
valorizar a retomada econ6mica. Houve, ainda, por parte de simpatizantes do
governo federal, um processo de negacdo a doenca e de disseminacdo de
informacgdes contrarias as recomendacdes dos epidemiologistas renomados.

Os governos estaduais optaram por adotar medidas isoladas, respeitando as
orientacdes da OMS e das secretarias estaduais de saude. No Parana, apesar de
medidas por parte do governo estadual, como fechamento do comércio em periodos
de maior disseminacdo do virus, uso obrigatério de mascaras, e fechamento de
escolas, quase 8 mil pessoas faleceram devido a COVID-19 em 2020, sendo a
maioria durante o més de dezembro®.

Diante desse contexto, a SEED buscou diferentes possibilidades para atender
0 maior numero de estudantes, oferecendo opc¢des mididticas gratuitas e material
impresso para familias que ndo se adaptaram ao modelo remoto. Nesse sentido,
percebemos que foi verificada pela secretaria a garantia da continuidade dos
estudos mesmo em um periodo de crise sanitaria. Vale lembrar que esses materiais
foram produzidos para atender as familias sem acesso as tecnologias digitais ou as
gue nao se adaptaram ao ensino remoto. Garantir o0 acesso de todos os estudantes
a escolarizagdo € uma das atribuicdes da SEED. A instituicdo, portanto, cumpriu

com o que se é esperado dela nesse sentido.

4 Dados obtidos no portal do Ministério da Salide. Disponivel em: https://www.gov.br/saude/pt-br.
Acesso em: 19 nov. 2023.
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A responsabilidade pela impresséo, distribuicdo e correcdo dos materiais
impressos ficou com as escolas. Com isso, possiveis dificuldades no contato entre a
familia e a escola e entre a familia e o préprio material didatico precisaram ser
sanadas pela equipe pedagodgica e pelos professores. A escola ndo elaborou as
Trilhas de Aprendizagem e isso pode ter sido um fator de dificuldade nos contatos
com os estudantes e seus familiares, quando surgiam duvidas especificas sobre o
formato ou conteudo presente no material.

Ao direcionarmos nosso olhar para as instituicdes sociais relacionadas as
Trilhas de Aprendizagem, notamos a sustentacdo das relacdes de poder, uma vez
que a SEED definiu a condugao dos processos de ensino e de aprendizagem na
pandemia, as escolas cumpriram as decisées e as familias precisaram se adaptar a
nova realidade, recebendo como produto aulas remotas ou Trilhas de
Aprendizagem.

Os estudantes e familias que receberam as Trilhas de Aprendizagem
vivenciavam desigualdades sociais e econémicas. Alguns moravam em regides sem
conexdo com internet, outros tiveram familiares acometidos pela COVID-19. Muitos
viviam crises financeiras e desemprego. Todas as condicbes de saude, sociais e
econbmicas certamente influenciaram a forma como essas familias se organizavam
para o processo de aprendizagem da crianca e do adolescente. Os estudantes do 7°
Ano do Ensino Fundamental normalmente possuem 12 anos e ainda ndo contam
com maturidade para desenvolver autonomia no estudo. Refletimos, desse modo,
sobre a rotina de estudo que acontecia em cada casa, diante de uma nova forma de
aprender Matematica e de um contexto social e econémico prejudicado. Essa
reflexdo nos leva a inferir de que esse contexto influenciava o processo de
aprendizagem. Havia a necessidade de contato das escolas com as familias, para
gue essas pudessem retirar os materiais impressos. Cabe pontuar, que um dos
autores participou, presencialmente, do processo de entrega desses materiais para
as familias, embora os dados aqui presentes tenham sido coletados a partir de
informacdes oficiais ou aquelas amplamente divulgadas pelas escolas.

Em nossa pesquisa, identificamos que algumas escolas usavam as redes
sociais para favorecer essa comunicacdo. A SEED atribuiu a responsabilidade de
entrega dos materiais para as escolas, que precisaram criar mecanismos de
comunicacdo e garantir a seguranca de todos, considerando os cuidados com a

pandemia. A rotina de distribuicdo e devolutiva das Trilhas de Aprendizagem exigia
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gue os professores realizassem correcdes de atividades que ndo foram por eles
elaboradas, o que pode ter causado dificuldades a esses profissionais.

Para assegurar a distribuicdo das Trilhas de Aprendizagem, notamos que as
escolas utilizaram tecnologias para realizar o contato com as familias e para
impressao dos materiais; dispuseram de funcionarios para organizar 0s momentos
de retirada e providenciaram materiais de higiene e seguranca. A SEED, por sua
vez, providenciou a disponibilizacdo digital dos materiais as escolas, bem como
realizou os procedimentos técnicos de contratacdo de professores autores e
organizacdo do material.

Ao observarmos as caracteristicas de producao e distribuicdo das Trilhas de
Aprendizagem, percebemos que 0s processos de ensino e de aprendizagem de
Matematica diante do contexto pandémico foram afetados de diferentes formas,
entre as quais mencionamos: 0s estudantes deixaram de conviver com 0S pares e
de se relacionar com os seus professores; houve disparidade na forma de aprender
entre estudantes que tinham acesso as tecnologias digitais e assistiam aulas e 0s
gue apenas liam as Trilhas de Aprendizagem; os estudantes ndo tinham a presenca
do professor no momento de resolver exercicios, 0 que ndo permitia que 0s mesmos
esclarecessem suas duvidas; os professores ndo tinham possibilidade de saber se
foram os estudantes que resolveram os exercicios ou outras pessoas da familia; os
professores ndo acompanhavam o processo de estudo e ndo tinham como intervir
no aprendizado.

Identificamos também a relacdo de poder mencionada por Thompson (2011)
nas alteracoes sofridas nos processos de ensino e aprendizagem: estudantes com
mais acesso as tecnologias digitais poderiam assistir as aulas de forma remota,
guantas vezes desejassem, pois essas ficavam gravadas e disponibilizadas de
forma publica. Aqueles que precisavam estudar apenas a partir do contato com as
Trilhas se limitavam a aprender matematica lendo e, se conseguissem, resolvendo
exercicios.

Sobre o0 aspecto contextual das Trilhas de Aprendizagem, uma das
constatagdes que tivemos foi que o contexto da pandemia nao foi mencionado em
nenhuma aula elaborada. Ndo ocorreu mencédo ou abordagem de situacdes que
tratassem da doenca ou das consequéncias da pandemia, embora as orientacdes
curriculares estaduais mencionem a necessidade de se relacionar os conteudos de

Matematica com as vivéncias contemporaneas dos estudantes (Parana, 2018).
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O aspecto contextual, contudo, foi identificado nos exemplos contemporaneos
ao periodo de producdo, como o sistema monetério atual, as tecnologias hodiernas
como o GPS, os esportes e 0os meios de transporte indicados nos exemplos.
Também consideramos que a propria falta de mencdo a pandemia nos materiais
didaticos pode ter sido influenciada pelo aspecto contextual, uma vez que a
compreensao sobre a gravidade da COVID-19 ndo era um consenso entre a
populacao e entre 0s governantes.

Embora ndo conhecamos as recomendacbes dadas aos autores para
producado das Trilhas de Aprendizagem e ndo tenhamos acesso a elas, o padréo de
forma presente na elaboracéo das Trilhas de Aprendizagem nos da indicios de que
elas existiam.

O layout das Trilhas de Aprendizagem foi sendo adaptado ao longo das
semanas. Nos dois primeiros materiais, o cabecalho contava com um icone
relacionado ao termo “Trilhas de Aprendizagem” e a logomarca do programa Aula
Parana. A partir da terceira Trilha de Aprendizagem, percebemos que foi criada uma
logomarca especifica, além de o cabecalho indicar a disciplina, ano e semana

correspondente ao material (Ver Figura 1).

Figura 1: Cabecalho oficial das Trilhas de Aprendizagem

»aula MATEMATICA

. ) - 7° Ano
f MMisvivym
TRILHA DE APRENDIZAGEM semana 6

Fonte: Disponivel em: http://www.aulaparana.pr.gov.br/sites/aulaparana/arquivos_restritos/files/
documento/2020-05/matematica_7ano_trilha 6semana.pdf. Acesso em: 20 nov. 2023.

Logo depois do cabecalho, existe uma saudacdo ao estudante, sendo
“Prezados estudantes,” nas duas primeiras Trilhas; “Ola estudantes!” nas demais
Trilhas anteriores ao recesso escolar e “Ola estudante!” nas 21 Trilhas de
Aprendizagem do segundo semestre de 2020. A saudacdo é complementada com
um texto introdutério curto, que varia sutilmente em cada material. Em todos eles ha
mencao ao recebimento do resumo de conteldos do Programa Aula Parana e a
quantidade de aulas da semana, que é igual a cinco, exceto em situacdes de
feriados nacionais. Todos 0s materiais apresentam, na sequéncia, um quadro com
as aulas semanais, que foram numeradas sequencialmente. A primeira Trilha indica

as aulas 11 a 15, por exemplo. Ja a ultima trilha traz as aulas finais 165 a 169. Além
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da indicacdo do numero da aula, o quadro menciona os conteldos abordados em
cada uma delas.

O entorno politico também pode ter influenciado a producdo dos materiais. A
SEED estipulou as normas para a elaboracdo dos materiais que analisamos. Essas
normas também podem ter limitado o aprofundamento dos conteudos, com limitacao
do nimero de paginas, por exemplo.

O contexto também influenciou para que as Trilhas apresentassem algumas
caracteristicas peculiares. O fato de a SEED ter contratado diferentes professores
para a autoria dos materiais repercutiu em algumas diferencas de abordagens. A
principal disparidade revelada se refere aos procedimentos adotados na resolucao
dos exemplos. Alguns autores fizeram questdo de descrever e ilustrar todos os
passos da resolucéo. Outros indicam as respostas de forma mais direta.

Com relacdo aos aspectos estruturais, procuramos interpretar a forma de
apresentacdo dos conteudos, da resolugdo de exemplos, da presenca de imagens,
dos métodos pedagdgicos e da proposta de exercicios, tal como indicado por
Oliveira (2008). Buscamos, assim, identificar a organizacdo e articulagdo dos
elementos das Trilhas de Aprendizagem.

As Trilhas de Aprendizagem apresentavam os conteidos em forma de
resumo, com poucas explicacdes aos estudantes. Pontuamos que alguns contetdos
no 7° ano do Ensino Fundamental sdo apresentados aos estudantes pela primeira
vez, como O0S numeros negativos e as equagbes. Compreendemos que a
apresentacdo desses topicos no formato de resumo pode dificultar a aprendizagem
ou até mesmo prejudicar a compreensao conceitual.

Nas Trilhas de Aprendizagem, ndo é feita a relacdo entre os conceitos, que
sdo apresentados de forma segmentada em cada aula. Também existe uma lacuna
entre os conteudos presentes e as orientacdes curriculares estaduais, no que se
refere aos objetivos de aprendizagem indicados no Referencial Curricular do Paran&a
(Parana, 2018). Compreendemos que a emergéncia promovida pela pandemia
compromete todos os setores da sociedade, especialmente o educacional, e isso
influenciou na preparacdo do material. Entendemos o caréater inédito desse tipo de
producdo no estado e o curto espaco de tempo para sua producdo, o que pode ter
limitado as possibilidades de abordagem dos conteudos de forma a articular o
desenvolvimento de habilidades pelos estudantes, tal como proposto pelo

Referencial Curricular.
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Um exemplo dessa lacuna é relacionado ao conjunto de Numeros Racionais.
Nas orientacdes curriculares s&o mencionados diferentes objetivos de
aprendizagem, que contemplam a utlizacdo de algoritmos, a comparacédo e
ordenacdo de fracdes, o resgate do contexto histérico, o0 uso de razdo para
relacionar grandezas, o uso da calculadora e a resolucdo de problemas de
diferentes contextos. Esses objetivos ndo foram levados em consideracdo na
producdo das Trilhas de Aprendizagem, que, conforme mencionamos, sao
resumidas e sugerem uma revisdo de conteddos e ndo um processo continuo de
aprendizagem.

Outra divergéncia entre a proposta do Referencial Curricular e as Trilhas de
Aprendizagem se refere a resolucdo de problemas. O documento sugere que todos
0s conteudos sejam abordados a partir dessa perspectiva e percebemos que
predominantemente  havia exercicios de fixacdo ou exemplos sem
contextualizacdes. O Referencial ainda sugere que o0s estudantes devem
desenvolver a habilidade de elaborar problemas e de representar situagdes a partir
de diferentes linguagens matematicas. O desenvolvimento dessa habilidade ficou
comprometido ao considerarmos 0s exercicios propostos.

Acerca das figuras que ilustram as Trilhas, algumas n&o possuem relagao
com o conteudo abordado, como a TA-33 que apresenta uma ilustracdo nao
contextualizada. Logo no inicio do material, h4 uma figura com um estudante
sentado diante do computador, que apresenta na tela um triangulo. Percebemos que
a figura ndo tem relagdo com o conteudo. Também ha casos de figuras com falta de
informacgdes ou equivocos, como a TA-17, que apresenta um exemplo que envolve
segmentos, mas a figura indicada ndo os contém. Nesse mesmo material, o angulo
de 180° graus é representado por um arco de aproximadamente 150°. Percebemos
gue poderia ter sido dispensado maior rigor na selecdo de figuras para esse
material.

A maioria das imagens, contudo, era importante para ilustrar o texto ou para
exemplificar situacfes-problemas. Os autores também utilizaram quadros, tabelas e
graficos como formas alternativas de linguagem. Consideramos que a utilizacdo de
diferentes imagens revela a preocupacédo de alguns autores com a ampliacdo da
compreensao por parte do estudante. Como eles tinham um espaco limitado para a
producdo, devido a quantidade de paginas de todas as Trilhas de Aprendizagem, o

uso desses recursos era uma alternativa para compactuar conteudos e exemplos.
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Ainda sobre a estrutura das Trilhas de Aprendizagem, ha alguns erros
conceituais localizados. Como exemplo, citamos a falta de diferenciagédo entre
expressdo e equacdo algébrica. Outra situacdo se refere a interpretacdo sobre os
nameros racionais na reta numerica, posicionados entre 0s niumeros inteiros, na TA-
7. Nessa Trilha, no inicio da apresentacdo, percebemos um pequeno erro
ortografico, pois o texto introdutério é apresentado como “Veremos neta aula”. A
ideia de o material didatico ser uma retomada de conteldos também esta presente
na TA-7, com mencdo a relembrar conjuntos numeéricos com representacdo em
forma de diagrama. Nesse tépico, a Trilha apresenta erro conceitual, com a
afirmacdo de que os numeros racionais sdo posicionados na reta numerica entre 0s
nameros inteiros. HaA um exemplo de reta numérica com os numeros -3,18; %; 6/5; e
4,53 o0 que reforca a exclusdo de um numero inteiro como também racional, além da
ndo mencao as dizimas periddicas. Nao sdo abordadas as operacdes com 0s
ndameros racionais.

Nas Trilhas, também h& erros em enunciados e alternativas nos exercicios, o
gue pode ter prejudicado o aprendizado dos estudantes. Alguns dos exercicios
propostos abordam conceitos ndo mencionados nas aulas. Consideramos que 0
curto espaco de tempo para producdo e revisdo do material devido & emergéncia
sanitaria pode ter favorecido a existéncia desses erros conceituais. Cabe mencionar
gue a estrutura da TA-27 € peculiar, jA& que ela apresenta uma abordagem
interdisciplinar e contextualizada que se aproxima das recomendacdes curriculares
estaduais, embora ndo apresente o contexto histérico dos contetdos. Esse material
apresenta a presenca da geometria nas construgdes presentes no Parque Tangua,
no Parque Barigui e no Bosque do Alemé&o, pontos turisticos da cidade de Curitiba.
Os locais sé@o apresentados aos estudantes, a partir de textos e fotografias. Além
disso, a TA-27 trata do Tangram, descrevendo-o e indicando um tutorial para
construcdo do quebra-cabeca.

Outro aspecto que procuramos interpretar, o convencional, visou verificar a
presenca de codigos e linguagens especificas da Matematica nas Trilhas de
Aprendizagem. De forma geral, as Trilhas de Aprendizagem nao apresentam
convencgdes que dificultem o entendimento pelos estudantes. Algumas delas, porém,
exigiam um conhecimento de linguagem matematica prévio, como na TA-15, na TA-
19, na TA-21 e na TA-25. Essas abordavam termos especificos da matematica, ou
conteudos que faziam uso de simbolos que precisavam ser conhecidos. Algumas

das Trilhas de Aprendizagem revelam atencdo com a questdo do aspecto
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convencional. A TA-3, por exemplo, utiliza parénteses para explicar o que significa
cada algoritmo utilizado. Na TA-6, quando o simbolo “<” é apresentado, é
mencionado seu significado. Em algumas trilhas essa atencéo nao é dada, e 0 uso
de alguns sinais e simbolos pode levar o estudante a desenvolver um entendimento
equivocado. Um exemplo ocorreu na TA-5, que apresenta tragos como travessdes
gue podem ser entendidos como simbolo do nimero negativo.

Buscamos identificar, também, a intencionalidade de quem produziu as
Trilhas de Aprendizagem. Um dos pontos identificados quanto a isso se refere ao
carater de revisdo que € dado ao material didatico. O termo “retomada” se fez
presente na maioria das aulas, o que sugere uma intencdo de nado demonstrar ao
estudante de que se tratava de novos conhecimentos. A intencéo verificada, nesse
sentido, é relacionada a revisdo de conteudos. O texto presente na maioria das
trilhas, desse modo, revela que era admitido que o estudante ja havia aprendido o
determinado conceito matematico. Outro ponto observado se refere a quantidade de
paginas reduzidas, o que dialoga com o que mencionamos no paragrafo acima. Os
materiais analisados sédo curtos, quando os comparamos com a exposicdo dos
mesmos contetudos em livros didaticos ou outros materiais didaticos. Revela-se,
desse modo, a falta de intencdo, dadas as possibilidades, de que os contetdos
fossem aprofundados. Também mencionamos a falta de contextualizagdo histérica
ou de interdisciplinaridade.

Ainda relacionado ao aspecto intencional, existe uma alteracdo na linguagem
utilizada nos materiais ao longo das semanas de aula. No inicio, a linguagem mais
informal buscava aproximar o estudante do material. As Trilhas de Aprendizagem
gue se referiam as aulas de semanas mais adiantadas do ano, embora ainda
contivessem linguagem dialogica, tornaram-se mais formais. Termos como “Vamos
la!” deixaram de se fazer presente, demonstrando uma alteracédo na intencionalidade
com relacéo a essa aproximacgao com o discente.

As Trilhas de Aprendizagem do 7° Ano do Ensino Fundamental foram
elaboradas para solucdo de um problema emergencial. Nesse sentido, o intuito
principal da elaboracéo e distribuicdo das Trilhas de Aprendizagem foi o de resolver
a situacao atipica vivenciada por parte da populacdo, que nao tinha acesso aos
materiais digitais, sem que a solu¢cédo, necessariamente, perpassasse por construcao
de conhecimento e desenvolvimento de habilidades pelos estudantes.

Considerando que esses materiais foram distribuidos ao longo do ano de

2020, eles poderiam ter mudado de formato a medida que as semanas avangavam e
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se tornava mais evidente que as aulas presenciais ndo iriam retornar de forma
imediata, devido ao avan¢o da pandemia. Nesse sentido, percebemos que a SEED
considerou adequados os textos elaborados, a quantidade de exemplos e exercicios
e a abordagem dos autores, ja que nao alterou o formato das Trilhas de
Aprendizagem, mantendo o nivel de aprofundamento dos contetdos e exercicios.

Por fim, buscamos identificar o objeto de manifestacdo das Trilhas de
Aprendizagem, para que pudéssemos alcancar nosso objetivo de analisar como a
Matematica foi mobilizada nas Trilhas de Aprendizagem disponibilizadas pela SEED
para turmas de 7° ano do Ensino Fundamental, durante o ano de 2020, no estado do
Parana. Para isso, analisamos o aspecto referencial, buscando o “algo” contido nas
Trilhas de Aprendizagem, como sugerem Veronese e Guareschi (2006). Procurando
pelo “algo” presente, buscamos compreender se havia referéncia da utilizacdo da
Matematica no cotidiano do estudante. A relacdo entre a Matematica e a sociedade
foi observada em algumas das Trilhas de Aprendizagem, o que evidencia possiveis
aplicagbes dos conceitos abordados, embora ndo tenham ocorrido estimulos a
reflexdes ou questionamentos sobre a realidade.

Apresentamos alguns exemplos dessas exemplificacbes: Na TA-1, o0s
elementos presentes evidenciam a utilizagdo dos nimeros positivos e negativos no
comércio e na agricultura. A TA-6 aborda esses nimeros em situagdes cotidianas
gue envolvem temperaturas, profundidades e prejuizos financeiros. Na TA-8, o
conteudo de volume é relacionado com situacdes-problemas que envolvem
aguarios, carrocerias, caixas e cubos de gelo. Os exercicios da TA-11 abordam
alimentos, quadra de futebol, velocidade em uma viagem, distancia, revistas e
fotocopias. Na TA-26, destacamos o uso de escala e o conceito de densidade
demografica na retomada sobre razdo. A TA-30 envolve notas de um estudante de
7° ano do Ensino Fundamental. Na TA-32, destaca-se o exemplo sobre a intencéo
de votos em uma eleicdo, quando o contetdo de populacdo e amostra é tratado. A
TA-33 envolve situagcOes-problemas sobre lanches, tecidos, depdsitos de livros e
canteiros de flores.

As situacdes-problema apresentadas nessas Trilhas de Aprendizagem se
referem a circunstancias que poderiam ser vivenciadas por estudantes do 7° ano do
Ensino Fundamental ou por seus familiares. Nesse sentido, conseguimos inferir que
existe um “algo” presente, uma tentativa de se evidenciar a importancia da
Matematica na vida do estudante, mesmo que limitada pela quantidade de paginas

de cada material. Nas demais trilhas, os exemplos utilizados s&o os que comumente
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sdo apresentados em livros didaticos, como o calculo do volume de uma piscina.
Essas situagbes-problemas normalmente ignoram a realidade do estudante, que
além de ndo possuir uma piscina em sua residéncia, pode nao ter, sequer, acesso a
uma rede adequada de saneamento.

O formato das Trilhas de Aprendizagem favoreceu a mobilizacdo da
Matematica sob um aspecto conteudista e fragmentado. Identificamos que ela foi
mostrada como uma ciéncia estatica e ndo falivel, sem conexdes historicas. Assim,
0S materiais apresentavam 0s conceitos matematicos como independentes entre si.
Para além dos conteudos apresentados, as Trilhas de Aprendizagem visam o estudo
sem qualquer presenca do professor. Esse também foi um “algo” identificado, ja que
a analise do material indicou que o estudante deveria estudar de maneira autbnoma,
a partir da leitura e resolucao de exercicios.

Concordamos com Brito et al. (2020, p. 201) que afirmam que “ndo héa
ninguém que conheca melhor a sua turma, o andamento pedagdgico, possibilidades
e potenciais que o proprio professor”. A partir dessa Optica, a proposta de um estudo
individual pode trazer prejuizos ao estudante, mesmo que o0s conteudos
apresentados sejam adequados.

Embora as Trilhas de Aprendizagem se refiram a um material resumido, com
limitagcOes referentes ao tempo de producdo e revisdo, quantidade limitada de
paginas e estrutura fixa, existe uma tentativa de se mostrar algumas aplicacdes da
Matematica no cotidiano do estudante. Os exemplos utilizados em muitos materiais
se referem a situacdes-problemas comuns a vivéncia de um adolescente ou de seus
familiares, a partir de uma conexdo entre a Matemética e a sociedade, conforme
exemplos supracitados. Contudo, elas também revelam algumas auséncias, ja que
nao apresentam situacdes-problemas que pudessem levar o estudante a reflexdo e
a analise de problemas sociais, ao estabelecimento de relagbes entre a Matematica
e outras ciéncias ou ao resgate da construcéo historica dos conceitos. Sao materiais
gue podem ser utilizados como apoio ao processo pedagogico, mas que revelam a
necessidade da presenca do professor para a organizacdo do ensino, para a
mediacdo da aprendizagem e para o estabelecimento de didlogos que favorecam a
compreensao matematica.

Ao identificar os aspectos contextuais, estruturais, convencionais, intencionais
e referenciais da forma simbdlica, pudemos analisar como a Matematica foi
mobilizada nas Trilhas de Aprendizagem. Os contetudos foram apresentados com

poucas péaginas, de forma resumida e segmentada, sem aprofundamento teérico. O
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contexto contemporaneo foi evidenciado em alguns exemplos utilizados, embora
ndo se tenha mencgado a pandemia da COVID-19. Foram usados ilustractes, graficos,
guadros e tabelas para complementar a compreensao das explicacdes e exemplos.
Algumas Trilhas de Aprendizagem apresentaram erros conceituais ou de
formatacéo.
Havia explicacdes sobre o que se tratava os simbolos e demais aspectos da
linguagem matematica. Os textos sugeriam que todos os conteudos de Matematica
ja haviam sido aprendidos pelos estudantes, a partir do uso de termos como
“revisao”.

A maneira como a Matematica foi mobilizada evidencia que um modelo de
ensino extremamente padronizado em larga escala pode limitar a autonomia
intelectual docente, mesmo que tenha minimizado problemas de acesso a

escolarizacdo em um periodo pandémico.
Consideracoes finais

A pesquisa apresentada nasceu em um triste momento histérico: uma
pandemia avassaladora que tirou a vida de milhares de pessoas no mundo. Entre as
medidas de enfrentamento a doenca, estudantes de diversos paises ficaram sem
aulas presenciais, 0 que repercutiu na criacdo de estratégias para que ocorresse a
continuidade da escolarizagéo.

No Parana, uma das estratégias correspondeu a elaboracéo e distribuicdo de
materiais impressos chamados de Trilhas de Aprendizagem pela SEED. Nesse
contexto, o objetivo geral da pesquisa consistiu em analisar como a Matematica foi
mobilizada nas Trilhas de Aprendizagem disponibilizadas pela SEED para turmas de
7° ano do Ensino Fundamental, durante o ano de 2020, no estado do Parana. Para
alcancar nosso objetivo, utilizamos o referencial teérico metodologico da HP, a partir
da concepgao de Thompson (2011).

E comum que hermeneutas optem por um determinado tipo de anélise, entre
os sugeridos por Thompson (2011), para a mobilizacdo da HP. Nessa investigacao,
embora tenhamos predominantemente utilizado uma andlise descritiva, néo
selecionamos um determinado método especifico, mas direcionamos o olhar sobre
0S aspectos intencionais, convencionais, estruturais, referenciais e contextuais
presentes nos materiais selecionados (Thompson, 2011). Durante a fase de
interpretacdo-reinterpretacdo, procuramos evidenciar esses aspectos.

Além de verificarmos as alteragdes nos processos de ensino e aprendizagem

diante da producéao e distribuicdo das Trilhas de Aprendizagem, procuramos realizar
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um exercicio continuo de analise que nos levasse a perceber como a Matematica
estava sendo mobilizada nesses materiais. A tarefa de interpretar e reinterpretar
esses aspectos é bastante complexa ao hermeneuta, pois exige dele um olhar
aprofundado as formas simbdlicas analisadas. Desse modo, mencionamos que 0
processo de interpretacdo e reinterpretacdo pode ser inesgotavel e nossas
inferéncias atuais ndo se referem a verdades absolutas, refletindo a compreensao
momenténea atribuida pelo pesquisador.

No caminho de identificar os aspectos que buscavamos, tivemos algumas
dificuldades, principalmente relacionadas aos aspectos referenciais e intencionais,
uma vez que nem todas as informagOes sobre a produgcdo das Trilhas de
Aprendizagem foram disponibilizadas publicamente. N&do sabiamos, por exemplo,
quais foram as recomendagdes direcionadas aos autores dos materiais, 0 que exigiu
um olhar atento para que se identificasse algumas das inten¢des na producédo e o
“algo” a mais contido em cada Trilha de Aprendizagem. Por outro lado, a
familiaridade de um dos autores com os conteudos de Mateméatica do 7° ano do
Ensino Fundamental e sua propria experiéncia profissional se tornaram um fator
facilitador para a interpretacdo dos aspectos estruturais e convencionais.

Cabe destacar que a pratica docente envolve diferentes agfes, tal como a
andlise e selecdo de materiais didaticos. Nesse sentido, o professor de Matematica
gue tem a sua disposicdo sugestdes que possam auxilia-lo na interpretacdo de
diferentes aspectos pode repensar essa acao e realiza-la de forma diferenciada.

Consideramos que o estudo da HP ocorreu de forma ininterrupta na conducgéo
investigativa. Almejamos que o trabalho desenvolvido possa suscitar o avancgo das
discussbes sobre essa abordagem, ndo somente pela apreciacdo desse texto, mas
também por intermédio da visitacdo ao site que elaboramos. Nesse sentido,
professores de Matematica poderdo conhecer e utilizar a HP para que possam
selecionar materiais didaticos para os seus estudantes. Também sugerimos que
outras pesquisas que mobilizem a HP na analise de materiais didaticos possam ser
desenvolvidas.

No caminho percorrido, as trilhas nos trouxeram angustias, pois sabiamos da
situacdo sanitaria que havia repercutido na necessidade de elaboracdo desses
materiais. Nos trouxeram duvidas, pois tinhamos algumas limitacdes de informacgdes
relacionadas ao processo de producdo. Nos trouxeram reflexdes, para que
pudéssemos compreender os aspectos relacionados a abordagem metodolbgica

selecionada. Mas, acima de tudo, nos trouxeram aprendizados. Aprendemos sobre a
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HP, sobre os materiais didaticos, os produtos educacionais, a producdo de sites,
sobre a Educacdo Matematica e sobre as condicbes econdmicas e sociais do
estado. E aprendemos, ou relembramos, que “onde quer que haja mulheres e
homens, ha sempre o que fazer, ha sempre o que ensinar, ha sempre o que
aprender” (Freire, 2000, p. 85). Mesmo diante de uma situacdo tao critica, as
escolas conseguiram se organizar, divulgar e distribuir esses materiais. Mesmo com
tantas dificuldades, muitas familias foram até a escola retirar as Trilhas de
Aprendizagem. Mesmo com limitacdes, os professores faziam as correcbes. A
Educacao, nesse sentido, acaba sempre encontrando um modo de, em qualquer

caminho, apontar a direcao.
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