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RESUMO

O objetivo deste estudo é analisar como as narrativas formativas sdo constituidas a partir dos relatos
que expressam o0s sentimentos e as experiéncias vivenciadas para o desenvolvimento da formagéo
docente. Os participantes da pesquisa sao dois professores de Matematica em formagéo doutoral. Os
instrumentos para a construgao e analise de dados sao as cartas e as entrevistas narrativas dispostas
pelos participantes da pesquisa. Foram realizados dois exercicios de analise distintos: um narrativo e
um discursivo. A analise da Pesquisa Narrativa foi feita de acordo com o espaco tridimensional, que
envolve quatro diregbes: introspectiva, extrospectiva, retrospectiva e prospectiva. Utilizou-se também
a analise textual discursiva no corpus textual, de acordo com as etapas: unitarizagio, categorizagéo e
metatexto. Como resultados, verificamos que, para além das experiéncias vivenciadas no contexto
formativo sobre “tornar-se professor”, as contribuicbes quanto ao aperfeigoamento da pratica
pedagdgica se revelam para o desenvolvimento do ser humano em suas multiplas dimensdes
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PALAVRAS-CHAVE: Analise Textual Discursiva. Contexto Formativo. Experiéncias.
Formacao Docente. Pesquisa Narrativa.

ABSTRACT

The aim of this study is to analyze how formative narratives are constituted based on reports that
express the feelings and experiences lived in the development of teacher training. The research
participants are two mathematics teachers undergoing doctoral training. The instruments for
constructing and analyzing the data are narrative interviews and letters written by the research
participants. Two different analysis exercises were carried out: one narrative and one discursive. The
Narrative Research analysis was carried out according to the three-dimensional space, which
involves four directions: introspective, extrospective, retrospective and prospective. Discursive
textual analysis was also used on the textual corpus according to the stages: unitarization,
categorization and metatext. As a result, we found that in addition to the experiences of “becoming a
teacher” in the training context, the contributions to improving teaching practice are revealed in the
development of the human being in its multiple dimensions.

KEYWORDS: Discursive Textual Analysis. Training Context. Experiences. Teacher
Training. Narrative Research.

Introdugao

A profissdo docente baseia-se na transformacdo do conhecimento em
aprendizagens que reverberam na formacdo do/a professor/a. Esse processo
envolve a capacidade do docente de interagir com o conhecimento, concebé-lo e
analisa-lo dentro do contexto do ensino e da aprendizagem. Nesse aspecto, a
reflexdo sobre o percurso formativo e sobre a propria histéria de vida do/a
professor/a contribuem para o desenvolvimento profissional docente em sua total
dimensionalidade (Fiorentini, 2008; Fiorentini; Oliveira, 2013; Freire, 2011; Névoa,
1992; Perez, 1999).

A formagao docente envolve um devir de compreensdo do processo de
ensino e de aprendizagem, uma vez que “nao existe ensinar sem aprender e [...] que
o ato de ensinar exige a existéncia de quem ensina e de quem aprende. [...] ensinar
e aprender se vao dando de tal maneira que quem ensina aprende” (Freire, 2001, p.
259). Desse modo, a dinamica da atividade docente por meio da reflexao perpassa a
construcdo e a desconstrucdo de conceitos que propiciam a compreensao de
saberes da docéncia e do ensino.

Este estudo enfatiza a importancia da narrativa, que se embasa no fato de
que os seres humanos sao contadores/as de historias, que, individualmente e
socialmente, vivem vidas relatadas (Clandinin; Connelly, 2011). Esta pesquisa parte
da compreensdo de experiéncia humana, de uma estrutura fundamental da
experiéncia humana e de fenbmenos caracteristicos de histérias de vida, sob uma

concepgao de qualidade holistica.
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Nesse movimento propulsivo entre a formagdo docente e as experiéncias
vivenciadas no processo formativo, abordamos, neste estudo, as analises das
trajetorias docentes e dos relatos memorialisticos de dois professores de
Matematica sob o viés da pesquisa narrativa. Diante disso, assinalamos a questao
investigativa deste estudo: Como as narrativas formativas sdo constituidas a partir
dos relatos que expressam 0s sentimentos e as experiéncias vivenciadas para o
desenvolvimento da formagé&o docente?

Portanto, o objetivo deste estudo € analisar como as narrativas formativas séo
constituidas a partir dos relatos que expressam os sentimentos e as experiéncias
vivenciadas para o desenvolvimento da formacao docente. Este estudo cerceia o
embasamento da pesquisa narrativa, a partir da rememoragao das historias de vida
e das experiéncias vivenciadas e relatadas em cartas e entrevistas acerca do
percurso formativo docente.

Nesse movimento, a analise das praticas pedagogicas e das experiéncias
vivenciadas pelo professor de matematica envolve um “conhecimento necessario
para desempenhar com sucesso uma atividade profissional” (Ponte; Oliveira, 2002,
p. 4). Dessa forma, os conhecimentos adquiridos durante a trajetéria formativa e
profissional envolvem a identidade profissional dos professores, as suas praticas e
os processos de desenvolvimento profissional (Fiorentini; Crecci, 2013; Ponte, 2020;
Ponte; Chapman, 2006; Ponte; Oliveira, 2002).

Em relagdo a formacéo e desenvolvimento profissional docente, corroboramos

0 argumento exposto a seguir, de acordo com o qual

[...] a formagao docente, enquanto componente do desenvolvimento
profissional, revela um processo caracterizado por uma cultura
institucional e profissional que, por isso mesmo, nao pode ser
identificada, analisada ou desenvolvida a partir de uma concepcéao
individual de <cada docente, mas, primariamente, deve ser
percebida como um processo coletivo, de responsabilidade
compartilhada entre a instituicdo e o conjunto dos docentes
(Xavier et al., 2024, p. 4).

Nessa perspectiva, compreendemos que a identidade profissional do
professor de Matematica abrange também a “capacidade de assumir os papéis, as
normas e os valores fundamentais da profissdo” (Ponte; Oliveira, 2002, p. 12).
Portanto, a aprendizagem do professor no processo de desenvolvimento profissional
e de constituicdo de uma identidade docente € um processo continuo que ocorre no
percurso formativo do professor e na sua trajetéria docente (Ponte, 2020; Ponte;
Oliveira, 2002).
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Inicialmente, apresentamos a introducdo. Em seguida, o percurso
metodologico da pesquisa. Na sequéncia, a analise do estudo, as conclusdes e as

referéncias bibliograficas.
O Percurso Metodolégico

A pesquisa € de abordagem qualitativa, uma vez que é um campo
multifacetado de investigacdo, proposto por diferentes metodologias, e que
possibilita a realizagcdo de estudos aprofundados sobre o tema de pesquisa (Yin,
2016). A analise empreendida é realizada por dois métodos distintos: o narrativo
(Clandinin; Connelly, 2015) (ATD) e o discursivo (Moraes; Galiazzi, 2016).

No contexto do primeiro método, “a narrativa esta situada em uma matriz de
investigacdo qualitativa, posto que esta embasada na experiéncia vivida” (Clandinin;
Connelly, 2011, p. 16, traducdo nossa). Nessa dire¢cdo, assumimos no texto a

concepcao de pesquisa narrativa como:

Uma modalidade da pesquisa qualitativa [em] que as vozes/os
relatos/as memorias dos sujeitos envolvidos [sdo] como dados vivos
de um processo de investigagdo — 0s quais ajudam a descrever e
interpretar a acdo — a mesma consegue dar corpo a um metatexto
analitico capaz de propiciar a quem Ié ou interpreta uma troca de
papéis com os sujeitos e com os contextos destacados, além de
aproximar o leitor por meio de wuma linguagem menos
tecnicista/cientificista e mais humanista (Fraiha-Martins, 2014, p. 38).

Na pesquisa narrativa, adotamos, em nossa anadlise, as trés dimensdes que
compdem um espago de pesquisa: a interagdo (pessoal e social), a continuidade
(passado, presente e futuro) e a situagao (combinados a nog¢ao de lugar). De forma
articulada com essa perspectiva de analise, concordamos com Clandinin e Connelly
(2011, p. 85), ao defenderem que “Esse conjunto de termos cria um espago
tridimensional para a investigacdo narrativa, com a temporalidade ao longo da
primeira dimensao, o pessoal e o social ao longo da segunda dimensao e o lugar ao
longo da terceira”.

Nesta anaélise, o espaco tridimensional da pesquisa narrativa se constitui de
forma que a temporalidade se expressa na primeira dimensao, o pessoal e o social;
na segunda dimensao e na terceira, relativa ao lugar. Nesse sentido, nesse espaco,
envolvem-se quatro diregdes: o introspectivo, o extrospectivo, o retrospectivo e o
prospectivo (Clandinin; Connelly, 2011).

Na investigacao e na analise dos excertos, leva-se em consideragao a diregao
ao introspectivo. Nesse contexto, referimo-nos as condi¢gdes internas, como

sentimentos, esperangas, reacdes estéticas e disposicbes morais. Quanto ao
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extrospectivo, referimo-nos as condigbes fisicas de existéncia, como o meio
ambiente, que envolve a ideia de lugar. A referéncia ao retrospectivo e ao
prospectivo concerne a temporalidade passado, presente e futuro (Clandinin;
Connelly, 2015).

Neste estudo, temos como instrumentos, para a produgao e analise de dados,
entrevistas e duas cartas escritas por dois professores de Matematica. As cartas e
as entrevistas relatam e descrevem as experiéncias vivenciadas pelos participantes,
a fim de entender os contextos formativos, como um espaco repleto de desafios,
sentimentos, emocoes, frustracdes, realizacbes e histérias que envolvem relatos
memorialisticos acerca das vivéncias das experiéncias de vida dos professores.

Os professores de Matematica participantes deste estudo estdo em formacgao
doutoral em Educacao em Ciéncias e Matematica em uma Universidade Publica da
Amazoénia Legal Brasileira. Adotamos os nomes ficticios Hugo e Pedro para os
participantes da pesquisa, que sao licenciados em Matematica e atuam como
docentes da rede federal de ensino dos estados de Mato Grosso e Maranhao.

No contexto investigativo, a turma de professores em processo doutoral foi
proposta como atividade a escrita de uma carta, a ser realizada em dupla por cada
participante. A carta seria enderecada a um professor que houvesse participado do
seu percurso formativo. E cada dupla de professores realizaria a analise das cartas
conforme o método de Pesquisa Narrativa.

Apds a leitura e a anadlise das cartas, realizamos uma entrevista narrativa
(Jovchelovich; Bauer, 2002) com esses dois professores participantes por meio de
gravacgOes de audio. Foi realizada uma analise das notas das entrevistas acerca das
cartas a fim de compreender aspectos memorialisticos. Emergiram dois filetes de
analise no espago-tempo, nas tessituras narrativas, e as multifaces resultantes
foram analisadas com base nos referenciais da Pesquisa Narrativa (Clandinnin;
Connelly, 2011) e da Analise Textual Discursiva (Moraes; Galiazzi, 2016).

Para Clandinin e Connelly (2011, p. 27), “escrever cartas é uma maneira de
escrever didlogos entre o investigador e o participante, € outra fonte de dados na
pesquisa narrativa”. As cartas, tratadas como materiais empiricos desta pesquisa,
tinham de ser escritas para uma pessoa que teve um papel importante e que
contribuiu positivamente para a formagao de cada professor.

Sob o ponto de vista da pesquisa narrativa, a carta seria um meio de expor
“tanto as experiéncias dos professores com a escrita, como os modelos em que

suas formas de conhecimento se expressam em suas praticas cotidianas em classe”
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(Clandinin; Connelly, 2011, p. 29). Nessa carta, os participantes deveriam relatar,
(re)contar, (re)viver, (re)explicar os momentos marcantes do seu percurso formativo,
bem como refletir acerca deles.

Nas entrevistas narrativas, os relatos memorialisticos tém como ideia basica a
“reconstrugdo de acontecimentos sociais a partir da perspectiva dos informantes, tao
diretamente quanto possivel” (Jovchelovich; Bauer, 2002, p. 93). Buscamos
entender, nessas notas de campo nao estruturadas, através da narrativa, as
lembrangas, as experiéncias, as explicagdes, os sentimentos e os acontecimentos
que podem ser traduzidos em termos gerais ou indexados (Jovchelovich; Bauer,
2002).

Para dar énfase a pesquisa narrativa a partir dos relatos de experiéncias
vivenciadas, o pesquisador necessita primeiramente ouvir as histérias por meio das
cartas produzidas pelos participantes. Na pesquisa narrativa, € importante que o
“investigador escute primeiro a historia do praticante, uma vez que € o praticante
quem conta primeiro a sua histéria” (Clandinin; Connelly, 2011, p. 21, tradugao
nossa).

As narrativas embasadas nas cartas podem dar sentidos e mostrar
sentimentos e emogdes descritas ao longo da trajetéria de formacao docente. Por
isso, conforme Clandinin e Connelly (2015), o pesquisador precisa ouvir a histéria do
participante da pesquisa, para que tenha espaco para contar a sua historia e tenha
validez e autoridade no relato da investigacgao.

Quanto aos aspectos metodolégicos, optamos pela andlise dos excertos por
meio da pesquisa narrativa, uma vez que o/a pesquisador/a participa ativamente das
experiéncias vivenciadas que se integra em determinado tempo e lugar. A partir da
imersdao de uma materializacdo da histéria e da interacdo com o participante,
constroi-se uma forma relacional por meio de dialogos, de interpretagdes e de
sentimentos.

Para a analise dos dados das cartas, utilizamos também a Analise Textual
Discursiva — ATD (Moraes; Galiazzi, 2016). A escolha da ATD ocorreu por ser ela
uma opgéao de analise metodologica que pode complementar o método de analise da
pesquisa narrativa para uma melhor compreensido dos dados analisados. Nesse
aspecto, concordamos com Moraes e Galiazzi (2016, p. 13), ao advogarem que a
“analise textual discursiva corresponde a uma metodologia de analise de
informacgdes de natureza qualitativa com finalidade de produzir novas compreensoes

sobre os fendbmenos e discursos”.

Perspectivas da Educacdo Matematica — INMA/UFMS —v. 18, n. 50 — Ano 2025



7

Esse método de analise de dados possibilita examinar textos para entender
como os significados sao construidos e comunicados via linguagem escrita. Nessa
perspectiva, a ATD contribui para aprofundar a compreensao das narrativas,
revelando camadas de significados e complexidades que podem nao ser
imediatamente aparentes.

Na primeira etapa, foi realizado o processo de unitarizagdo ou desmontagem
dos textos em que se examinam “os textos em seus detalhes, fragmentando-os no
sentido de produzir unidades constituintes, enunciados referentes ao fenédmeno
estudado” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 33). Durante o processo de desmontagem dos
textos, foram atribuidas palavras-chave que pudessem representar unidades de
significados sobre o corpus textual.

De posse das unidades de significados, foi realizada a segunda etapa: o
processo de categorizagdo. Segundo Moraes e Galiazzi (2016, p. 44), a
“categorizacdo € um processo de comparagao constante entre as unidades definidas
no momento inicial da analise, levando a agrupamentos de elementos semelhantes.
Conjuntos de elementos de significagdo préximos constituem as categorias”.

Na terceira e ultima etapa, foi construido o metatexto. Apds a
impregnacao na busca pelas unidades de sentido e a criagdo de categorias que
conectam essas unidades, foi realizada a construcdo do metatexto. De acordo com
Moraes e Galiazzi (2016, p. 34), o metatexto “representa um esfor¢co de explicar a
compreensao que se apresenta como produto de combinacdo dos elementos

construidos ao longo dos passos anteriores”.
A Luz do Espaco Tridimensional

A perspectiva da pesquisa narrativa trata da “reconstituicao de historias
vividas/compartilhadas pelos participantes da pesquisa, por aqueles que narram
suas experiéncias e por aquele que as interpreta, face a questdes e objetivos de
pesquisa” (Gongalves, 2000, p. 35). A pesquisa narrativa possibilita estabelecer as
multiplas relagbes que dao voz aos atores do processo de construcdo analitico, que
se reconstitui em torno dos aspectos formativos de historias decorrentes da vida dos
professores, enquanto personagens da histdria do ensino e da formacgao docente
(Goncgalves, 1999).

Desse modo, compreendemos que as cartas permitiram uma interpretacao da
construcdo e reconstrucdo de histérias compartilhadas vivenciadas ao longo do

percurso formativo docente. Nessa abordagem, apresentamos, a seguir, um trecho
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da carta do professor Pedro, em que se contemplam esferas pessoais de

experiéncias e significacao de sentidos:
Acredito que as vezes seja dificil ser culpado por ser considerado
insuficiente para momentos de felicidade que nao se estendem, nem
que seja por um segundo a mais, ou pelos momentos de conversas
que sao aparentemente desinteressantes para o ouvinte, e vocé
teima em fazer os ponteiros do relégio correrem mais lentamente. De
qualquer forma, vocé aparece como um vilao, mas hoje vou |Ihe dar
carinho, pois € com vocé que venho percebendo como podemos nos
tornar melhores, que nossa incompletude nao é defeito, pois que
sentido a vida teria se pudesse, em algum instante, olhar para vocé e
dizer que estou completo? Iriamos fortalecer ainda mais nossa

amizade e teria que acompanha-lo na infinitude (Trecho da carta do
professor Pedro, 2024).

No que se refere ao introspectivo, o professor Pedro relata que se sente
“culpado por ser considerado insuficiente para momentos de felicidade que nao se
estendem”. Os sentimentos e as emogbes emergem na escrita do excerto, bem
como o relato: “mas hoje vou lhe dar carinho, pois € com vocé que venho
percebendo como podemos nos tornar melhores, que nossa incompletude nao é
defeito”, que transmite sensagdes como a comogao nas vivéncias relatadas, levando
o leitor a imersao do que se escreve e descreve na relacdo dos sentimentos.

Nesses relatos, € possivel verificar que nos fragmentos: “vou Ihe dar carinho”,
‘como podemos nos tornar melhores” e “nossa incompletude néo é defeito”, o
professor Pedro se refere as agdes educacionais da sua propria pratica pedagdgica.
Nesse sentido, compreendemos que “os professores aprendem e se desenvolvem
profissionalmente mediante participagdo em diferentes praticas, processos e
contextos, intencionais ou ndo, que promovem a formagao ou a melhoria da pratica
docente” (Fiorentini; Crecci, 2013, p. 13).

Quanto ao espaco tridimensional, neste trecho da carta do professor Hugo,

reflete-se a temporalidade, os aspectos pessoais e sociais e o lugar:

Eu aprendi bastante com as nossas reunidées semanais do grupo da
matematica, embora eu mais ouvisse do que falasse, foi uma
experiéncia docente muito marcante para mim pois me estimulou a
escrever a minha tese de doutorado. [...] Me lembro da pressao que
pairava no ar, como comentado pelo Coordenador do curso de
Licenciatura em Matematica na época, de que se ndés néao
aprovassemos um novo PPC até a data definida em 2018, o curso ia
ser proibido de emitir certificados para os nossos alunos. Isso coloca
uma cobranga e um senso de urgéncia em mim, de que eu também
deveria contribuir de alguma forma, e também aprender mais sobre
aqueles assuntos (Trecho da carta do professor Hugo, 2024).

Nessa mesma diregdo, do introspectivo, o professor Hugo retrata que a

“experiéncia docente foi muito marcante” e que o “estimulou a escrever a tese de
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doutorado”, posteriormente, também cita “a pressdo que pairava no ar’. Essas
sensacdes relacionam a situagdo e o sentimento vivenciados por Hugo, que
permitem uma visdo do acontecimento e da sensagdo que foi experimentada
naquele momento. O professor Hugo ainda expde o introspecto de “uma cobrancga e
um senso de urgéncia em mim, de que eu também deveria contribuir de alguma
forma, e também aprender mais sobre aqueles assuntos”, que o fez sentir uma
exigéncia sobre o seu proprio comportamento para a colaboragdo e a prépria
aprendizagem.

Nesses mesmos excertos, observamos a preocupagao do professor Hugo de
contribuir e de aprender mais sobre a organizacao e a gestao da instituicdo em que
trabalha. Os fragmentos apontados pelo professor Hugo reverberam na construgéo
de uma identidade profissional que se constitui a partir da formacao e da afirmagao
da profissdo docente e da identidade social do professor (Ponte, 2020; Ponte;
Oliveira, 2002).

De acordo com os excertos expressos na carta e em entrevista, destacamos a
preocupagao do professor Hugo quanto a aprovagcdo e aceitacdo do Curso de
Licenciatura em Ciéncias Naturais e Matematica. O professor Hugo destaca na
entrevista que “a reformulacao dos Projetos Pedagogicos de Curso surtiu efeito e
enxergamos hoje que era necessario fazer esse esforco, reformular e se adequar e
foi bom termos feito todo esse trabalho porque garantiu a continuidade do Curso por
mais um tempo” (Informagdo verbal)®>. Nesse mesmo trecho, analisamos que as
tomadas de decisdo do passado influenciaram situagdes do futuro, ou seja, o
retrospecto e o prospecto evidenciados no contexto retratado por Hugo.

No relato, o professor Hugo demonstra a sua inquietude quanto a
reformulacdo do PPC do Curso e a necessidade de aprimorar e aperfeicoar o PPC
para garantir a continuidade do Curso. Nesse aspecto, foi essencial “constituir um
grupo de formadores de professores realmente preocupados e engajados com o
projeto pedagogico da licenciatura® (Fiorentini; Oliveira, 2013, p. 931). Assim,
percebemos que o conhecimento profissional inclui a visdo do professor sobre o seu
préprio desenvolvimento profissional, inclusive acerca das mudangas curriculares de
forma colaborativa e investigativa (Fiorentini et al., 2011; Ponte; Oliveira, 2002).

Sob a diregdo extrospectiva, o professor Hugo descreve os espagos de

reunides, de acordo com o aspecto da temporalidade. A partir do espaco

® Entrevista realizada por meio de aplicativo de mensagens instantaneas (Whatsapp), em 20 de julho
de 2024.
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tridimensional, pode-se vivenciar a situacao e imergir no lugar descrito. O professor
Hugo, em entrevista, desloca-se para o passado, por diversas vezes, relatando as
reunides para as avaliagcdes internas e externas no que diz respeito a continuidade
de oferta do curso de graduagéo na instituicdo em que trabalha. Acerca da analise
dos aspectos retrospectivo e prospectivo, enfatizamos que o professor Hugo
também explica que as agdes do passado refletem aspectos positivos no futuro e no
presente, como exemplo, destaca a criacdo de novos cursos de Licenciatura no
campus da Universidade.

Por sua vez, o professor Pedro remonta a histéria do passado, num olhar

retrospectivo e saudoso, quando faz o seguinte relato:

[...] hoje lembrei quando nos encontramos ha 15 anos no inicio da
profissdo como professor de matematica, em uma escola de Ensino
Fundamental. Recordo com clareza aquele trecho de barro e lama
(periodo chuvoso) entre a parada de 6nibus e a entrada da escola,
aquelas senhoras limpando o esgoto e gritando para as criangas
colocarem o chinelo, e pela protuberancia da barriga, o chinelo nédo
ajudaria a evitar muita coisa. Uma escola como as outras, com muros
altos e uma pintura padrdo para representar o slogan do poder
executivo da época, duas arvores bem na entrada que serviam de
abrigo para os alunos que estudavam no turno da tarde, talvez pouco
relevante para essa descricdo, mas havia um bar ao lado com uma
cerca de madeira (Trecho da carta do professor Pedro, 2024).

A visualizagdo descrita do ambiente, do lugar em que Pedro lecionava,
conforme a visao extrospectiva, faz-nos observar, a partir desse relato, “uma escola
como as outras, com muros altos e uma pintura padrao”. Além disso, a descri¢ao
dos personagens e de suas agdes nos leva a entender o quanto a experiéncia
pedagdgica vivenciada por ele foi importante para a sua formagéo e para o seu
desenvolvimento profissional. Nesse mesmo viés, destaca-se o retrospectivo,
quando o professor relata em sua carta: “hoje lembrei quando nos encontramos ha
15 anos no inicio da profissdo como professor de matematica” e quando diz:
“recordo com clareza aquele trecho de barro e lama”.

Para além das experiéncias vivenciadas no contexto formativo de reflexao
introspectiva, extrospectiva, retrospectiva e prospectiva sobre “tornar-se professor”,
as contribuigdes quanto ao aperfeicoamento da pratica pedagdgica se revelam,
inclusive, para o desenvolvimento do ser humano em suas multiplas dimensdes.
Portanto, o desvelar sobre os aspectos de origem da formagédo docente, a luz do
espacgo tridimensional, implica um olhar epistemoldégico e metodolégico que

fundamenta a base da formacgao do/a professor/a.
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A Luz da Analise Textual Discursiva

Para a analise dos dados, utilizamos as trés etapas da Analise Textual
Discursiva (Moraes; Galiazzi, 2016): unitarizagdo, categorizacdo e metatextos. A
unitarizagéo inicia pela desmontagem dos textos na busca pelo “envolvimento e
impregnacgao aprofundados com os materiais analisados, condi¢ao de possibilidade
para emergéncia de compreensdes dos fendmenos investigados” (Moraes; Galiazzi,
2016, p. 35).

Nesse processo, foram geradas inicialmente 47 palavras-chave (cddigos) que
expressam o0s sentimentos e as experiéncias vivenciados pelos professores,
relacionados as cartas redigidas por Pedro e Hugo. Apds a identificacdo dos cédigos
e uma releitura do corpus textual, 20 codigos foram excluidos por ndo apresentarem
repeticdbes em ambos os corpus textuais analisados (cartas) e 27 palavras-chave
foram categorizadas e organizadas para a realizagdo da ATD no processo de

unitarizagao do corpus textual, conforme a Figura 16:

Figura 01 — Unitarizacao do corpus textual

| Aprendizado | [ Colaboragao | [ Compromissosocial |
Contexto educacional | Desafio | Educacéo
Desenvolvimento ‘ ‘ Desenvolvimento | Duvida |
pessoal profissional
| Dedicag&o | | Ensino | Estimulo |
| Experiéncia emocional | | Formag&o de professores Gratidao |
| Importancia social | [Influéncia positiva |  Inseguranga \
| Medo |  Mudanga 'Orgulho \
| Pressao | [Reconhecimento | 'Reflexao \
| Trabalho em equipe |  Critica ' Formagao Docente

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

A busca pelas unidades de significados tem um papel importante tanto na
ATD, quanto na Pesquisa Narrativa, pois os “textos nao carregam um significado a
ser apenas identificado; trazem significantes exigindo que o leitor ou pesquisador
construa significados a partir de suas teorias e pontos de vista” (Moraes; Galiazzi,
2016, p. 39), em busca de significados sobre as unidades, conforme demonstrado

na Figura 1.

8 “Envolve construir relagdes entre as unidades de base, combinando-as e classificando-as, reunindo
esses elementos unitarios na formagao de conjuntos que congregam elementos proximos, resultando
da sistemas de categorias” (Moraes; Galiazzi, 2016, p. 39).
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Apds o processo de unitarizagao do corpus textual, foi realizada uma releitura
das cartas e uma reconexdao com as narrativas para o inicio do processo de
categorizagdo’ das categorias emergentes, a fim de buscar relagbes entre as
unidades. Dentre as classificagdes das categorias, optamos pelas categorias
emergentes com o método indutivo e intuitivo, por apresentar “dentro de si a
subjetividade, o foco na qualidade, a ideia de constru¢cdo, a abertura ao novo”
(Moraes; Galiazzi, 2016, p. 47). Nesse processo de releitura das cartas, emergiram

seis categorias intermediarias. A primeira delas esta apresentada na Figura 2:

Figura 2 — Primeira Categoria Intermediaria

Aprendizado

Desenvolvimento
pessoal

Desenvolvimento
profissional

Reflexdo

desenvolvimento

Experiéncia emocional

12 Categoria: Aprendizado e

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Ao analisar as unidades de significados, percebemos que emergiram seis
categorias que denominamos de categorias intermediarias. A primeira categoria,
intitulada “Aprendizado e desenvolvimento”, emergiu da releitura do corpus textual e
das unidades de significados, conforme a Figura 2. Tal categoria emerge no discurso
do professor Hugo, quando ele argumenta, em sua carta: “aprendi bastante com as
nossas reunides semanais do grupo da matematica, embora eu mais ouvisse do que
falasse, foi uma experiéncia docente muito marcante para mim pois me estimulou a
escrever a minha tese de doutorado”.

Nesse contexto, o professor Pedro destaca:

O professor que gritava passou a ouvir mais, o professor que nao
sorria passou a tirar sorrisos e a busca por aprender matematica ndo
era mais uma imposicdo, mas que aos poucos passava a ter sentido
aos alunos, e que aquilo poderia ser uma parte importante para a
vida de cada um.

7 As unidades de significados estdo representadas por cores diferentes, de acordo com as categorias
intermediarias que emergiram.
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Percebemos, assim, que as experiéncias vivenciadas constituem um
aprendizado e contribuem para o desenvolvimento profissional dos/as

professores/as, pois, conforme Fiorentini (2008, p. 4), desenvolvimento profissional é

processo continuo que tem inicio antes de ingressar na licenciatura,
estende-se ao longo de toda sua vida profissional e acontece nos
multiplos espacos e momentos da vida de cada um, envolvendo
aspectos pessoais, familiares, institucionais e socioculturais.

A segunda categoria intermediaria indica desafios, pressbes e emergiu da

releitura das cartas e das unidades de significados, de acordo com a Figura 3.

Figura 3 — Segunda Categoria Intermediaria

— Desafio
Q
]
&= — Pressdo
©
D n
o3
© A Inseguranca
2 8
S
9
© —
3 Medo
L4+
o
— Duvida

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Shulman (1987) enfatiza que a formacao inicial do professor enfrenta o
desafio de integrar o conhecimento especifico da disciplina ao conhecimento
pedagodgico geral e ao conhecimento pedagogico do conteudo. Essa articulagao
exige uma compreensao sobre como os professores aprenderam e ensinam, além
do desenvolvimento de habilidades para adaptar o ensino a diferentes contextos e
dificuldades. O professor Pedro relembra, em sua carta, os desafios e as pressdes

sofridas na trajetdria inicial de sua carreira como professor. Eis um excerto:

[...] o quanto eu estava assustado, mas meu semblante sério nao
transparecia, era o que acreditava como deveria ser um professor de
matematica. Os dias, meses e horarios de aulas com aquelas turmas
mais indisciplinadas (sétimo ano abengoado) passavam muito
devagar e vocé é o culpado disso (Trecho da carta do professor
Pedro, 2024).

Os desafios e as pressdes fazem parte do desenvolvimento profissional
dos/as professores/as. Percebemos que a pouca experiéncia profissional sobre a
situagdo vivenciada gerou grandes desafios e pressdes. Freire (2011) argumenta
que uma das principais responsabilidades dos educadores & enfrentar desafios e
pressdes, reconhecendo que cada obstaculo superado representa um avango no

desenvolvimento pessoal e profissional.

Perspectivas da Educacdo Matematica — INMA/UFMS —v. 18, n. 50 — Ano 2025



14

A terceira categoria intermediaria evidencia colaboracéao e trabalho em equipe
e emergiu da releitura das cartas e das unidades de significados, de acordo com a

Figura 4.

Figura 4 — Terceira Categoria Intermediaria

—  Colaboragdo

Trabalho em
equipe

— Dedicagdo

Compromisso
social

32 Categoria: Colaboragdo e
Trabalho em Equipe
[

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

A carta do professor Hugo mostra que a avaliagdo feita pelo MEC sobre o
Curso e a reformulagdo do PPC possibilitaram uma mobilizacdo de trabalho em
equipe, com um desenvolvimento colaborativo em busca de melhorias no contexto

educacional em que estava inserido. O referido professor relata que

a construgdo conjunta do texto a ser enviado para a Pré-Reitoria de
Graduacdo da UFMT, que cada parte era discutida com os colegas
que tinham mais nogao do que se deveria ser feito, e mais
experiéncia [...] todos ndés do grupo da matematica haviam
concordado de participar da reformulagdo do PPC (Trecho da carta
do professor Hugo, 2024).

Ponte (2023) ressalta que, para enfrentar as dificuldades do ensino de
Matematica, os professores precisam ir além da simples execugcao das atividades
em sala de aula. Eles devem ser capazes de refletir sobre suas praticas, identificar
as dificuldades que surgem durante o processo de ensino e aprendizagem e buscar
estratégias que ajudem a supera-las.

Esse processo de reflexdo e de adaptagao exige tempo e o desenvolvimento
continuo de habilidades pedagdgicas. Além disso, € fundamental que os professores
recebam apoio, seja por meio de formacdo continuada, seja por meio de um
ambiente de ensino que favoreca a troca de experiéncias e o aprendizado coletivo,
para que possam se sentir seguros e capacitados a enfrentar os desafios do ensino
da Matematica.

A narrativa do professor Pedro, na missiva, revela uma experiéncia de
trabalho conjunta e a constru¢do de uma comunidade educacional coesa, sobretudo

no trecho em que rememora e avalia os sentimentos manifestados perante uma
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situagao: “Lembro quando vocé me contou que alguns alunos conseguiram romper o
que parecia predeterminado aos moradores daquela comunidade, e o quanto isso foi
celebrado por todos os servidores daquela escola”.

A colaboracdo e o trabalho em equipe sdo fundamentais para alcangar
objetivos comuns e promover um ambiente educacional coeso e eficaz. Nas cartas,
os professores enfatizam a importdncia da cooperagdo com colegas para a
reformulacdo de curriculos e a melhoria das praticas educacionais. As reunides
semanais e a construgédo conjunta de textos para a Pré-reitora exemplificam como o
trabalho colaborativo pode levar a resultados relevantes. A experiéncia
compartilhada fortalece os lagos entre os/as professores/as, contribui para a
superacao dos desafios e das dificuldades e propicia um ambiente de apoio mutuo e
de crescimento coletivo.

A quarta categoria intermediaria evidencia contexto educacional e formacgao.
Ela emergiu da releitura das cartas e das unidades de significados, de acordo com a
Figura 5. A carta do professor Hugo mostra que o contexto educacional e a
formagdo geraram um impacto nas reformas direcionadas ao curso e a formagéo de
professores. Em seu relato escrito, o professor Hugo apresentou o seguinte ponto de
vista acerca desse contexto educacional: “foi uma experiéncia docente muito

marcante para mim pois me estimulou a escrever a minha atual tese de doutorado”.

Figura 5 — Quarta Categoria Intermediaria

Q l& Colaboragao
g
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O L equipe
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Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

Paralelo a isso, na carta do professor Pedro se destaca a importancia do
ambiente escolar, sua influéncia no processo educacional e suas implicagcbes para a

formagao de professores e alunos:

Percebi que n&o poderia continuar sendo 0 mesmo e esperar
mudancas nos outros, seguindo modelos falidos e repetindo
professores e condutas de repreensdo que algumas familias
praticavam [...]. Lembro quando vocé me contou que alguns alunos
conseguiram romper 0 que parecia predeterminado aos moradores
daquela comunidade, e o quanto isso foi celebrado por todos os
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servidores daquela escola (Trecho da carta do professor Pedro,
2024).

Freire (2011, p. 61) salienta que “ensinar exige compreender que a educagao
€ uma forma de intervencdo no mundo”. Os/as Professores/as percebem que o
contexto educacional € complexo e cada local tem suas nuances e que suas praticas
pedagdgicas precisavam ser mudadas. As narrativas mostram que o contexto
educacional e a formagao dos/as professores/as sdo moldados por diversos fatores,
incluindo o ambiente socioecondmico, geografico e as condigdes de trabalho.

As narrativas destacam como o contexto local influencia as praticas
educacionais e as necessidades dos/as alunos/as. A descricao das reformas
curriculares e das dificuldades enfrentadas em diferentes regides do pais ilustra a
complexidade do sistema educacional. A formacdo dos/as professores/as € um
processo continuo que exige adaptacédo as realidades locais e uma compreensao
profunda das necessidades da comunidade educacional.

A quinta categoria intermediaria mostrou impacto e reconhecimento e emergiu

da releitura das cartas e das unidades de significados, de acordo com a Figura 6.

Figura 6 — Quinta Categoria Intermediaria

— Importancia social
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Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

A carta do professor Hugo revelou o reconhecimento dos esforgos realizados

pelo grupo e as conquistas individuais e coletivas:

Outra coisa que me deixava orgulhoso era da resposta de um
funcionario da Pro-Reitoria que havia ficado surpreendido com o
nosso grupo, quando soube que todos nés do grupo da matematica
haviam concordado de participar da reformulagdo do PPC e que,
pelo que eu entendi, isso ndo era o comum [...] muito obrigado pelos
conselhos e aprendizados que tive com vocé, eles foram muito
importantes. Vocé sempre foi uma referéncia para mim como
professor (Trecho da carta do professor Hugo, 2024).

Em outra perspectiva, a carta do professor Pedro apresentou um sentimento

de orgulho e de gratiddo pelo impacto positivo no contexto educacional:
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E obrigado pelos abengoados do sétimo ano, depois deles até hoje
nao sei o que é uma turma dificil, pois vocé colocou o sarrafo 1a em
cima. E vou reservar um espago na minha agenda para que
possamos ter mais momentos como este, discutir a relagdo — risos —
e, claro, compartilhar as experiéncias importantes que acrescentam a
minha incompletude (Trecho da carta do professor Pedro, 2024).

O impacto e o reconhecimento sao fontes de motivacao e satisfagcao para os
professores. A troca de experiéncias e a partilha de conhecimentos fortalecem
espacos de formacdo. O didlogo entre docentes é essencial para a construgéo e
consolidagdo dos saberes que emergem da pratica pedagdgica. Além disso, o
trabalho colaborativo desempenha um papel fundamental na socializagao
profissional e na valorizagcao do desenvolvimento profissional (N6voa, 1992).

Nas cartas, os professores Hugo e Pedro expressam, por meio das
experiéncias vivenciadas, orgulho e gratidao pelo reconhecimento de seus esforgos
e pela influéncia positiva que exercem sobre alunos/as e colegas. A aprovagao das
reformas curriculares e o reconhecimento por parte da Pro-Reitoria sdo momentos
de validagao do trabalho arduo realizado. Sentir-se valorizado e perceber o impacto
positivo de suas acdes reforca o compromisso dos/as professores/as com sua
profissdo e com a melhoria continua do ambiente educacional.

A sexta categoria intermediaria revelou critica e reflexdo sobre o Sistema e
emergiu da releitura das cartas e das unidades de significados, de acordo com a

Figura 7:

Figura 7 — Sexta Categoria Intermediaria

Critica

Mudanga

62 Categoria: Critica e
Reflexdo sobre o Sistema

Fonte: Elaborado pelos autores (2024).
O professor Hugo narra, em sua missiva:

Na época, eu nao entendi direito aquela quantidade de resolugdes e
normas que deveriam a ser seguidas [...] vocés iniciaram 0 novo
curso de licenciatura em Matematica, licenciatura em Fisica, o
bacharelado em Quimica e a licenciatura em Biologia,
concomitantemente com os progressivos semestres dos “novos”
cursos e 0s regressivos semestres dos “velhos” cursos (Trecho da
carta do professor Hugo, 2024).
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O professor Pedro fez uma reflexdo critica sobre praticas pedagogicas
tradicionais e as limitagbes docentes que produzem mudangas em suas praticas
pedagogicas:

Eu ndo lembro quando exatamente parei para pensar sobre o que
estava fazendo naquelas salas de aulas com poucos recursos e
estrutura, porque mesmo saindo de uma situacao tdo proxima a dos
meus alunos eu me distanciava de suas necessidades. Entédo percebi
que nao poderia continuar sendo 0 mesmo e esperar mudancas nos
outros, seguindo modelos falidos e repetindo professores e condutas

de repreensdo que algumas familias praticavam (Trecho da carta do
professor Pedro, 2024).

Para Larrosa, ndo € a experiéncia em si que determina sua capacidade
formadora, mas sim como ela € vivenciada e quais fatores influenciam diretamente a
formacao pessoal e profissional do individuo, pois “[...] a experiéncia seria aquilo que
nos passa. Nao o que passa, sendo o que nos passa” (Larrosa, 1996, p. 132).

A critica e a reflexdo sobre o sistema educacional sdo essenciais para
promover mudangas e melhorias nas praticas pedagogicas e no desenvolvimento
profissional. Perez (1999, p. 274) argumenta sobre a importancia do pensamento
reflexivo no processo de desenvolvimento profissional, uma vez que “acao e reflexao
tém um carater de critica e autocritica, com o claro compromisso social. O professor
tem que passar da intuicdo a uma pratica tedrica critica”.

Os professores, nas cartas, refletem criticamente sobre as praticas
pedagodgicas tradicionais, as politicas institucionais e as normas regulatérias. Eles
destacam a necessidade de adaptacdes e de reformulagcbes para atender melhor as
necessidades dos/as alunos/as e da comunidade educacional. A analise critica, a
partir da reflexdo na acédo e sobre a agcao de ser professor/a, permite identificar
falhas e propor solugbes que contribuam para um sistema educacional mais justo e
eficaz.

ApsOs um novo processo de releitura e reconexdao com as cartas, emergiu a
categoria final Transformacdo e Crescimento no Contexto Educacional. Por
intermédio dessa categoria final, iniciou-se a comunicagdo da categoria emergente

conhecida como metatexto, conforme se evidencia na Figura 8:
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Figura 8 — Construcado do metatexto
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Fonte: Elaborado pelos autores (2024).

A carta do professor Pedro descreve o envolvimento dele em comissdes de
reformulacdo curricular, destacando a colaboracdo e o trabalho em equipe, os
desafios enfrentados e o impacto positivo das mudangas implementadas. Todo esse
processo possibilitou uma mudancga, melhorou a acao de ser professor, levando-o a
entender o contexto e as adversidades curriculares do curso. Essas experiéncias
vivenciadas geraram o reconhecimento e a gratidao, assim como a reflexdo critica
sobre o sistema educacional e as praticas anteriores.

A carta do professor Hugo reflete a sua evolugao ao longo de sua carreira,
destacando a importancia da reflexao pessoal e profissional na agcédo e sobre a agao
no processo de ensino e aprendizagem; mostra que a superagao de desafios no
ambiente escolar e as experiéncias vivenciadas durante sua carreira profissional
possibilitaram uma mudanga nas suas praticas pedagodgicas. A colaboragdo com
alunos/as e colegas e o impacto positivo dessas interagées sao enfatizados, assim
como a critica as praticas tradicionais e a necessidade de adaptacéo.

Nesse percurso, a categoria geral "Transformagao e Crescimento no Contexto
Educacional" abrange as experiéncias narradas nas cartas, evidenciando o processo
continuo de desenvolvimento pessoal e profissional dos professores, a importancia
da colaboragao e do trabalho em equipe, os desafios enfrentados e superados, o
impacto positivo das mudangas e a reflexdo critica sobre o sistema educacional.
Essa categoria encapsula a esséncia das narrativas, oferecendo uma visao
integrada dos elementos que compdem a trajetéria dos professores no contexto

educacional.
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Para Fiorentini e Oliveira (2013), a colaboragao entre professores/as, por meio
de investigagcbes conjuntas e anadlises sistematicas de desafios e praticas
relacionadas ao ensino e a aprendizagem da matematica, tanto no ambiente escolar
quanto na sala de aula, favorece aprendizagens para todos os envolvidos. Além
disso, tal pratica contribui para o desenvolvimento dos/das professores/as da escola.
Essa abordagem possibilita que os/as professores/as ampliem sua compreensao
sobre a complexidade do trabalho docente em diferentes contextos e explorem

novas perspectivas e dinamicas formativas.
Consideragoes Finais

O objetivo deste estudo consistiu em analisar como as narrativas formativas
sao constituidas a partir dos relatos que expressam os sentimentos e as
experiéncias vivenciadas para o desenvolvimento da formagéo docente. Este estudo
conceituou o embasamento da pesquisa narrativa a partir da rememoracao das
historias de vida e das experiéncias vivenciadas e relatadas no decorrer do percurso
formativo docente, conforme as narrativas expressas nas cartas e nas entrevistas
dos professores de Matematica participantes da pesquisa.

As duas cartas apresentam similaridades, semelhancas, além de interseccao
de ideias, sentimentos, emocdes, frustragdes e desafios. A verossimilhanca se
perfaz na luta e na busca de superar os desafios a partir das experiéncias
vivenciadas. Os processos formativos que cada professor apresenta nas cartas e
nas entrevistas se distinguem pela énfase dada as estruturas das situagdes e pelos
contextos experienciais como professores.

Nesse percurso, o professor Pedro retrata, em sua carta, a primeira
experiéncia vivenciada como professor e da detalhes, em entrevista, desse seu
relato inicial; além disso, descreve o lugar, as relagbes pessoais e sociais e a
temporalidade. Pedro também relata e identifica os erros e os acertos no fazer
pedagdgico enquanto atuava como profissional docente, porém identifica visGes
mais humanas, denota a quebra de paradigmas por meio de vitorias e histérias de
sucesso de alunos/as e professores/as da escola em que trabalhou.

A narrativa da carta do professor Pedro transpde uma reflexdo sobre a
aprendizagem do professor, em sua formacgao, que se analisa ao ensinar, a medida
que o docente, langando-se a humildade, encontra-se abertamente disponivel a
repensar o pensado, rever-se em seus lugares e revisitar posturas adotadas, num
processo de procurar envolver-se com as complexas trajetorias e veredas

percorridas no processo (Freire, 2001).
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O professor Hugo relata, em sua carta e na entrevista, a narrativa de uma
situacdao vivenciada no decorrer do seu processo formativo, que envolve a
curiosidade, a descoberta, os anseios e a influéncia da tematica da sua proposta de
tese. Em sua narrativa, o professor Hugo trata da elaboragdo de um novo projeto
pedagogico de curso para a licenciatura na qual trabalhava e desempenhava as
suas funcbes docentes. O relato permite transparecer o esforco de todos os/as
professores/as envolvidos/as quanto as acdes e tomadas de decisdo para a
melhoria da nota do curso que estava em constante avaliagao interna e externa.

As narrativas analisadas apresentam a constru¢cao das formagdes docentes e
das praticas profissionais, a atuagao dos professores frente aos “enfrentamentos
conscientes dos problemas e desafios das diferentes realidades complexas”
(Fiorentini; Oliveira, 2013, p. 933). Os problemas ou as situagdes reais que desafiam
os professores de matematica levam a busca de novos aportes tedricos, novas
solucdes para cada experiéncia vivenciada e ao desenvolvimento de estratégias e
praticas que possam contribuir com a solugdo dos problemas iminentes e
constantes.

Por fim, entendemos que ha necessidade de realizar novos estudos que
busquem aprofundar a tematica e, assim, apontar contribuigdes para o campo da

Educagcao Matematica.
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