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RESUMO

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa desenvolvida no &mbito do mestrado,
fundamentada nos estudos da Pedagogia Histérico-Critica. Estabelecemos como objetivo geral
investigar as implicagdes da contrarreforma do Ensino Médio para o ensino de Matemética. Para isso,
apresentamos os impactos da Lei n°® 13.415/2017 e da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do
ensino na area do conhecimento Matematica e suas Tecnologias. Discutimos as mudancas na
estruturagao curricular e na concepc¢éo de mundo pela referida BNCC. Os resultados demonstram que
as reformas educacionais visam a atender aos interesses econdmicos, e que a estruturag¢ao curricular
da Matematica na BNCC esta voltada as necessidades mercadoldgicas, fundamentando-se na
pedagogia das competéncias. Isso imp&e aos estudantes o desenvolvimento de habilidades especificas
voltadas ao mercado de trabalho, em detrimento de uma formacéo critica e emancipatoria.

PALAVRAS-CHAVE: Contrarreforma do Ensino Médio. Educacéo Escolar. Politicas
Educacionais.

ABSTRACT

This article presents the results of a theoretical-bibliographical research developed within the scope of
a master's program, having as theoretical foundations the studies of Historical-Critical Pedagogy.
Established as a general objective to investigate the implications of the counter-reform of Secondary
Education for the teaching of Mathematics. To this end, we present the implications of Law No.
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13.415/2017 and the National Common Curricular Teaching Base (BNCC), focusing on the area of
Mathematics and its Technologies. To this end, we discuss the changes in its curriculares structure and
conception of the world, recommended by the BNCC for Secondary Education. As a result, the study
demonstrates that educational reforms are carried out to meet economic interests, and that the curricular
structure of Mathematics at BNCC meets market needs, based on the pedagogy of skills, which requires
students to develop specific skills for resolving practical problems in the labor market, while at the same
time depriving them of their right to critical and emancipatory training.

KEYWORDS: Secondary Education Counter-Reform; School Education, Educational
Policies.

Introducéo

Este artigo apresenta os resultados de uma pesquisa desenvolvida no ambito
de um programa de mestrado, tendo como fundamentos tedricos os estudos da
Pedagogia Historico-Critica. Partindo da categoria filoséfica Logico-Histérica, alinhada
ao Materialismo Histérico-Dialético, reconhecemos que as mudancas ocorridas no
sistema de ensino brasileiro estéo relacionadas as dinamicas do modo de producéo
capitalista, as quais nao trouxeram melhorias ao Ensino Médio brasileiro; pelo
contrario, resultaram em um retrocesso significativo para essa etapa do ensino.
Estabelecemos como objetivo geral investigar as implicacdes da contrarreforma do
Ensino Médio para o ensino de Matemaética.

Justificamos a opcao pelo uso do termo contrarreforma ao invés de reforma,
pois, conforme o dicionario Aurélio da lingua portuguesa, reformar refere-se ao “[...]
Ato ou efeito de reformar, de atribuir uma forma melhor, de corrigir” (Ferreira, 2010, p.
650). Entretanto, como sera discutido ao longo deste artigo, a homologac¢éo da Lei n°
13.415/2017 nao reflete tal propdsito. Diante desses apontamentos, justificamos
nosso estudo por acreditarmos que a contrarreforma do Ensino Médio e sua
respectiva Base Nacional Comum Curricular (BNCC) caminham na contramao do que
entendemos como educacao escolar.

A partir deste ponto, apresentaremos a dinamica organizacional do Ensino
Médio com base na divisdo social do trabalho, a fim de proporcionar uma melhor
compreensdao da dualidade presente nessa etapa da Educacdo Basica.
Identificaremos as inferéncias do neoliberalismo nas politicas educacionais e
analisaremos as implicagfes da Lei n® 13.415/2017 e da BNCC, com foco na &rea do
conhecimento Matematica e suas Tecnologias. Por fim, discutiremos as mudancas na
estruturacdo curricular e na concepcao de mundo preconizadas pela BNCC do Ensino
Médio.
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A relagdo entre a contrarreforma do Ensino Médio e a Base Nacional Comum

Curricular

O Ensino Médio, ultima etapa da Educacao Basica, foi impactado pela Lei n®
13.415/2017 e pela BNCC. E importante destacar que, inicialmente, a contrarreforma
do Ensino Médio foi apresentada autoritariamente sob a forma de Medida Provisoria
(MP n° 746/2016) em setembro de 2016, fato que causou intensa controvérsia na
comunidade educacional, culminando com um movimento estudantil histérico: a
ocupacao de escolas publicas em diversos estados da federacéo.

Esse movimento, nomeado “Primavera Estudantil” pelos proprios estudantes,
teve inicio em 2015, nos estados de S&o Paulo e Goias. A época, nasceu como uma
resisténcia as medidas organizativas do contexto escolar, que previam o fechamento
de turmas e escolas, além da reorganizacdo dos ciclos escolares. Embora tenha
gerado grande revolta entre professores e alunos, a MP n°® 746/2016 foi convertida na
Lei n® 13.415/2017. No entanto, a resisténcia nhdo cessou ap0s a promulgacéao da lei
em 2017, uma vez que ndo houve debates ou consultas com o0s envolvidos
diretamente no processo educacional. A lei previu a implementacdo do Novo Ensino
Médio em todas as escolas publicas do pais a partir de 2022 (Brasil, 2017).

Desse modo, o debate voltou a tona, suscitando reflexdes sobre os impactos
desse novo modelo na formacdo do aluno como sujeito coletivo e atuante na
sociedade, assim como na atuacdo do professor na formacdo humana e na
preparacdo para o mundo do trabalho dessa nova geracdo. De fato, a Lei n°
13.415/2017 promoveu alteragdes na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional
(LDB) (Brasil, 1996). Com a homologacdo da BNCC do Ensino Médio, corrida em
dezembro de 2018, houve, conforme apontado por Lopes (2019), um esvaziamento
do curriculo e, consequentemente, uma desconfiguracdo do que se entende por
disciplina escolar.

Jakimiu e Silva (2016) ressaltam que o artigo 26 do capitulo Il da LDB de 1996
estabeleceu a necessidade de uma Base Nacional Comum Curricular para o Ensino
Médio. Baseado nesse principio, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) deu inicio
a elaboracdo de diretrizes curriculares para todas as etapas e modalidades da
Educacdo Bésica. Tais diretrizes tinham como o objetivo nortear os sistemas de
ensino na definicdo dos curriculos escolares, estabelecendo parametros para garantir
uma educacao de qualidade.

Para as autoras, as diretrizes curriculares elaboradas pelo CNE foram

fundamentais para articular as diferentes etapas e modalidades da Educacao Basica,
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ao mesmo tempo que possibilitaram a diversidade e a contextualiza¢ao dos curriculos
conforme as especificidades de cada regido do pais (Jakimiu; Silva, 2016).

Conforme salienta Alvarez (2019), a proposta inicial de uma base comum
curricular refletia a intengédo de promover a equidade curricular baseada em principios
democréticos. Contudo, durante o processo de discussao e formulacdo do documento,
esses principios dissiparam-se e foram “[...] substituidos por uma concepg¢ao gerencial
de escola apoiada no controle de processos via produgdao de materiais didaticos”
(Alvarez, 2019, p. 41), retomando o conceito de pedagogia das competéncias da
década de 1990.

Lopes (2019) observa que a contrarreforma do Ensino Médio esta intimamente
ligada a BNCC, assim o termo “flexibilizacdo” utilizado na BNCC, recorrente no
discurso neoliberal. Para a autora, o termo néo pode ser dissociado de seu significado
em outros contextos sociais, como a “flexibilizagao das leis trabalhistas" (Lopes, 2019,
p. 55). Na BNCC, a flexibilizacdo permite arranjos variados para a parte diversificada
do curriculo, o que resulta em uma formacgao desigual para os estudantes brasileiros.

A lei do Novo Ensino Médio permite a contratacdo de professores sem
licenciatura especifica na area, substituindo-a pelo conceito de “notério saber”. Além
disso, a Lei n° 13.415/2017, em seu artigo 11, alterou o artigo 62 da LDB,
estabelecendo que os cursos de licenciatura teriam o prazo de dois anos, contados a
partir da promulgacdo da lei, para adequar sua organizacao curricular a formacao
inicial docente. Assim, ainda no final de 2019, a Resolucao CNE/CP n° 2 (Brasil, 2019),
conhecida como BNC-Formacéao, determinou, em seu artigo 1°, paragrafo tnico, que
as Diretrizes Curriculares para a Formacao Inicial de professores no Ensino Superior
devem ter como referéncia a BNCC da Educacéo Basica.

Em relacdo aos cursos de licenciatura, o artigo 11 da BNC-Formacéao
estabelece uma carga horaria minima de trés mil e duzentas horas, dividida em trés
grupos. O paragrafo Il desse artigo especifica que mil e seiscentas horas devem ser
destinadas “[...] para a aprendizagem dos conteudos especificos das areas,
componentes, unidades tematicas e objetos de conhecimento da BNCC, e para o
dominio pedagdgico desses conteudos” (Brasil, 2019).

De acordo com Cury, Reis e Zanardi (2018, p. 66), a BNCC reflete uma visao
de curriculo carregada de direitos de aprendizagens, que, “[...] sob a ética tecnicista e
meritocratica, constituem-se em deveres de aprendizagens”. Assim, o documento
preconiza que “[...] as competéncias e diretrizes sdo comuns, os curriculos séo

diversos” (Brasil, 2018a, p. 11) e deve servir como “[...] referéncia nacional para a
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formulacdo dos curriculos dos sistemas e das redes escolares dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios e das propostas pedagdgicas das instituicbes escolares”
(Brasil, 2018a, p. 8).

A BNCC foi elaborada com base no conceito de competéncias e habilidades a
serem desenvolvidas pelos estudantes durante a Educacao Basica. Isso fica evidente
logo na introdugdo do texto, que determina que “[...] as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o
desenvolvimento de dez competéncias gerais” (Brasil, 2018a, p. 7). Além disso, o
documento define competéncia “[...] como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos)” (Brasil, 2018a, p. 7) e descreve as agbes como “[...] habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(Brasil, 2018a, p. 7).

As habilidades descritas na BNCC referem-se as acfes esperadas dos
estudantes para alcancar competéncias especificas, de modo que cada competéncia
esta diretamente associada a um conjunto de habilidades especificas, tornando-as
indissociaveis. O documento destaca que “[...] a BNCC indica que as decisdes
pedagdgicas devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias”
(Brasil, 2018a, p. 13), exigindo que a estrutura pedagdgica e o projeto educacional da
escola estejam alinhados a essa funcéao. Assim, a BNCC determina claramente o que
os estudantes devem “saber” e quais agdes devem mobilizar as habilidades para o
“saber fazer” (Brasil, 2018a).

A pedagogia das competéncias, base da BNCC, tem como uma de suas
principais caracteristicas “[...] evidenciar a relacdo entre os aprendizados e as
situagcdes em que esses serao uteis” (Ramos, 2016, p. 65). Além disso, essa pratica
pedagogica define o curriculo como um “[...] um conjunto contextualizado de
situacdes-meio, voltado para a geracdo de competéncias supostamente requeridas
pelo processo produtivo e pela pratica utilitaria” (Ramos, 2016, p. 65).

De acordo com a autora, a medida que as relacdes de trabalho e o modo de
producdo evoluem, exige-se do trabalhador o desenvolvimento de determinadas
competéncias. Essas competéncias tornam-se, entdo, referéncias para a elaboracéo
de curriculos e praticas pedagdgicas “[...] que visariam ao desenvolvimento de um
conjunto de competéncias correspondentes a ocupacdes ou funcdes de trabalho —
gue podem compor diferentes itinerarios formativos, conforme demandas e

necessidades da produgao” (Ramos, 2016, p. 66).
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Uma caracteristica da pedagogia das competéncias € a “[...] auséncia da
perspectiva de superagdo da sociedade capitalista [...]", associada “[...] a uma
concepgao idealista das relagdes entre educagao e sociedade” (Martins; Duarte, 2010,
p. 34). Ness abordagem, defende-se que o que deve ser ensinado e aprendido “[...]
depende das particularidades do ponto de referéncia no qual se situa o sujeito
cognoscente [...]" e que, ‘[..] se ¢é impossivel situar-se para além dessas
particularidades, entdo estariam inevitavelmente comprometidas a universalidade e a
objetividade do conhecimento” (Martins; Duarte, 2010, p. 35-36).

A propria BNCC defende que é essencial garantir “[...] aos estudantes ser
protagonistas de seu proprio processo de escolarizacdo, reconhecendo-os como
interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e aprendizagem” (Brasil, 2018a, p.
465). Entretanto, Lopes (2019) critica a exclusédo de pesquisadores e profissionais da
educacdo do debate sobre o curriculo, argumentando que isso ndo apenas altera a
organizacdo curricular, mas também impacta a préatica discursiva e a identidade
docente. A autora descreve essa identidade como uma “comunidade disciplinar”, que
“[...] influencia formas de ensinar, modos de interpretacdo dos textos curriculares,
percepcdes e autoimagem dos docentes, a0 mesmo tempo em que a organizagao
disciplinar mantém relacao direta com sua carga de trabalho” (Lopes, 2019, p. 71-72).

Esse processo é central para a praxis — a integracao entre teoria e pratica —
e adquire especial relevancia no debate educacional frente a politicas que
antagonizam ao papel formativo da escola. No caso especifico da éarea do
conhecimento Matematica e suas Tecnologias, a BNCC determina um curriculo
também estruturado segundo a pedagogia de resultados, impondo a organizacao
dessa area a partir de cinco competéncias especificas e suas respectivas habilidades,

como sera explorado a seguir.
Metodologia

Ao refletirmos sobre os caminhos metodologicos, concordamos com
Deslandes, Gomes e Minayo (2009, p. 14) quando afirmam que a metodologia “[...]
inclui simultaneamente a teoria da abordagem (o método), os instrumentos de
operacionalizacdo do conhecimento (as técnicas) e a criatividade do pesquisador (sua
experiéncia, sua capacidade pessoal e sua sensibilidade)”.

Com o objetivo de demonstrar as implicacbes da contrarreforma do Ensino
Médio e da BNCC para o ensino da Matematica, fundamentamo-nos em Deslandes,
Gomes e Minayo (2009), que destacam a abordagem qualitativa como fundamental

nas pesquisas em ciéncias sociais. Assim, este estudo adota uma abordagem
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qualitativa, pois “[...] defende a ideia de que, na produg¢ao de conhecimentos sobre os
fendbmenos humanos e sociais, interessa muito mais compreender e interpretar seus
conteudos que descrevé-los” (Tozoni-Reis, 2009, p. 10).

Para atender aos objetivos especificos, optamos pela pesquisa bibliogréfica e
documental. Essas formas de investigacdo s&o concebidas como procedimentos de
levantamento de dados a partir das “chamadas fontes de papel”’. Nesse sentido, a
pesquisa bibliografica “[...] € desenvolvida com base em material ja elaborado,
constituido principalmente de livros e artigos cientificos” (Gil, 2008, p. 44). Assim, para
o levantamento dos dados desta pesquisa, realizamos uma analise bibliografia com o
intuito de evidenciar as implicacdes da contrarreforma do Ensino Médio e da BNCC
para o ensino da Matematica.

Ao adotar a pesquisa documental, embasamo-nos nas palavras de (Gil, 2008),
guando afirma que, embora os procedimentos entre as pesquisas documental e
bibliografica sejam semelhantes, a diferenca fundamental esta na natureza das fontes.
Na pesquisa documental, analisamos a BNCC do Ensino Médio como etapa final da
educacao basica, nos termos do artigo 35 da LDB (Brasil, 2018c). Para referenciar a
pesquisa, partimos dos seguintes documentos: Constituicdo Federal (Brasil, 1988);
Lei n® 9.394 (Brasil, 1996); Lei n°® 13.005, que trata do Plano Nacional de Educacao
(Brasil, 2014); Lei n°® 13.415 (Brasil, 2017); Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018, que
atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, 2018b) e
Resolucdo CNE/CP n° 4.

Para a andlise dos dados obtidos, adotamos a categoria filoséfica Légico-
Histérica, fundamentando-nos nos principios do Materialismo Histérico-Dialético, uma
vez que entendemos que essa perspectiva busca compreender a sociedade e a
histéria mediante uma andlise profunda, destacando as rela¢ges sociais, econémicas
e materiais. Partimos, de acordo com Marx (2011), do pressuposto de que as
condi¢cdes materiais de existéncia — como as rela¢des de producdo, a economia e as
estruturas sociais — constituem a base fundamental para o desenvolvimento da

humanidade e, consequentemente, do conhecimento.

Organizagcdo curricular da area do conhecimento da Matemética e suas

Tecnologias na BNCC do Ensino Médio

A presente pesquisa originou-se da necessidade de discutir as implicaces da
contrarreforma do Ensino Médio para o ensino da Matematica nas escolas publicas.

Ao longo desse percurso, estabelecemos como questdo norteadora: quais as
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possiveis implicagbes da contrarreforma do Ensino Médio para o ensino da
Matematica?

Ao analisarmos as mudancas no modo de producdo capitalista,
compreendemos a relagcdo entre esse sistema e a educacdo escolar. Para a
Pedagogia Historico-Critica, essa discussdo parte da compreensdo da relacédo
indissociavel entre trabalho e educacéo, fundamentada nas condicdes materiais da
existéncia humana e nas forcas produtivas envolvidas nesse processo.

A partir da compreenséo da relagéo entre a divisdo social do trabalho e a
educacéo, concluimos que o sistema econdmico se adapta a cada periodo histérico
com o objetivo de perpetuar seu controle sobre as forcas de producéo. Nesse sentido,
0 neoliberalismo, ao consolidar-se como politica econémica global, exerce influéncia
direta sobre a educacao.

O estudo da interferéncia direta do neoliberalismo nas politicas educacionais
relevou os motivos por tras da aprovacao da contrarreforma do Ensino Médio e da
BNCC. Durante nossas analises, identificamos a relacdo entre o Novo Ensino Médio
e a BNCC e discutimos a organizacéo curricular da area de conhecimento Matematica
e suas Tecnologias.

A Lei n° 13.415/2017 trouxe uma reformulacdo significativa para o Ensino
Médio, introduzindo mudancas estruturais na organizacdo e na oferta do curriculo. A
justificativa para essas alteracdes repousa na necessidade de flexibilizar a pedagogia
do Ensino Médio, de modo a atender melhor as expectativas dos jovens em relacao
ao mundo do trabalho, alinhando a educacdo com as necessidades e demandas
contemporaneas do mercado.

Além disso, logo apos a aprovacao da contrarreforma do Ensino Médio, a
Resolucdo CNE/CEB n° 3/2018 atualizou as diretrizes curriculares para essa etapa
escolar, estabelecendo que o referencial curricular de cada estado fosse elaborado a
partir da BNCC. Dessa forma, o documento passou a determinar a organizagao
curricular de todo o Ensino Médio no pais.

Na BNCC, a Matematica no Ensino Fundamental esta fundamentada “[...] na
compreensao de conceitos e procedimentos em seus diferentes campos e no
desenvolvimento do pensamento computacional” (Brasil, 2018a, p. 471). Assim, ao
concluir essa etapa e ingressar no Ensino Médio, essas aprendizagens devem ser
aprimoradas, permitindo que os estudantes expandam suas habilidades de resolugcao

de problemas.
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Conforme estabelecido no documento, a area do conhecimento Matematica e
suas Tecnologias “[...] propde a consolidagao, a ampliagado e o aprofundamento das
aprendizagens essenciais desenvolvidas no Ensino Fundamental”’, buscando integrar
“[...] os conhecimentos ja explorados na etapa anterior, a fim de possibilitar que os
estudantes construam uma visao mais integrada da Matematica, ainda na perspectiva
de sua aplicagao a realidade” (Brasil, 2018a, p. 527).

A organizacéao curricular de Matematica para o Ensino Médio, estruturada por
meio de unidades tematicas, sugere que “[...] uma organizagao possivel — e mais
proxima da prética de elaboragédo curricular dessa area — é por unidades similares as
propostas para o Ensino Fundamental” (Brasil, 2018a, p. 542). Essas unidades sao
subdivididas em unidades de conhecimento: Numeros e Algebra, Geometria,
Grandezas e Medidas e Probabilidade e Estatistica. Para cada uma destas unidades,
espera-se que os estudantes desenvolvam habilidades especificas. No entanto, na
perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, habilidades e competéncias ndo indicam
"[...] a possibilidade de analises, sinteses e generalizagdes” (Martins, 2011, p. 98-99).

Na unidade Numeros e Algebra, a BNCC destaca a importancia de propiciar
aos alunos do Ensino Médio a chance de aprimorar habilidades mateméaticas
fundamentais em pensamento numeérico e algébrico. Isso € alcancado por meio da
resolucdo de problemas contextualizados, que permitem ao estudante assimilar e
aplicar conceitos matematicos em situacoes da vida real (Brasil, 2018a).

Quanto a unidade Geometria, o documento propde que o0s estudantes
aprendam a desenvolver habilidades geométricas essenciais, como interpretar
coordenadas no plano cartesiano, compreender transformagfes geométricas, realizar
ampliacGes e reducdes de figuras e resolver problemas envolvendo congruéncia e
semelhanca de figuras. Essas habilidades sdo fundamentais tanto para a
compreensao do espaco e da forma quanto para a aplicacéo préatica desses conceitos
em diversas situa¢des do cotidiano (Brasil, 2018a).

No que se refere a unidade Grandezas e Medidas, espera-se que os estudantes
desenvolvam habilidades especificas que incluem compreender os diferentes tipos de
medidas, o célculo da area de superficies planas e o volume de sélidos geométricos.
Essas habilidades sé&o essenciais para que o estudante entenda o mundo ao seu redor
e seja capaz de resolver problemas em variados contextos (Brasil, 2018a).

Ao abordar a unidade Probabilidade e Estatistica, 0 documento preconiza que
0s estudantes devem aprender a elaborar o espaco amostral de eventos

equiprovaveis, ou seja, eventos em que todos os resultados possiveis tém a mesma
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probabilidade de ocorréncia. Além disso, os alunos devem ser capacitados a utilizar
meétodos variados, como arvore de possibilidades, o principio multiplicativo e
simulacdes. Também é esperado que, além de interpretar estatisticas divulgadas na
midia, os estudantes também adquiram a habilidade de planejar e de realizar
pesquisas amostrais, interpretar medidas de tendéncia central, como média, mediana
e moda, e representar graficamente essas informacdes por meio de graficos de
barras, histogramas e graficos de pizza (Brasil, 2018a).

Quanto a organizacao curricular, o documento define que os curriculos podem
ser elaborados e adaptados conforme a necessidade de cada sistema de ensino, sem
perder de vista as competéncias estabelecidas pela BNCC ou outras especificas para
cada realidade. De acordo com a BNCC, a area do conhecimento Matematica e suas
Tecnologias “[...] deve garantir aos estudantes o desenvolvimento de competéncias
especificas. Relacionadas a cada uma delas, sdo indicadas, posteriormente,
habilidades a ser alcangadas nessa etapa” (Brasil, 2018a, p. 530).

As cinco competéncias especificas para a Matematica e suas Tecnologias,
subdivididas em habilidades a serem ensinadas ao longo do Ensino Médio, sdo
descritas na BNCC de forma que cada habilidades esta associada a acées concretas
que se relacionam as competéncias por meio de verbos especificos. Essas
habilidades incluem raciocinar, representar, comunicar e argumentar, sendo que cada
uma delas é identificada por um codigo alfanumérico.

Tomaremos como exemplo o descritor EM13MAT106, que é estruturado da
seguinte forma: i) o par de letras iniciais (EM) refere-se a etapa de ensino (Ensino
Médio); ii) o par de algarismos seguinte (13) refere-se as séries da etapa; iii) na
sequéncia, a sigla (MAT) refere-se a disciplina de Matemética; iv) o primeiro algarismo
apos a sigla corresponde a competéncia (1, 2, 3, 4 e 5); e v) os dois Ultimos algarismos
referem-se a ordem das habilidades de cada competéncia (Brasil, 2018a).

Freitas (2018, p. 5) afirma que a codificagéo proposta na BNCC nao apresenta
um unico objetivo “[...] que ndo possa ser avaliado e rastreado em escala nacional por
avaliacdes censitarias como a Prova Brasil. Isso inclui habilidades socioemocionais”.
No entanto, essa abordagem nao esta alinhada a perspectiva da Pedagogia Historico-
Critica, defendida por n6s. A Pedagogia Historico-Critica busca proporcionar aos
estudantes o acesso a heranca cultural e cientifica produzida pela humanidade,
partindo de um curriculo que favoreca o desenvolvimento das capacidades e das

habilidades humanas por meio do conhecimento historicamente sistematizado.
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No que se refere a area do conhecimento Matematica e suas Tecnhologias,
Bigode (2019, p. 137) aponta que um dos maiores retrocessos da BNCC é sugerir que
“[...] a matematica deve ser ensinada de modo linear, hierarquizado, rigido e de
caminho Unico, e ndo por meio de uma rede conceitual que possibilita variados
recursos”. Para o autor, o foco da base € o ensino, ndo a aprendizagem. A
fragmentacdo dos conteddos em descritores, apresentados de forma dividida em
topicos, € amplamente criticada por educadores e pesquisadores, que consideravam
ja ter superado essa abordagem, a qual esconde objetivos obscuros ndo declarados
pelo Ministério da Educacdo (MEC) (Bigode, 2019).

Ademais, a BNCC, ao tratar da organizacéo da area de Matematica, manifesta
uma suposta preocupacao com os impactos dos avancos tecnoldgicos, das exigéncias
do mercado de trabalho e dos projetos de vida sobre a formacdo dos estudantes.
Como possivel solugéo para esses desafios, “[...] destaca-se ainda a importancia do
recurso a tecnologias digitais e aplicativos tanto para a investigacdo matematica como
para dar continuidade ao desenvolvimento do pensamento computacional, iniciado na
etapa anterior” (Brasil, 2018a, p. 528).

No entanto, Bigode (2019, p. 136) critica essa abordagem, afirmando que a
referéncia as tecnologias € enganosa, pois limita a relacdo entre Matematica e
Tecnologia ao uso de ferramentas sem qualquer comprometimento real com a
aprendizagem, “[...] como se fosse indiferente construir um tridngulo com régua e
compasso ou com um software de geometria dindmica; construir o grafico de uma
funcao quadratica com lapis e papel quadriculado ou com uma planilha eletrénica”.

O uso das tecnologias no ensino da Matematica ndo deve se restringir a
métodos descontextualizados, uma vez que os seres humanos, embora possam
utilizar objetos tecnolégicos, “[...] podem ser simples usuarios e continuarem a
representar o percentual de sujeitos excluidos da apropriacdo de conhecimentos
tedricos, com capacidade de compreensao e atuagéo criticas” (Medeiros; Sforni, 2016,
p. 39).

Assim, tanto Medeiros e Sforni (2016) quanto Bigode (2019) entendem que o
uso puramente técnico dessas ferramentas, sem que haja uma construcdo teérica
sobre seu desenvolvimento e utilidades, direciona os estudantes novamente para o
trabalho pratico, sem permitir uma apropriacao teérica do conhecimento que conduza
a uma atuacao critica e transformadora na sociedade. No entanto, a BNCC reduz o

curriculo da Matematica no Ensino Médio ao atrelar os contetdidos a serem trabalhados
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as aprendizagens essenciais do Ensino Fundamental e as competéncias e
habilidades, limitando, assim, o potencial formativo da disciplina.

A analise do documento revelou que a Matematica foi impactada
significativamente pela contrarreforma, que introduziu a pedagogia das competéncias
e, com 0 novo curriculo, resultou em um rebaixamento dos conteddos matematicos.
Ao priorizar a ampliacdo dos conteudos ja abordados no Ensino Fundamental e
enfatizar o pensamento computacional, a BNCC limita o acesso dos estudantes ao
conhecimento cientifico historicamente produzido.

O documento reflete uma abordagem reducionista, que diminui a abrangéncia
dos conteudos matematicos tradicionais. Ao invés de aprofundar e expandir os
conceitos matematicos desenvolvidos ao longo do Ensino Fundamental, o novo
curriculo revisita e repete conceitos anteriores, limitando o alcance dos alunos a novas
teorias e técnicas matematicas avangadas.

Os dados e conhecimentos gerados por este estudo evidenciam que as
reformas educacionais sdo realizadas para atender a interesses econémicos. Além
disso, possibilitaram compreender a importancia da educacdo escolar para a
formacg&do humana, pois, conforme argumenta Leontiev (2004), os seres humanos néo
apenas se adaptam a natureza, mas a modificam segundo suas necessidades, o que
€ definido como trabalho. Nesse processo, os individuos alteram o mundo ao seu
redor, criam mecanismos, objetos e instrumentos e constroem uma heranca
sociocultural. Dessa forma, surge a necessidade de compartilhar e transmitir o

conhecimento gerado a partir desse processo para as geragoes futuras.
Consideracdes

Esta pesquisa trouxe consideracdes importantes que merecem reflexao,
discussdo e pratica. E evidente que para superar o capitalismo e alcancar a plena
humanizacdo da sociedade ha um arduo caminho a ser percorrido, exigindo
conhecimento para a tomada de consciéncia, organizacdo e unido de classe. No
entanto, essas necessidades ndo serdo atendidas apenas pelo processo educacional,
pois envolvem a superacdo de uma estrutura social profundamente enraizada, que
exerce um dominio absoluto sobre a escola. Ainda assim, a educacdo escolar
configura-se como uma das ferramentas mais importantes — sendo a mais — para o
sucesso deste projeto emancipatério.

O curriculo atual estabelecido pela BNCC € alvo de criticas por ndo considerar
adequadamente o conhecimento matematico como uma heranca cultural e cientifica

da humanidade, capaz de promover a verdadeira humanizacdo e emancipagédo dos
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estudantes. E fundamental que o curriculo equilibre as demandas praticas com o
desenvolvimento profundo dos conceitos matematicos e suas aplicacGes culturais e
cientificas. O ensino de Matematica deve permitir aos alunos explorar e compreender
a riqueza dessa disciplina como um legado intelectual, além de prepara-los para as
exigéncias do mundo contemporaneo.

Portanto, ha uma urgente necessidade de revisar criticamente a reforma
curricular, com o objetivo de oferecer uma formacdo matematica que nao apenas
prepare os alunos para o mercado de trabalho, mas também enriqueca seu
conhecimento cultural e cientifico, promovendo uma verdadeira emancipacao
intelectual e pessoal.

Nesse sentido, compreendemos a impossibilidade de dissociar educacéo e
trabalho no processo de formacdo humana, especialmente na busca pela
emancipagao da classe trabalhadora. Ademais, essencial reconhecer a relevancia de
estudos, como o de Fernandes (2020), que defendem que a pedagogia socialista —
capaz de libertar os individuos da alienagcdo do mundo do trabalho e promover a

equidade social — somente ser& alcancada por meio da revolucéo do proletariado.
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