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RESUMO

Este texto esboga um exercicio de compor com narrativas produzidas com criancas de 4 e 5 anos, no
contexto de uma pesquisa de mestrado, acenando ao convite a olhar para as aproximacdes entre
infancia, Arte e Educacao (Matematica). Afeicoadas pela poténcia estética e poética das producdes
infantis, reunimos afetos, encontros, gestos e outras materialidades artisticas para criar o cenério desta
escrita, impelidas pelos movimentos de intra-agéo e difragdo propostos por Karin Murris e Karen Barad.
Nesse percurso, propomos discutir a poténcia das fontes produzidas junto a criangas para o pensar
metodoldgico e investigativo em Educacdo Matematica.
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ABSTRACT

This text outlines an exercise in composing with narratives produced with children aged 4 and 5, within
the context of a master’s research project, extending an invitation to explore the intersections between
childhood, Art, and (Mathematics) Education. Drawn to the aesthetic and poetic power of children's
creations, we gathered affections, encounters, gestures, and other artistic materialities to craft the
setting of this writing, impelled by the movements of intra-action and diffraction proposed by Karin Murris
and Karen Barad. Along this journey, we aim to discuss the potential of sources produced with children
to inform methodological and investigative thinking in Mathematics Education.
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Mania de explicagdo

Figura 01 — M&o esquerda

Fonte: Franco, 20192,

Quando entregamos o relatorio final de uma dissertacéo, o ato nem sempre
encerra todas as questdes acerca do que produzimos; algumas continuam a ecoat,
engquanto outras ainda estdo por emergir. Sendo assim, neste artigo, ensaiaremos
novos modos de encontrar as imagens e os desenhos produzidos com as criangas,
enunciados originalmente na dissertacdo de mestrado "Entre infancias, narrativas e
delirios: fora da escola, fora da matematica, fora do risco..." (Franco, 2019).

Esse trabalho compés-se com infancias, criancas, narrativas e mateméticas,
além de outras reverberacfes, em um percurso cercado por exercicios artisticos que
produziram deslocamentos infantes no campo da Educacdo Matemética. A partir
desse contexto, 0 presente texto tem como objetivo discutir a poténcia das fontes
produzidas junto a criangas para o pensar metodoldgico e investigativo em Educacgéo

Matemaética.

3 Os desenhos apresentados neste trabalho foram realizados por criangas participantes da pesquisa,
com idades variando entre 4 e 5 anos. Estes desenhos integram a dissertacdo de mestrado da autora

(Franco, 2019).
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Propomos, assim, problematizar alguns dos nossos processos de pesquisa,
especialmente aqueles que se entrelagcam com a arte — um espaco repleto de
poténcias disruptivas, manifestas em imagens, literatura, musicas e filmes. Esses
dispositivos ndo apenas atravessaram nosso trabalho, mas o fizeram de forma
contundente, provocando rupturas e cortes, deixando fissuras que desafiam a l6gica
explicativa habitual. Nao se limitaram, portanto, a um papel de mera inspiracdo ou
adorno; ao contrario, desestabilizaram certezas, expuseram limites e possibilidades,
nos convocando, com forga, a habitar novas formas de pensar.

Afinal, saberes sdo feitos para serem compreendidos ou para cortar?
Albuguergue Janior (2020) responde em defesa do corte ao argumentar que explicar
€ um meio de justificar as coisas, e ha coisas no mundo que precisam ser mantidas
como injustificaveis. Caberia, entdo, perguntar sobre a funcdo social da escola, que
insiste nas explicagdes de forma téo profunda que nos faz alimentar essa nossa mania
de explicacéo.

Aproximar-nos desse modo de estar no mundo, por meio de questdes que nao
se apressam na busca por respostas, parece ser um caminho possivel. Mas, como

afirma Mia Couto (2013), “criancice € como o amor, ndo se desempenha sozinha”.
Narrativas que nos convidam a compor

— Vamos desenhar...? Qual desenho vocé gosta? (Crianca, 4 anos)
— Nao sei, eu gosto de desenhar casa, arvore... (Pesquisadora)

— Entdo vamos desenhar... (Crianca, 4 anos)

— Ai! Agora eu néo tenho nada pra desenhar. (Pesquisadora)

— Eu tenho um estojo, canetinha. (Crianc¢a, 4 anos)

— Mas dai eu venho um dia s6 pra gente desenhar. Pode ser?
(Pesquisadora)

Encontrar-se com as criancas para produzir narrativas foi uma escolha
metodoldgica que se desprendeu de procedimentos especificos, abrindo espaco para
multiplos exercicios e experimentacdes. Os encontros aconteceram fora do ambiente
escolar e, em cada situacao, revisitavamos e repensavamos as dinamicas de
producéo junto a elas.

Falas, gestos, perguntas, respostas, brincadeiras, siléncios e outras
expressodes, que emergiam desses encontros entre uma crianca (ou mais, em um dos
casos) e uma pesquisadora, teciam narrativas vivas — expostas no corpo, no papel,
no video, no audio, no desenho. Em dois desses encontros, a producdo de desenhos
livres foi 0 que emergiu, e foram esses desenhos que escolhemos como disparadores

desta escrita.
Perspectivas da Educacao Matematica — INMA/UFMS —v. 17, n. 48 — Ano 2024



4

Os desenhos livres sdo manifestagdes que nos aproximam da infancia porque
escapam de qualquer tentativa de interpretacdo estavel ou leitura univoca, e nos
convocam a invencao, a criacdo. Eles nos conduzem, ademais, as nossas proprias
infancias, aquele tempo em que ainda nos permitiamos desenhar sem receios ou

amarras.

Agora eu preciso desaprender para estar entre narrativas gaguejantes,
delirantes, entre falas, imagens, palavras, escritas, desenhos e até
siléncios, meus e das criancas. Sensivel a essas diferentes narrativas.

[..]

Assim, por composi¢des, criamos narrativas outras, narrativas infantis,
narrativas infantes, gaguejantes. Narrativas de uma pesquisa, de uma
pesquisadora, narrativas varias de um deslocamento, em encontros
gue nos sensibilizaram frente ao mundo, ao outro (Franco, 2019, p. 65
e 66).

As expressoOes artisticas foram invadindo a pesquisa de maneira imprevista,
provocando deslocamentos metodoldgicos e tedricos ao longo desse percurso. Como

lidar, entdo, com as narrativas imagéticas das criangcas?

[...] ha cristalizada uma nocao de imagem como representacdo que,
em sintese, constitui-se como lugar para informar e induzir o
pensamento daguele que olha. Mas, ora, 0 que pode a imagem com a
Educacdo Matematica para além destas verdades impregnadas,
naturalizadas? (Flores, 2016, p. 505).

E ainda, o que pode o desenho, mobilizado em uma pesquisa, para além de

producéo de dados?

Assumir pesquisas da Educagcdo Matemética como obras de arte
produz uma politica sensivel, assim como assumir obras artisticas
como possibilidade cientifica poderia inventar outras praticas.
Apropriar-se de praticas artisticas para operar com afetos na
academia tem a poténcia de construir uma visibilidade e uma
inteligibilidade dos acontecimentos (Miarka, 2019, p. 136).

Ao incorporar praticas artisticas no campo da Educacdo Mateméatica, somos
desafiados a conceber a pesquisa como uma materialidade em constante
transformacéo, que opera a partir da sensibilidade, do afeto e da experimentacao.

Pesquisar com criangas, nesse contexto, talvez tenha a ver com compartilhar
um tempo — ou criar condi¢cdes para que se possa experienciar um tempo de leitura,
escuta, pensamento, estudo, perguntas e outros mundos. E ao vivenciar esses
encontros, imersos em praticas sensiveis e criativas, que a pesquisa adquire outra
dimensao, mais livre e potente, permitindo-nos atravessar territorios de conhecimento
gue néo poderiam ser experienciados de outra forma.

Como exemplo, em determinado momento desse percurso a pesquisadora foi

convidada por uma das criangas para desenhar — retomando a citacdo de abertura

Perspectivas da Educacao Matematica — INMA/UFMS —v. 17, n. 48 — Ano 2024



5

desta secdo. O convite foi, no entanto, rapidamente desviado por desculpas
esfarrapadas. Embora tenha retornado ao convite para desenhar com ela, o corpo da
pesquisadora, preocupado com a pesquisa e com o ato de desenhar, ndo era o
mesmo corpo da crianca que desenha. Era um corpo que s6 pensava ha proxima

pergunta, enquanto a crianga pintava o sol, agora.

Uma crianca brinca com aqueles que possam compor junto dela,
desde que esse outro afirme algo de verdade em suas células, em sua
biologia. E como se ela sussurrasse: ‘Se vocé ndo compor comigo,
genuinamente, ndo vai rolar essa brincadeira’ (Dalmaso, 2020, online).

Essa suposi¢éo adulta, que carrega a hocao de condicdo (ou seja, "se nao fizer
isso, ndo tera aquilo"), reflete uma postura comum nas pesquisas, em que ha um
interesse unilateral, focado em estar com 0 outro apenas para alcancar um objetivo
previamente determinado. NoO entanto, esse sussurro segue outra diregao.
Compreendendo que a pesquisadora foi até a casa da crianca para conversar, passar
um tempo juntas, a crianca age conforme o prometido — e ndo em funcdo da
expectativa de atender a uma demanda de pesquisa. Como poderia o "estar junto”
significar responder a questdes que ndo sao dela, quando a pesquisadora néo se
dispde a interagir de acordo com o modo de agir da crianga? Como faria sentido
entender o "estar junto” como algo que ndo envolve, de fato, a presenca e a interacao
genuina com o outro?

Era preciso, entdo, comprometer-se com esse “estar junto”, com a invencéo,
ao criar, encontrar e escrever, nesse modo infante e artistico de estar no mundo.
Diante disso, buscamos pensar a arte como um lugar tedérico, préximo ao que defende
Claudia Flores, como um espaco de “exercicio do pensamento”. E mais: ela agiganta
0 pensamento. A arte nos altera, nos provoca. A musica, a literatura, as imagens, os
filmes nos apresentam uma multiplicidade de narrativas, convidando-nos a transver o
mundo.

S6 a alma atormentada pode trazer para a voz um formato de passaro.
Arte ndo tem pensa:

O olho V&, a lembranga revé, e a imaginagao transvé.

E preciso transver o mundo.

Isso seja:

Deus deu a forma. Os artistas desformam.

E preciso desformar o mundo:

Tirar da natureza as naturalidades.

Fazer cavalo verde, por exemplo

(Manoel de Barros, 2013, p. 324).

Levar os desenhos das criancas para a escrita deste trabalho foi, portanto, uma

tentativa de compor com suas producdes, distanciando-nos de qualquer interesse em
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interpretar as imagens, que ndo se apresentavam como representagdo, mas como
poténcia de pensamento. Nao dizemos que a busca, no encontro com as criancas,
nao tenha sido por uma imagem, por decifrar a escola que desenhavam no papel e
também em suas falas. Essa busca, no entanto, nos escapou depois, pois essa
producdo se movimentou, entre tantos malabarismos, para escapar dos Nnossos
modos normatizados de fazer.

Conseguimos falar de escolas como descritas e contadas por elas mesmas, as
criancas. Mas essas escolas ocupavam o lugar da escola esperada, e a imagem, a
narrativa, nao deveria ocupar o lugar de nada, nem imitar. A escola narrativa das
criancgas, o parquinho, o rio, eram por eles mesmos. Eles estavam na escrita ndo como
ocupacao de uma auséncia, pois uma imagem nao representa, mas vive, se incorpora.

No material, logo, as imagens tomaram seus préprios rumos. Assim, fomos
avessas a uma interpretacdo dessas narrativas, fazendo com que as expuséssemos
de um modo em que a escrita se compusesse entre imagens, falas, gestos, QR Code,
sons... Dessa maneira, buscamos abrir espacos para praticas que questionem

imposi¢cdes e promovam invencdes — ou, como aponta Miarka (2019, p. 140):

[...] modos de fazer uma Educagdo Matemética politica e, neste
caminho, se faz potente o uso de linguagens artisticas diversas que
promovam a criacdo de condi¢des para impedir os tantos habitos e
retornos que nos atravessam e tentam impor determinagdes de quem
somos e de quem seremos, promovendo, assim, NOvVoS COmMecgos,
novas invencgoes.

Sobre ensaiar um ensaio

Em meio a nossa escrita coletiva, ha também memoérias individuais que
insistem em se manifestar por sua singularidade: A primeira lembranca que tenho
da escola é o cheiro de giz de cera. Até hoje, quando abro uma caixa de giz de
cera, penso que ela cheira a escola. Do mesmo modo torto, atribuo ao ché de
erva-doce o gosto da célica que sentia antes de toma-lo. Viver parece ser esse
misto de sensiveis que nem sempre fazem sentido, e tudo bem. Nem todo
sentido parece fazer cheiro ou gosto também.

A escola ndo nos parece ser um lugar de sensiveis, ha um curriculo que propde
racionalidades nas mais diversas areas, havendo pouco espacgo para aprendermos a
dar vazao a sentimentos por meio das Artes. Ainda assim, vazamos todos.

Se a educacao formal disciplina corpos e modos de pensar, fabricando
individuos, talvez, em termos da educacdo dos sentidos, seja mesmo importante
vazar, subverter as brechas, recorrer as artes, a literatura, e pensar/sentir em
performances. Mas h& espaco para isso nas escolas? Sim, e isso ndo significa que
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seja um espacgo sempre previsto, planejado. Corpos se formam, se movem e se
transformam em intra-acdo com outros corpos humanos e ndo humanos, sendo a
escola um espaco de encontro entre corpos. Como afirma Karen Barad (2017), as
fronteiras ndo param quietas. A unidade de analise, aqui, portanto, ndo € e ndo pode
ser o individuo, mas a performatividade que produz esses corpos em vazamento, 0
acontecimento.

O texto, até o0 momento, teve o propodsito de explicitar algumas das questdes
gue nos moveram nesse processo, mas nado temos a intencao de conduzi-los, leitores,
por estas questbes, como se fossem, também, suas. Tentando escapar do
encadeamento explicativo de ideias, optamos por afirmar um exercicio de difracéo, ou
seja, um desmembramento em diversas direcdes através de encontros que
produziram marcas em papeis e corpos.

Karin Murris (2017), na direcdo de Karen Barad, discute um sujeito p6s-humano
gue nao se constitui como um individuo com fronteiras marcadas, mas que se espalha
como um fluxo de energias constituido em intra-acdo com outros seres humanos,
matérias, intensidades fisicas e forcas ao nosso redor. Nessa vertente, ela propde
uma metodologia ndo-representacional pés-humana de difracdo, que visa a criacdo
de interferéncias que perturbem os pares binarios humanistas, como o de
crianca/adulto, aprendiz/professor, fonte/pesquisador, teoria/pratica, entre outros.

Ha, portanto, que se considerar a materialidade dos tracos e marcas que
fazemos e que nos movem para lugares outros, a ponto de, por vezes, Nnos
esforcarmos para lembrar por onde nos propomos a caminhar.

Segundo Karen Barad (2014), a difragcdo é um mapeamento de interferéncias,
e ndo de replicacédo, reflexdo ou reproducédo. A autora sugere que o rastreamento de
emaranhados pode ser uma opcao analitica mais interessante do que a maquinaria
de encaixe e pertencimento das bonecas russas. Difratamos, portanto, através desses
encontros com as criangas e das marcas que elas produziram, de forma que este texto
possa nos mover, a nés e a vocés, em dire¢cdes ndo previstas, ndo orientadas pelas
“‘questdes-respostas” que costumamos elaborar. Sendo assim, vamos nos mover por
cenas e escritas que emergem em outros encontros com os rastros deixados pelas

criancgas.
Da denlncia de um soféa

Naquele dia, a pesquisadora chegou para conversar com a crianca,
promovendo ensaios internos desastrados. Nao sabia como comecar. A figura da

crianga ndo a assustava mais do que a ideia de sair dali sem nada. Houve uma
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tentativa inicial de conversa, uma aproximacdo, mas ninguém queria estar ali.
Decidiram, entéo, desenhar. Parecia uma decisdo comum, mas, para a pesquisadora,
nao era um desejo genuino, e sim um interesse disfarcado. Quando perguntou se
desenhariam ali mesmo, no sofa, a crianga ja denunciou isso: “— Tem que ser onde
ndo rasga o papel, no sofa rasga o papel’ (Crianga, 4 anos). Quem realmente quer
desenhar deveria saber disso, dessa condicdo sensivel do papel, e da importancia de

um local adequado para tanto.

Figura 02 — Entre matematicas*

gy
Sod

1-
s o
Fonte: Franco, 2019.

Convite/intimagé&o para o parquinho

Ambas, pesquisadora e crianca, se organizaram para desenhar na mesa. Ou
melhor, a pesquisadora pretendia apenas observar, mas foi intimada a participar do
exercicio: “Desenha!”. A ordem da crianca transformava o momento, deslocando o
papel da pesquisadora de espectadora para participante, num gesto que nao apenas
reconfigurava a dindmica da interacdo, mas também impelia a pesquisadora a
reconsiderar sua postura habitual de controle e distancia. No ato de desenhar, ela ndo
apenas reproduzia o movimento da crianca, como se via arrastada para um territorio

de sensacdes e possibilidades que estavam além da racionalidade, além do esperado.

— T6 fazendo meu parquinho.
— Eu t6é fazendo primeiro a casinha do escorrega. Esse é o escorrega.

— Agora eu vou fazer a terra. T6 fazendo aqui a terra. Tudo em volta
do parquinho tem terra.

— Vocé néo vai desenhar? (Crianca, 4 anos)

4 As narrativas desdobram-se além do papel: escaneie 0 QR Code com seu dispositivo mével ou clique
na imagem e toque, com olhos, ouvidos e sensibilidades, os sons e imagens dos encontros com as
criancas em Entre matematicas.
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Figura 03 — Lendo o ar.

Fonte: Lene Kilde.

As artes, assim como as criangas, afetam e alteram uma pesquisa, ndo apenas
como elemento externo, mas como for¢a que interfere nos processos de producéo de
conhecimento. Elas funcionam, portanto, como dispositivos de difracdo, provocando
deslocamentos que ndo podem ser compreendidos dentro dos limites convencionais
de explicacéo ou representacéo. Essas forcas ndo sao preenchidas por respostas ou
explicacbes definitivas; elas criam lacunas, espacos de indeterminacéo que instigam
novas formas de pensar e sentir. Ao serem incorporadas ao processo investigativo,
essas forcas em movimento desestabilizam as narrativas rigidas, criando um espaco
de multiplicidade e divergéncia, em que o conhecimento ndo € apenas revelado, mas
constantemente reconfigurado. Assim como as lacunas descritas por Kilde, essas
brechas oferecem oportunidades de reconstrucdo do pensamento, desafiando os

padrbes estabelecidos e provocando novas questoes.
Das marcas que fazemos

A crianca ia desenhando e narrando suas escolhas e percursos, deixando
marcas para além do papel. Para a pesquisadora, parecia que, ali, se desenhava uma
narrativa importante sobre um dos espacos da escola da crian¢ca. Enquanto ela se
preocupava com as mindcias do seu desenho, a pesquisadora, de maneira superficial,

falseava esbocos rapidos e descomprometidos.

— Eu t6 pintando aqui de marrom, que dai ele vai e... depois eu vou
desenhar a escada, bem aqui... Na verdade, é uma escada que
escala. (Crianca, 4 anos)
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— O que que cé ta fazendo? (Crianca, 4 anos)

— Fiz uma arvore aqui, s6. (Pesquisadora)

— Faz umas macas. Umas bolinhas. (Crianca, 4 anos)

— Agora vocé vai fazer o que? (Pesquisadora)

— Desenhal (Crianca, 4 anos)

— Ah... Eu esqueco. (Pesquisadora)
A impertinéncia dos tracos

— Aqui eu vou... Aqui é... A gangorra. N&o, aqui € uma arvore. E uma

arvore. (Crianca, 4 anos)

— Aquii... O rio e um... (Crianca, 4 anos)

De repente, surge um rio no desenho do parquinho, tracado entre a gangorra,

0 escorrega, a terra e a arvore. A imagem narrada cria um mundo proprio,
transbordando os limites do espaco escolar conhecido, dando vida a um ser que
caminha com passos firmes e intimos pela terra marrom, escorrega por um barranco

inesperado e cai no rio.

Figura 04 — Entre fazimentos®

i

H l‘..l.:

X
-'|:3i|r

=1

Fonte: Franco, 2019.

Resisténcia

— E tem rio la na sua escolinha? (Pesquisadora)

A crianca apenas acena com a cabeca, fazendo um sinal negativo,
sem usar palavras, enquanto continua desenhando desobrigada de
explicacdes. Enquanto isso, a pesquisadora insiste:

— E orio é o que? Fica do lado do escorrega?
O rio fica do lado do escorrega?
E a gangorra?

5 As narrativas desdobram-se além do papel: escaneie o0 QR Code com seu dispositivo mével ou cligue
na imagem e toque, com olhos, ouvidos e sensibilidades, os sons e imagens dos encontros com as
criancas em Entre fazimentos.
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E crianca resiste:
— Desenhal

Mas e a escola, hein?

OdiaD

— Ah é! E a gangorra que vocé ia desenhar? (Pesquisadora)

— E que eu ainda t6 pintando o parquinho... O escorrega. (Crianca, 4
anos)

— Ah! A gangorra fica no parquinho também? (Pesquisadora)
— Fica. (Crianga, 4 anos)

— E quantos brincam na gangorra? (Pesquisadora)

— Dois! (Crianca, 4 anos)

— Esse laranjado é o que? (Pesquisadora)

— Laranja, ué. (Criancga, 4 anos)

— Mas é o escorregador ainda? (Pesquisadora)

— Aham. Té pintando ele. O esco... Meu escorregador é laranja.
(Crianga, 4 anos)

— Hum... O |a da escola é laranja também? (Pesquisadora)

Vamos ver como os indios resolvem nossos problemas de relacéo
com a natureza. E ficamos decepcionados quando vemos que 0s
indios, primeiro, tém outros problemas e, segundo, ndo resolvem os
nossos. [...] Portanto, sé nos cabe saber quais s&o os problemas deles
e como a relacdo dos problemas pode nos tirar de nossos proprios
impasses, que nédo sao os deles (Viveiros de Castro, 2010, p. 19).

— Quando que vocés vao no parquinho? (Pesquisadora)

— Quando néo chove e quando é dia de ir no parquinho. (Crianca, 4
anos)

— Eu também vou na areia, vou fazer a areia bem aqui. (Crianca, 4
anos)

— Terminei o parquinho. (Crianca, 4 anos)

— Terminou o parquinho? Vocé vai fazer o que agora? (Pesquisadora)
— Vou fazer o sol. (Crianca, 4 anos)

— E o sol? (Pesquisadora)

— A gangorra. (Crianca, 4 anos)

Desviando para o espago

Quando terminou o sol, a crianga sorriu como quem cumpre uma brincadeira.

Em seguida, distraiu a pesquisadora todo esse tempo com 0 que ela queria ouvir,

enguanto desenhava em paz o seu foguete.
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Figura 05 — Parquinho

Fonte: Franco, 2019.
Sol azul

Quando entrei na escola, com os 12 I4pis de cor comprados e nomeados, o sol
ja era amarelo. Que cor é o sol? Havia uma Unica resposta possivel: amarelo. O
desenho do sol até variava, mas ele sempre estava em algum canto, na parte de cima
do papel, esperando para ser colorido de uma cor s6.

Quando o sol viu a novidade do azul, sorriu.

Figura 06 — Sol azul

Fonte: Franco, 2019.
Risco

Ela disse: "Na escola, é diferente, porque ndo pode sair fora do risco".
Aprendemos, logo no inicio, a fazer margens, a seguir as linhas do caderno, a pintar

e a contornar o desenho. Obedientes as linhas, somos formados. Que bom que
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naquele espaco era permitido sair fora do risco. Que triste que aquele mesmo espago
fosse, em si, um risco.

Com isso, faz-se o estranhamento: afinal, o que é um risco? Sair fora do risco
€ como um grito, agora, neste agora de que tanto nos ausentamos. O que essa
afirmacao supde? Regras escolares, sim, mas também a poténcia da crianca que, ao
subverter essas regras, afirma sua liberdade no ato de criacao.

A criancga, logo, rasga o risco, mora nele.

'Figura 07 — Fora do risco.

Fonte: Franco, 2019.

Eu

Figura 08 — Eu.

Fonte: Franco, 2019. A
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— Vou fazer eu. (Crianca, 4 anos)
— Essa é vocé? (Pesquisadora)
— Nao, é eu dormindo. (Crianca, 4 anos)

— Hum... Entendi. Por que é vocé dormindo? Vocé gosta de dormir?
(Pesquisadora)

— ... Meu, meu nariz, minha boca, meus pés e meu cabelo. (Crianca,
4 anos)

— Isso ai é 0 que? (Pesquisadora)

— Eu. (Crianca, 4 anos)

Figura 09 — Colar.

voce tem medo

de correr riscos?

Fonte: Franco, 2019.

Figura 10 — M&o roxa.

Fonte: Franco, 2019\.

Ao estar com os desenhos das criancas, ha momentos em que a linguagem
formal ndo basta. Emergindo desses encontros, surgem escritos soltos,

atravessamentos poéticos, colagens — como a trazida anteriormente — ou mesmo o
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siléncio. Em um desses momentos, diante da imagem de uma méao roxa, expressao
vivida do desejo de autonomia, a pesquisadora escreve:

Ela tinha uma mé&o roxa de tanto ser contrariada. Cada vez
gue queria fazer algo que nao permitiam, sua mao se
rebelava. Uma méao canhota e roxa.

"VO, quem chegou? Ah, a menina que faz um monte de
perguntas.” Aponta pra mim.

— Sua mao ta quentinha. (Crianca, 4 anos)

Era uma menina que gostava de inventar uma explicagdo para cada
coisa. Explicacdo é uma frase que se acha mais importante do que a
palavra. [...] Existem vérios jeitos de entender o mundo. Ela tentava
explicar de um jeito que ele ficasse mais bonito. [...] De tanto que a
menina explicava, as pessoas as vezes se irritavam (irritagdo € um
alarme de carro que dispara bem no meio do seu peito) e terminavam
indo embora, deixando a menina 14, explicando, sozinha (Falcéo,
2001, p. 6-7; 12; 16).

Figura 11 — Entre fugas®

A

=llll.l

Fonte: Franco, 2019.

Ressonancias do agora

A presente escrita se comp6s de maneira conturbada, por fragmentos, pausas,
ideias soltas e tormentos impostos pelos cenarios angustiantes que nos atravessam.
Ao falarmos de "cenarios angustiantes"”, referimo-nos ndo apenas a dificuldade de
produzir uma escrita ou retomar um trabalho ja finalizado, mas também ao contexto

pandémico que deu origem a este texto. Em todos esses cenarios, as artes trouxeram

6 As narrativas desdobram-se além do papel: escaneie 0 QR Code com seu dispositivo mdével ou clique
na imagem e toque, com olhos, ouvidos e sensibilidades, os sons e imagens dos encontros com as
criancas em Entre fugas.
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o félego necessario aos nossos modos regrados, conformados e fragilizados de
habitar o mundo.

Tal composicdo nasce da dissertacdo de mestrado defendida em 2019, no
Programa de PoOs-Graduacdo em Educagdo Matemética (PPGEduMat) da
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, na qual exploramos de forma mais
ampla as intersecdes entre Educacdo Matematica e infancia. Ao longo deste artigo,
procuramos apresentar cenas de encontros da pesquisa, metodologicamente
sustentadas pela producéo de fontes e pelas experiéncias vividas pela pesquisadora
durante o processo. Essa abordagem, por sua vez, nos levou a refletir sobre o
emaranhamento das narrativas infantes, das artes e da Educacdo Matematica,
destacando o papel das imagens e dos desenhos como poténcias de pensamento e
producéo de sentidos.

Fundamentamos nosso trabalho com narrativas nas abordagens de Historia
oral (Silva e Souza, 2007), enfatizando as especificidades da relacdo da infancia com
a temporalidade e com a narrativa de experiéncias (Passeggi, 2012; Tuan, 1983), pois
“a crianca nao apenas tem um passado curto, mas seus olhos, mais que os dos
adultos, estéo no presente e no futuro imediato” (Tuan, 1983, p. 37). No trabalho com
criancas, ademais, uma frase pode se constituir como narrativa.

Tendo isto em vista, as interacdes com as criancas foram registradas em
gravacOes de audio e transcritas, conforme os procedimentos da Histéria oral, mas
apenas a mobilizacdo de transcricOes parecia retirar a poténcia daquele momento.
Por isso, optamos por integrar QR Code como uma estratégia para transmitir o tom e
o tratamento dado as questbes, incluindo aquelas que as criangas, por ndo se
considerarem relevantes, ndo se comprometiam a responder.

Distanciamo-nos das interpretacées convencionais, comuns aos processos de
andlise, e nos comprometemos com uma escuta atenta, além de experimentarmos
praticas metodoldgicas mais espontaneas. A partir disso, percebemos que a pesquisa
com criancas transcende as limitacdes das abordagens tedricas e dos procedimentos
metodoldgicos rigidos. O encontro com as criancgas, longe de ser um simples exercicio
de coleta de dados, transformou-se em um convite ao imaginario, ao movimento e a
criagdo de um espaco coletivo e sensivel para a producdo de conhecimento. As
criancas, por conseguinte, ndo apenas convocam a pesquisadora a brincar e a
desenhar, mas a inserem no fluxo vibrante e criativo de sua imaginacédo, em que o

rigor académico se dissolve na performance do agora.
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Trata-se, por tanto, de uma recusa ao pacto entre entrevistador e entrevistado,
com a afirmacao da construcdo e do compartilhamento de um espaco comunicativo
(Lins, 1999). 'Quer que eu converse sobre algo contigo? Podemos fazé-lo enquanto
vocé desenha/brinca comigo.' Compartilhar espagcos comunicativos € o que, segundo
Lins (1999), nos torna semelhantes. Em um mundo organizado por binarismos, como
adulto/crianca, é preciso praticar pesquisas com empatia, frente a constatacao de
tantas injusticas epistémicas. Cabe, no entanto, ressaltar que empatia ndo €
entendida, aqui, como o ato de tentar se colocar no lugar do outro, mas como o
reconhecimento de que isso é impossivel, o que nos leva a afirmar uma investigacéo
gue se constitua pela sensibilidade ao outro e por sua escuta atenta e efetiva.

Assim, sinalizamos a importancia de uma abordagem mais sensivel, plural e
infante da Educacdo Matematica, em que, ao atravessarmos o territério da infancia,
das imagens e das narrativas, fomos desafiadas a pensar em novas formas de
conceber a pesquisa e a producéo de fontes, sem se restringir a uma visao técnica ou
normatizada. A arte, com sua poténcia de nos fazer ver o mundo sob diferentes
perspectivas, chacoalha a pesquisa e, com as criangas, nos convida a atravessar e a
povoar territérios de encontros, em que genuinamente estamos com 0 outro,
partilhando sensibilidades e vivéncias no tempo infante. Em um cenério de constantes
mudancas sociais e educacionais, a interacdo com a infancia se revela, outrossim,
como potente caminho para repensarmos nossas praticas e para 0 avango de
abordagens que, efetivamente, contemplem a pluralidade e a complexidade do ser
infante.

Logo, sinalizamos a importancia de uma abordagem mais sensivel, plural e
infante da Educacdo Matematica, em que, ao atravessarmos o territério da infancia,
das imagens e das narrativas, fomos desafiadas a pensar em novas formas de
conceber a pesquisa e a producao de fontes, que nao se restrinjam a uma Visao
técnica ou normatizada. A arte, com sua poténcia de nos fazer ver o mundo sob
diferentes perspectivas, chacoalha a pesquisa e, com as criancas, nos convida a
atravessar e povoar territorios de encontro, em que genuinamente estamos com o
outro, partilhando sensibilidades e vivéncias no tempo infante. Em um cenério de
constantes mudancas sociais e educacionais, o dialogo com a infancia se revela como
um potente caminho para repensarmos nossas praticas e para o avanco de
abordagens que efetivamente contemplem a pluralidade e a complexidade do ser
infante.

Desenhal
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