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RESUMO

O presente artigo apresenta uma andlise de duas atividades de sequéncia com dois elementos, sendo
uma de padrdo repetitivo e a outra de padrdo crescente. Trata-se de uma pesquisa exploratéria,
desenvolvida com criangas da Educacéo Infantil, com idades entre 4 e 5 anos, que tem como objetivo
analisar as estratégias utilizadas por criancas da Educacéo Infantil em duas atividades de padrdo em
sequéncia com dois elementos, em trés diferentes ambientes (papel e lapis, material manipulativo e
movimento corporal) para desenvolvimento do raciocinio funcional. Os caminhos metodol6gicos
percorridos para a produgdo de dados foi 0 método clinico piagetiano, permitindo que essas fossem
entrevistadas individualmente por conta da pandemia da Covid-19. A pesquisa revelou a existéncia de
rudimentos do raciocinio funcional nas criancas da Educacgéo Infantil e que esses séo expressos por
meio de varias estratégias, cujas principais serdo discutidas neste artigo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Infantil, Raciocinio Funcional, Early Algebra, Estudo
Exploratério.

ABSTRACT

This article presents an analysis of two sequence activities with two elements, one with a repetitive
pattern and the other with an increasing pattern. This is an exploratory research, developed with children
from kindergarten, aged between 4 and 5 years, which aims to analyze the strategies used by children
from kindergarten in two pattern activities in sequence with two elements, in three different ones.
environments (paper and pencil, manipulative material and body movement) for the development of
functional reasoning. The methodological paths followed for the production of data was the Piagetian
clinical method allowing children to be interviewed individually due to the Covid-19 pandemic. The
research revealed the existence of rudiments of functional reasoning in children in Early Childhood
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Education and that these rudiments are expressed through several strategies, the main ones of which
will be discussed in this article.

KEYWORDS: Early Childhood Education, Functional Reasoning, Early Algebra,
Exploratory Study.

Introducéao

Desde o inicio deste milénio, € possivel encontrar estudos envolvendo o
pensamento e o raciocinio algébrico nos primeiros anos de escolarizacdo no Brasil
(Falcdo, 2003; Silva; Savioli, 2014). Esses autores contribuiram para ampliar as
discussdes sobre como introduzir e desenvolver o raciocinio algébrico antes do que
propunha o curriculo brasileiro (na época, os Parametros Curriculares Nacionais -
PCN) para a introducao formal desse contetdo. No entanto, em 2012, foi publicado o
documento “Elementos conceituais e metodologicos para definicdo dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento do ciclo basico de alfabetizacdo (1°, 2° e 3° anos)
do Ensino Fundamental” (Brasil, 2012), o qual foi escrito a partir das necessidades de
repensar a Alfabetizac&o. Ele teve como objetivo garantir direitos de aprendizagem as
criangas dos primeiros anos de escolaridade. Tal documento apresenta como
proposta a compreensdo e o reconhecimento dos padrdes, o estabelecimento de
critérios para agrupar, classificar e ordenar objetos, considerando diferentes atributos
e a producéo de padrbes para a introducdo do pensamento algébrico.

Diante disso, este documento possibilitou ampliar as discussdes sobre o
pensamento algébrico que, em 2017, passou a ser contetdo obrigatorio para os Anos
Iniciais, do Ensino Fundamental, a partir do 1° ano com a promulgacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017). A BNCC estabelece a introducéo
do pensamento algébrico por meio de padrdes em sequéncia. De acordo com Vieira,
2022 e Luna (2021), atividades envolvendo padrées podem ser um bom caminho para
se introduzir e desenvolver os primordios do raciocinio algébrico antes mesmo do
inicio do Ensino Fundamental, ou seja, na Educacéo Infantil (El). Warren e Cooper
(2006) apontam a relevancia da aprendizagem dos padrdes na El, valorizando o
pensamento funcional para o desenvolvimento do raciocinio algébrico, visto que o
raciocinio funcional esta presente em diversas situagfes do cotidiano, dentro ou fora
do contexto escolar. Ele pode ser entendido como uma forma de comparar grandezas.
Para Beck (2020, p. 2), o raciocinio funcional “esta relacionado com a construcéo da
ideia de variavel, ou seja, de uma grandeza que varia em fungéo de outra grandeza”.

O presente artigo analisara as estratégias utilizadas por quatro criancas da El
(4 e 5 anos) ao lidarem com duas atividades de sequéncia com dois elementos, sendo
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uma com padréo repetitivo e a outra com padrao crescente dos elementos, com o
objetivo de identificar elementos do raciocinio funcional presentes nelas. Temos por
hipétese que rudimentos desse raciocinio ja estdo presentes e em criangas pequenas.
E seu desenvolvimento pode ser estimulado ndo de forma convencional, mas de forma
ludica, dentro do contexto da EI, com atividades que estimulem a imaginacéo, por
meio de experiéncias variadas como, por exemplo, brinquedos, brincadeiras, gestos,
sons e agOes diversas. As criancas da El, quando em situacdes que envolvem o
raciocinio funcional, ja conseguem estabelecer relacdo entre grandezas. Desse modo,
a introducdo do raciocinio funcional € muito importante para o desenvolvimento
matematico delas na El, pois permite o contato com novas formas de linguagem que
auxiliam nas aprendizagens socioculturais e precisam ser ampliadas nesta etapa da

Educacao Basica.

O desenvolvimento do raciocinio funcional na Educacao Infantil, por meio dos

padrdes

N&o é comum no Brasil discutir a formacao de conceitos algébricos na El. Muito
pelos estudos da algebra estarem relacionados a escolarizacdo, algo néo aceitavel na
El. Mas é possivel oportunizar as criancas, desde muito pequenas, 0 contato com
esses conceitos de diferentes formas, pois, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao Infantil (DCNEI), as propostas pedagdgicas da El devem
promover o desenvolvimento integral das criancas, permitindo a elas acesso aos
diversos processos na constru¢cdo do conhecimento, nos diferentes aspectos e
diversas linguagens (Brasil, 2009). Uma das formas possiveis de desenvolver o
raciocinio funcional na El € por meio dos padrées em sequéncia, permitindo as
criancas a apropriacao de conceitos que fazem parte do seu cotidiano de forma ludica,
respeitando o que esta posto na legislacdo educacional. Concordamos com Zapatera
(2018) quando aponta que a generalizacdo de padrdes é considerada uma boa
maneira de introduzir conceitos relacionados a algebra na El. Estudos de Alsina (2016,
2017, 2019), que tém como abordagem principal atividades desenvolvidas com
criancas de 3 a 6 anos de idade na perspectiva da Early Algebra, permitem entender
a possibilidade da introducdo de conceitos algébricos no processo de aprender
matematica antes mesmo da escolarizacdo das criancas pequenas, a partir de
conexdes interdisciplinares.

Ademais, Zapatera (2018) desenvolveu estudos sobre os processos de
generalizacdo de padrdes a partir da elaboracdo de uma sequéncia de tarefas de

padrdo e de sequéncia que podem ser desenvolvidas na El e Ensino Fundamental,
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com o objetivo de incentivar os professores a introduzir o raciocinio algébrico nas
criangas e fornecer-lhes uma ferramenta que pode servir de referéncia em sua pratica
pedagogica. Esses estudos nos permitiram propor atividades de padrdo em sequéncia
para o desenvolvimento do raciocinio funcional, na El. Os padrdes e a sequéncia
configuram-se como um dos recursos com muita potencialidade para desenvolver o
raciocinio funcional na El, pois as estratégias utilizadas pelas criancas para resolugéo
de atividades envolvendo padrédo permite que elas expressem algumas
generalizacBes por meio de regras e estratégias proprias, sendo possivel representa-
las de forma simbdlica por representacdes escritas, orais, com materiais manipulaveis
e, até mesmo, através de movimentos corporais (Vieira, 2022). Entendemos que a
exploragcdo de padrbes esta diretamente relacionada ao desenvolvimento da
abstracdo e, ainda, ao fazer previsdes, encontrar generalizacdes, estabelecer
relacbes e a compreender funcdes que, em Ultima analise, estdo presentes nessas
generalizagcbes dos padrdes. Dois tipos de padrdo podem ser utilizados para o
desenvolvimento do raciocinio funcional, na El, os padrdes de sequéncia repetitivas e
os padrbes de sequéncia crescente.

Nessa perspectiva, atividades envolvendo padrdes repetitivos estdo presentes
nas sequéncias em que nenhum novo elemento é introduzido nelas; enquanto a
sequéncia segue o padrdo estabelecido desde o inicio, repetindo-se indefinidamente.
Elas configuram-se como uma boa estratégia para iniciar a formacdo do raciocinio
funcional El, desde que seja valorizada a autonomia das criangas na realizacdo das
atividades e que sejam usados materiais manipulativos, representacfes pictoricas,
sons, brincadeiras e, até mesmo, o movimento do seu corpo.

E importante ressaltar que nesse processo a crianca compreenda e consiga
fazer associacfes entre um padrdo AB de cores de uma calcada (branco, vermelho)
com movimentos de maos para cima, maos para baixo. Ao estabelecer esse tipo de
relacdo, ela manifesta o raciocinio algébrico funcional. Os padrdes de repeticdo
contribuem para a formacéo do raciocinio funcional quando essa cria uma estratégia
ao pensar qual sera o proximo termo da sequéncia ou, até mesmo, quando solicitada
a descobrir qual sera o termo, pulando duas ou mais posicoes.

Ja as atividades com padrdes de crescimento estdo presentes em sequéncia
em que o numero de elementos aumenta & medida que a sequéncia avancga. Essas
atividades permitem uma expansdo mais alargada do desenvolvimento do raciocinio
funcional das criancgas, pois tornam as exploracdes muito diversificadas para elas,

inclusive para encontrarem regras simples para o padrdo da sequéncia, 0 que, por

Perspectivas da Educacdo Matematica — INMA/UFMS —v. 19, n. 53 — Ano 2026



5

sua vez, favorecerd o desenvolvimento do raciocinio funcional. Papic e Mulligan
(2007) salientam que, na El, as criangas conseguem continuar sequéncias crescentes,
sobretudo se forem apresentadas em diferentes contextos. Esse tipo de sequéncia é
mais diversificado para o desenvolvimento do raciocinio funcional. Somos a favor de
gue as criancas tenham contato desde cedo com atividades que envolvam esses dois
tipos de padréo (repetitivo e crescente), pois eles trazem, em seu bojo, implicitamente,
o raciocinio funcional, além de estarem presentes nas rela¢gBes cotidianas das
criancas, quer seja em disposicdes dos azulejos em suas casas, quer seja em musicas

e brincadeiras vivenciadas.

Atividades de padrdo em sequéncia para o desenvolvimento do raciocinio

funcional

Partimos do principio de que qualguer atividade para desenvolver o raciocinio
de criancas da El precisa estar relacionada ao contexto do qual ela faz parte. Assim,
€ importante criar um ambiente em que elas possam explorar com autonomia 0s novos
conhecimentos que lhes serdo apresentados. Nesse sentido, o raciocinio funcional
precisa ser estimulado de forma ludica, oportunizando a elas diversas experiéncias
com brinquedos e brincadeiras comuns do seu cotidiano, além de gestos e sons,
permitindo, assim, a participacdo da imaginagéo e da criatividade delas. Ao serem
envolvidas em atividades de padrfes, as criancas compreendem 0s conceitos de
relac6es funcionais mesmo nao tendo ainda se apropriado da linguagem algébrica
convencional. Nesse sentido, Stewart (1996) destaca que no universo encontram-se
muitas representacoes de padrdes; quando o sujeito reconhece padrdes, ele
reconheceu mundo. Por isso, € importante que as atividades estejam sempre
relacionadas ao contexto e as vivéncias das criangas. Salientamos que as atividades
gue envolvem a exploracdo de padrdes sdo importantes estratégias para suscitar
aspectos do raciocinio funcional.

Nessa perspectiva, analisaremos duas atividades de padrdo em sequéncias
repetitivas e crescentes, com dois elementos, apresentadas em trés diferentes
ambientes: papel e lapis (P&L), material manipulativo (MM) e movimento corporal
(MC) a fim de compararmos as estratégias usadas pelas criangas na construcao das
atividades. Chamamos esses ambientes de settings. O Setting € um termo inglés cuja
traducao literal significa “ambiente”, mas nesta pesquisa seu significado é mais amplo,
como foi utilizado por Magina (1994), para quem o0s settings sdao ambientes que
remetem a sistemas representacionais diferentes. No nosso caso, temos trés settings:

o P&L, o MM e o MM. O primeiro € um setting, por si SO representacional, ja que a
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crianga vai lidar com desenhos e icones, isto €, com representacdes de objetos; ja o
segundo é relacionado ao mundo tangivel, em que a crianca interage, efetivamente,
com o objeto. Por fim, o terceiro, a crianca interage diretamente com ela prépria, com
acOes realizadas com o proprio corpo. A primeira atividade trata-se de uma sequéncia
repetitiva com dois elementos ABAB (sendo A para carinha triste e B para carinha
feliz) no ambiente P&L. Essa mesma atividade sera apresentada nos ambientes MM
e MC, tendo como obijetivo lancar mao da capacidade visual da crianga para que ela
possa identificar a sequéncia repetitiva com dois elementos. A atividade sera

apresentada na Figura 1.

Figura 1 - Atividade de padrédo em sequéncia repetitiva com dois elementos

Ola, preciso de ajuda! Vamos preencher os quadrinhos com essas carinhas de
, “feliz ou triste” para saber qual sera a iltima carinha!

< || @V || = | | @ l ’

(i) Seguindo a sequéncia, que carinha vocé vai desenhar no proximo quadrinho?
(i1) E qual das carinhas vocé vai desenhar no quadrinho que esta pintado de azul?

(iii) Para descobrir qual carinha desenhar no quadro azul, como vocé pensou?

Fonte: Vieira; 2021; Luna, (2021).

A segunda atividade refere-se a uma sequéncia crescente com dois elementos
(bolinha vermelha, bolinha azul). O objetivo € a crian¢a observar que, a cada posicao,
a quantidade de bolinhas vai aumentando. A partir do préprio desenho das bolinhas,
icones, gestos ou oralmente, essa podera representar sua resposta. A atividade sera

apresentada na Figura 2, a seguir.

Figura 2 - Atividade de padrdo em sequéncia crescente com dois elementos
* Preciso descobrir o segredo de Isac. Ele estava brincando com suas bolinhas

e arrumou de forma diferente. Ela arrumou em varios grupos diferentes.

(i) Quantas bolinhas tera proximo grupo?
(ii) E depois?

(1i1) Quantas bolinhas vermelhas tém em cada grupo?
(iv) A quantidade de bolinhas vermelhas ¢ igual 4 quantidade de bolinhas azuis em
cada grupo?

(v) Vocé conseguiu descobrir o segredo de Isac?

Fonte: Vieira (2021).

Note que, embora os elementos sejam 0s mesmos - bolas vermelhas e bolas

azuis - a quantidade destas ultimas aumentam a cada nova posigao.
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Caminhos metodolégicos

A pesquisa foi realizada por meio de um estudo exploratério para conhecer
quais estratégias as criancas da El utilizam quando sdo envolvidas em atividades de
padrdo em sequéncia para o desenvolvimento do raciocinio funcional. As atividades
foram desenvolvidas com quatro criancas, duas com 4 anos e duas com 5 anos de
idade, matriculadas em uma instituicdo publica de El, numa cidade do Sul da Bahia.
Para a producdo de dados, foi utilizada a técnica do método clinico piagetiano, em
gue as criancas eram entrevistadas individualmente, a medida que lidavam com uma
dada atividade proposta. Escolhemos esse método por conta do periodo da pandemia
que nao possibilitou a investigacao com elas nas interacdes cotidianas na El, o método
clinico permitiu que elas fossem entrevistadas individualmente, permitindo que néo
houvesse contato fisico com a pesquisadora, garantindo, assim, a seguranca de todos
envolvidos na pesquisa.

As criancas passaram por atividades diagnésticas, as quais foram enquadradas
no padrdo em sequéncia de dois tipos, repetitiva e crescente com dois e trés
elementos. As atividades foram desenvolvidas na perspectiva do raciocinio funcional,
apresentadas por meio de trés settings (sistemas representacionais), a saber, Papel
& Léapis, Material Manipulativo e Movimento corporal para conhecer o pensamento
delas quando sao envolvidas em situacdes algébricas de relacdo funcional.
Ressaltamos que toda a realizacdo das atividades foi video-gravada, pois, por se
tratar de criancas da EIl, tanto o registro oral como 0s seus gestos sdo muito

importantes para a obtenc&o dos resultados.
Andlise e discussao

Iniciaremos nossa analise a partir da atividade de sequéncia repetitiva. Nela,
traremos as estratégias das criancas em cada um dos ambientes. A seguir,
discutiremos a atividade que abordou uma sequéncia com padrdo crescente e,
novamente, analisaremos as estratégias das criancas em cada um dos trés
ambientes. Assim, buscaremos encontrar nas estratégias delas acdes que indiquem

vestigios do uso de raciocinio funcional utilizadas por elas.
Estratégias no setting P&L para sequéncia repetitiva

Procederemos com a discussdo da primeira atividade (Figura 1), uma
sequéncia repetitiva com dois elementos no setting P&L, com o objetivo de identificar

a sequéncia repetitiva com dois elementos, prever a ultima posi¢do da sequéncia
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antes mesmo de completa-la. Tomamos para o inicio desta analise a resposta da

atividade de uma das criangas que chamaremos de Duda.

ATIVIDADE 1: AMBIENTE PAPEL 11 LAPIS (REPET ITIVO) ABABAB

4 ST “NTH 1 i 3 o i ' )
[ ?l'-" prcgn:u_d:.: ajuda! Vamos preencher os quadrinhos com c¢ssas carinhas de
[ triste ou feliz” para saber qual sera a Gltima carinha!

| = —— e — , | X
(@e@e @@ (= ) JE) |

J |

‘ (i) Seguindo a sequéncia, que carinha vocé vai desenhar no préximo quadrinho?

| aE qual das carinhas vocé vai descnhar no quadrinho que estd pintado de azul?

(iii) Para descobrir qual carinha descnhar no quadro azul, como vocé pensou?

= e = == ]

A partir do desenho de Duda, observamos que ela consegue continuar a
sequéncia, assim como consegue prever qual carinha desenhar na ultima posicao.
Em um trecho do dialogo entre a pesquisadora e a Duda, é possivel perceber a

estratégia que ela utilizou para chegar ao resultado.

Pesquisadora: Vamos fazer juntas a sequéncia [feliz, triste, feliz, triste], qual
a carinha que vamos desenhar no préximo quadradinho?

Duda: Feliz.
Pesquisadora: Por que ndo pode ser a triste?

Duda: Porque é uma feliz e uma triste (desenha a carinha feliz).

Neste trecho do dialogo, Duda expressa verbalmente a resposta, isto €, faz
uma antecipacao do elemento da ultima posicdo. Ela explicita o padrdo presente na
sequéncia. Isto € um indicio de que, no que diz respeito a sequéncia de dois
elementos, ela consegue fazer uma generalizacéo local. Novamente, esta afirmacao
estd de acordo com Palhares (2000), ao apontar que criancas na EIl, quando em
contato com um padrdo AB, conseguem reproduzir e continuar o padrao e, até mesmo,
identificam outros padrdes. Nos trechos seguintes, é possivel identificar também
indicios de uma generalizacdo global por parte dela, pois consegue continuar a

sequéncia mentalmente e, ainda, prevé qual carinha desenhar na ultima posicao.

Pesquisadora: Entdo o préximo sera triste ou feliz?
Duda: Triste [desenha a carinha triste].
Pesquisadora: Agora, sem fazer os proximos desenhos eu quero que vocé

me diga que carinha.

Pesquisadora: Vamos desenhar no quadrinho azul. Sempre seguindo a
sequéncia.

[Ela observa a sequéncia e responde]

Duda: Eu vou desenhar a feliz.

Duda e as demais criangcas nao apresentaram dificuldades para compreender
as atividades propostas no setting P&L. Todas conseguiram completar a sequéncia e
trés delas conseguiram prever qual seria a carinha da ultima posicao, indicando uma
generalizacdo global. Essas utilizaram a estratégia de alternancia, chegando a

identificar a unidade de repeticdo. Para Threlfall (1999), essa estratégia € uma das
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mais utilizadas pelas criancas e esté relacionada a observagdo de uma ordem. Nos
dialogos entre a pesquisadora e Duda, fica evidente que Duda observou a ordem da
sequéncia para assim completa-la. Barbosa (2010) salienta que a identificacdo da
unidade de repeticdo e a compreensao da estrutura do padrao permitem que a crianca
va além de um simples processo de continuacdo do padrdo e chegue a uma
generalizagao global a partir da descoberta imediata do termo que ocupa uma dada
posi¢cdo na sequéncia. Ademais, as criancas também lancaram mao da verbalizagédo

para explicar seus raciocinios.
Estratégias no setting MM para sequéncia repetitiva

Seguimos com a andlise da atividade no setting MM. Trata-se de uma
sequéncia repetitiva com dois elementos (ABAB) como a apresentada no setting P&L.
O objetivo da atividade esta pautado na crianca lancar médo da capacidade visual e
manipulativa para poder identificar a sequéncia repetitiva, usando materiais concretos.
Para essa atividade, foram utilizadas pecas de madeira no formato de paralelepipedo
e cilindro de cores diferentes (laranja e verde). Na etapa da atividade, a seguir, as
criancas utilizaram estratégias diferentes. Trés delas utilizaram a estratégia de
equivaléncia, que consistiu em agrupar as pecas por cores, como mostram as Figuras
3 e 4, exemplos de duas das trés criancas.

Figura 3 - Resposta de Beto, 4 anos, na sequéncia de dois elementos do setting MM

Fonte: Vieira (2022)

Figura 4 - Resposta de Cris 5, na sequéncia de dois elementos do setting MM

ira (2022)

-FonteVié
A atividade tinha como objetivo principal continuar a sequéncia de forma

repetitiva (peca verde, peca laranja), mas as criangas agruparam por equivaléncia de
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cores, criando, assim, um padréo préprio (verde de um lado e laranja do outro lado).
Evidenciamos nesse exemplo que, mesmo néo seguindo a sequéncia estabelecida
pela pesquisadora, essas se utilizaram de um raciocinio algébrico para a resolucéo
da atividade. No caso da Cris, por exemplo, ela construiu uma sequéncia com pecas
espelhadas (quatro pecas laranjas, uma verde, uma laranja e quatro verdes),
formando um padréo préprio de sequéncia. Percebemos que atividades envolvendo
padrdo em sequéncia parecem permitir que a criangca expresse um raciocinio
algébrico proprio.

Como mencionado anteriormente, a partir de seus estudos, Zapatera (2018)
também afirma que a generalizagdo de padr6es € uma das maneiras mais eficazes
para a introducdo das ideias algébricas. Importante observar que Ana iniciou pela
estratégia de agrupamento de cores, mas depois construiu a sequéncia de padrao
repetitivo das cores amarelo e verde (ver figura 5). No caso do uso dessa Ultima
estratégia, ela deita as pecas laranjas para que elas fiquem menores que as verdes,
conseguindo seguir a sequéncia de alternancia de cores.

Figura 5 - As duas respostas de Ana, 4 anos, na sequéncia de dois elementos do
setting MM

Fonte: Vieira (2022)

Nessa atividade, Ana demonstrou ser possivel ter estratégias e raciocinios
diferentes em uma mesma situacdo. Duda, como mostra na Figura 6, utilizou a
estratégia de identificacdo da unidade de repeticdo, fazendo a correspondéncia termo
a termo, além de explicar seu raciocinio verbalmente enquanto seguia completando a

sequéncia.
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Figura 6 - Resposta de Duda, 5 anos, na sequéncia de dois elementos do setting MM

F.E)h-té: Vieira (2022)
No extrato do diadlogo entre Duda e a pesquisadora, € explicito de forma clara

o raciocinio utilizado para a continuacéo da sequéncia.

Pesquisadora: Vamos construir uma sequéncia bem grande com
essas pecas. Vou comecar: pecinha laranja, pecinha verde, pecinha
laranja, pecinha verde. Para continuar a sequéncia, qual é a pecinha
que vou colocar agora?

Duda: [observando a sequéncia construida, ela respondeu] pecinha
laranja.

Pesquisadora: E agora qual que eu vou colocar?

Duda: Verde.

Pesquisadora: Por que ndo posso colocar outra laranja?

Duda: Porque é uma verde e uma laranja. Uma verde e uma laranja.

No didlogo acima, fica mais clara a identificacdo de Duda sobre a unidade de

repeticdo utilizada na sequéncia, obedecendo a alternancia entre os termos.
Estratégias no setting MC para sequéncia repetitiva

A atividade deste setting consiste na realizacdo de movimentos do corpo da
crianca (bater palmas/mostrar os polegares) para a construcdo de uma sequéncia
repetitiva com dois elementos, tendo como objetivo observar se a crianga compreende
e continua a sequéncia repetitiva, com dois elementos, através dos movimentos de
seu corpo. Nessa atividade, todas as criangcas conseguiram ndo sO continuar a
sequéncia, como também previram qual era o préximo elemento e o mais distante.
Sobre as estratégias utilizadas neste setting, essas usaram a mesma estratégia na
versao P&L desta atividade, confirmando o que aponta Vale et al. (2011), que as
criangas podem reconhecer, por exemplo, que o padréo de cores do tipo ABAB é igual,
em estrutura, ao padrao “palma, passo, palma, passo”. No nosso caso, elas
conseguiram reconhecer tanto o padrao “carinha triste, carinha feliz’ no P&L como o
padrdao “palma, polegar’ no MC, ambos representam um padrdao A B. A seguir, o
extrato, retirado do didlogo entre a pesquisadora e Cris (5 anos), ilustra a
compreensao que ela tem sobre a sequéncia repetitiva de dois elementos, usando o
movimento corporal (MC).

Pesquisadora: Vou te mostrar uns movimentos [Palma e mostrar os

polegares].
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Pesquisadora: Eu vou fazer primeiro e depois VoOCé.
PALMA/POLEGAR [ela repetiu os movimentos].

Pesquisadora: Se eu fizer palma qual que vocé faz?

Duda: Polegar.

Pesquisadora: Eu faco um, vocé o outro. Se eu fizer polegar, vocé
faz...?

Duda: Palma [ela repetiu 0s movimentos varias vezes]..

Esse didlogo esclarece que a crianga compreende a sequéncia proposta, desde
quando lhe foi apresentada. Neste setting, as estratégias utilizadas foram a
identificacdo da unidade de repeticédo, a alternancia dos elementos e a verbalizac&o

sobre a acéo realizada.
Estratégias no P&L para sequéncia com padrao crescente

Essa atividade refere-se a uma sequéncia crescente com dois elementos
(bolinha vermelha, bolinha azul), na qual espera-se que as criangas representem seu
raciocinio por meio de desenhos e, também, verbalmente.

O obijetivo € a crianca observar que, a cada posicéo, a quantidade de bolinha
vai aumentando. Nesta atividade, duas das quatro criangas seguiram a sequéncia de
forma repetitiva. E possivel que isso aconteca pelo fato de a estratégia metodoldgica
utilizada na realizacdo das atividades, que consistia em comecar pelas atividades de
sequéncia repetitiva, para depois fazer as de crescimento, ter interferido nas respostas
delas, visto que ja vinham de um longo exercicio de situa¢cdes com padrao repetitivo,

sendo que foi a primeira vez que tiveram acesso a esse tipo de atividade.

Figura 7 - Resposta de Cris, 5 anos, na sequéncia crescente dois elementos, no setting P&L

Preciso descobrir o segredo de Isac. Ele estava brincando com suas bolinhas
e arrumou de forma diferente. Ela arrumou em vérios grupos diferentes.

O (X X X ) o 2
o o0 000 o > @

(i) Quantas bolinhas tera préximo grupo?

(ii) E depois?

(iii) Quantas bolinhas vermelhas tém em cada grupo?

l (iv) A quantidade de bolinhas vermelhas ¢ igual a quantidade de bolinhas azuis em
cada grupo?

(v) Vocé conseguiu descobrir o segredo de Isac?

Fonte: Vieira (2022)

Na Figura 7, é possivel observar que, por meio de desenhos, Cris (5 anos)
continua a sequéncia de forma repetitiva e podemos compreender seu raciocinio,

analisando seu dialogo com a pesquisadora.

Pesquisadora: Observando a forma que Isac agrupou as bolinhas,
quantas bolinhas vocé vai desenhar no proximo grupo? [Ela observou
a sequéncia e respondeu].

Cris: Duas.
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Pesquisadora: E quantas bolinhas vocé vai desenhar no préximo
grupo? [Ela fez os desenhos observando a sequéncia e desenhou
guatro bolinhas: duas vermelhas e duas azuis. Ela percebeu que
colocou uma bolinha vermelha a mais e passou o lapis azul por cima].

O fato de Cris responder de forma repetitiva ndo significa que ela ndo consiga
perceber uma sequéncia crescente, como salientamos anteriormente. Nos dialogos,
€ possivel perceber que ela continua de forma repetitiva, provavelmente pelas
atividades que ja havia realizado antes. No entanto, a crian¢ca demonstra entender que
se trata de uma sequéncia crescente, apenas ndo sabe precisar a quantidade exata,

como evidenciado nos didlogos a seguir.

Pesquisadora: Agora acompanha a sequéncia aqui comigo. Tem mais
bolinhas aqui [segundo grupo] ou aqui [terceiro grupo]?
Cris: Aqui [terceiro grupa.
Pesquisadora: A quantidade de bolinha em cada grupo ta crescendo
ou diminuindo?
Cris: Crescendo.
Pesquisadora: Por que entdo vocé desenhou duas bolinhas nesse
grupo aqui?
Cris: Porque fiz igual a esse [mostrou o primeiro grupo fazendo de
forma repetitival.
Pesquisadora: Nesse grupo, vocé desenhou quatro. Por que vocé
desenhou quatro?
Cris: Igual esse aqui [mostrou a segunda posic¢ao].
Pesquisadora: Agora que vocé me falou que esta crescendo, esse
grupo que vocé desenhou poderia ter mais bolinha?
Cris: Sim.
Pesquisadora: Entdo, quantas bolinhas seriam?
Cris: [Nao respondeu].

Nos extratos anteriores, € possivel identificar as estratégias usadas por Cris

para expressar seu raciocinio. Ela usa como estratégia identificar a unidade de
repeticdo ao continuar a sequéncia de forma repetitiva, assim como usou uma
estratégia funcional por meio da verbalizacdo, demonstrando perceber que existe uma
constante (bolinha vermelha) e assim faz também no seu desenho (Figura 7).

Pesquisadora: Quantas bolinhas vermelhas tém em cada grupo?
Cris: Uma.

Pesquisadora: A quantidade de bolinhas vermelhas é igual a
guantidade de bolinhas azuis em cada grupo?

Cris: Néo.

Pesquisadora: Tem mais bolinha azul ou mais bolinhas vermelhas?
Diferentemente das atividades de padrdo em sequéncia repetitiva, as
atividades de padrdo crescente permitem as criancas usar uma
estratégia funcional, como é possivel observar também nas respostas
de Duda.
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Figura 8 - Resposta de Duda, 5 anos, na sequéncia crescente dois elementos, setting P&L

Preciso descobrir o segredo de Isac. Ele estava brincando com suas bolinhas
e arrumou de forma diferente. Ela arrumou em vérios grupos diferentes.

(v) Vocé conseguiu descobrir o segredo de Isac?

© L X 00 e
e oo 00 o - ‘
(i) Quantas bolinhas tera préximo grupo? b
(ii) E depois?
| (111) Quantas bolinhas vermelhas tém em cada grupo? 1
(iv) A quantidade de bolinhas vermelhas € igual a quantidade de bolinhas azuis em ’
cada grupo? ,

Fonte: Vieira (2022)

E possivel identificar que Duda parece entender que se trata de uma sequéncia
crescente, mas por conta da complexidade da atividade (crescendo de dois em dois
elementos) e seu sentido de nimero, ela aumenta as bolinhas azuis, mantém a
vermelha, mas ndo consegue desenhar a quantidade exata de elementos. No entanto,

ela consegue expressar seu raciocinio sobre a situacdo no dialogo a seguir.

Pesquisadora: Entdo vamos tentar descobrir qual foi o segredo de
Isac. Quantas bolinhas vocé acha que vai ter nesse grupo aqui [quarta
posicaol.

Duda: Sete.

Pesquisadora:; Por que sete?

Duda: Porgque depois do seis vem o sete.

Pesquisadora: N&o pode ser cinco bolinhas?

Duda: Ndo. Tem que ser sete.

Pesquisadora: Entdo desenha.

Duda: [Desenhou nove bolinhas, mas disse que desenhou sete]
primeiro é a bolinha vermelha.

Na perspectiva de Zapatera e Callejo (2011) sobre a generalizacéo de padrdes
lineares, Duda compreende que ha um crescimento das bolinhas azuis. Importante
informar que ela ndo tem consolidado a contagem, muito menos a adicdo de mais de
uma unidade. Como a ultima posicao tinha seis elementos, a crianca responde que
no préximo seriam sete bolinhas. Do nosso ponto de vista, Duda também langcou méao
de uma estratégia funcional, relacionando a posicdo da figura ao numero de
elementos dessa figura.

Outro ponto importante identificado no raciocinio de Duda diz respeito a
constante da sequéncia, mesmo cometendo um equivoco no seu desenho. As falas
dela transcritas no extrato, a seguir, nos permitem inferir a presencga de rudimentos de

um raciocinio funcional.

Pesquisadora: Quantas bolinhas vermelhas vocé tem que desenhar?
Duda: Uma.

Pesquisadora: Pode ser duas bolinhas vermelhas?

Duda: N&o.

Pesquisadora: Por que ndo pode ser duas bolinhas vermelhas?
Duda: Porque néo.

Pesquisadora: Mas vocé desenhou duas vermelhas.
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Duda: Foi sem querer.

Pesquisadora: Ah! Entendi. Agora que vocé desenhou sete. Quantas
bolinhas a gente vai desenhar aqui [quinta posig&o]?

Duda: Depois do sete vem o oito.

Pesquisadora: Por que ndo desenhar seis agora?

Duda: Porque tem gque ser mais.

Pesquisadora: Certo. Entdo desenha a quantidade que falou. Quantas
bolinhas séo mesmo?

Duda: Oito.

Pesquisadora: Desenha entéo.

[Ela desenhou uma vermelha e sete azuis e contou as bolinhas para
conferir se tinha oito].

Pesquisadora: Mas s6 tem uma bolinha vermelha aqui. S6 poder uma
vermelha?

Duda: Sim.

Pesquisadora: Nao pode ser duas vermelhas?

Duda: N&o.

Pesquisadora: Como vocé sabe que néo pode ser duas vermelhas que
s6 pode uma? Explica ai pra mim? [apontando para 0S grupos,
respondeul].

Duda: Porque aqui, aqui tem uma bolinha vermelha, entendeu?
Pesquisadora: Ah! Entendi. Cada grupo s6 tem uma vermelha, né?
Duda: Ranram [ela contou as bolinhas de cada grupo]. Aqui tem duas,
aqui tem quatro, aqui tem seis, aqui tem sete e aqui tem oito.

As respostas das criangas nos ajudam a compreender quais estratégias elas

utilizam para expressar o raciocinio funcional e como as atividades de padrdo em

sequéncia podem auxiliar na manifestacao desse raciocinio.

Estratégias no MM para sequéncia com padrédo crescente

Na sequéncia de padrdo crescente com dois elementos, as criancas

conseguiram explicar melhor suas respostas, permitindo que identificAssemos

vestigios de um raciocinio funcional. Elas perceberam e expressaram haver um

crescimento na sequéncia, como veremos em suas respostas de Ana, apresentada a

seqguir.

Pesquisadora: Vou arrumar agora essas bolinhas em trés grupos
diferentes. 1° grupo - quantas bolinhas tem aqui vocé sabe?

Ana: uma, duas.

Pesquisadora: Onde tem mais bolinhas aqui [terceiro grupo] aqui
[segundo grupo] ou aqui [1° grupo].

Ana: Aqui [3° grupo]

Pesquisadora: Isso! Muito bem! Agora onde tem mais bolinhas aqui
[segundo grupo] ou aqui [1° grupo].

Ana: Aqui [2° grupo]

Pesquisadora: E isso ail Entdo agora é vocé que vai arrumar as
balinhas no dltimo grupo.

Esse grupo que vocé vai fazer vai ser mais ou menos bolinhas?

Ana: Mais [Ela montou um grupo com seis vermelhas e uma verde].
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Ana utilizou uma estratégia aditiva para expressar seu raciocinio, conseguindo
agrupar as bolinhas, bem como respeitou um crescimento mesmo n&o colocando a

guantidade exata de bolinhas. A Figura 9 ilustra esse raciocinio.

Figura 9 - Resposta de Ana a atividade de sequéncia crescente, dois elementos, setting MM

Fonte: Vieira (2022)

Nesta atividade de padrao em sequéncia crescente com dois elementos, no
setting MM, todas as criancas conseguiram mostrar por meio dos materiais
manipulativos uma estratégia funcional. Cada uma delas montou grupos respeitando
a constante (bolinha verde) e também o crescimento das bolinhas em cada grupo

como é possivel observar nas figuras a seguir.

Fonte: Vieira (2022)

Figura 11 - Resposta de Cris na sequéncia crescente com dois elementos no setting MM

Fonte: Vieira (2022)

Nas imagens, € possivel evidenciar o entendimento das criancas sobre a
sequéncia crescente, e a estratégia utilizada por elas. Analisando a atividade realizada

por Duda, percebemos que ela repete os mesmos resultados do P&L neste tipo de
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sequéncia, entendeu e continuou a sequéncia tanto usando o MM quanto
expressando-se verbalmente. Apesar de ela ainda ndo entender a logica usada para

0 crescimento, contudo sabe e expressa que sempre oS elementos crescerao.

Pesquisadora: Vamos ver aqui essa forma que arrumei essas
bolinhas. Arrumei em trés grupos diferentes. Nos trés grupos tem a
mesma quantidade de bolinha?

Duda: N&o.

Pesquisadora: Como vocé sabe que ndo tem a mesma quantidade?
Duda: Porque aqui tem dois [posi¢cdo um], aqui tem quatro [posi¢ao 2],
e aqui tem seis [posicao 3].

Pesquisadora: Certo, agora vocé vai montar o préximo grupo. Quantas
bolinhas teréo nesse grupo?

Duda: Sete.

Pesquisadora: Por que sete?

Duda: Porque depois do seis vem o sete.

Pesquisadora: Entédo coloca [ela colocou seis bolinhas vermelhas e
uma verde].

Pesquisadora: Como vocé pensou para arrumar as bolinhas dessa
forma?

Duda: Usando a imaginacgéo.

Pesquisadora: E sua imagina¢cdo ndo soprou no seu ouvido por que
seria sete? Ela néo te explicou?

Duda: [acenou com a cabeca que nao].

Pesquisadora: Por que vocé nédo colocou cinco aqui entao?

Duda: E por que depois do sete vem o oito, depois do oito vem o nove,
depois do nove vem o dez.

Pesquisadora: Ah! Entdo foi assim que eu fui colocando?

Duda: Sim.

Pesquisadora: Vai crescendo ou vai diminuido?

Duda: vai crescendo.

No didlogo, podemos constatar que Duda usou uma estratégia aditiva quando
a partir do ultimo termo, ela seguiu a sequéncia acrescentando um elemento a mais a
cada nova posicao. Na Figura 12, a seguir, podemos observar como a crian¢ga montou
o grupo que lhes foi solicitado, colocando sete bolinhas vermelhas e uma bolinha

verde.

Figura 12 - Resposta de Duda 5 anos na sequéncia de trés elementos do setting MM

Fonte: Vieira (2022)

Duda também compreendeu haver uma relacdo funcional ao evidenciar a

existéncia de uma constante, e o outro termo sofreria uma mudanca a medida que

Perspectivas da Educacdo Matematica — INMA/UFMS —v. 19, n. 53 — Ano 2026



18

avancava a posi¢do, como acontece em uma funcdo afim que, matematicamente,
pode ser escrita como sendo f(p) = (2p-1) + 1, sendo que para € a posi¢cao que ocupa;
f(p) é a quantidade total de bolinhas de cada posicéo; (2p-1) é quantidade de bolinhas
vermelhas (parte variavel) e 1 representa a bolinha verde (parte fixa)... f(bolinha) vai
ser igual a bolinha vermelha mais bolinha verde. E evidente que ela ndo tem essa
dimensdo matematica, contudo € nitida a sua compreensao de que ha uma parte que
cresce (bolinhas vermelhas) e outra é fixa (bolinha verde), e esses sdo elementos
importantes da funcdo afim que esta sequéncia representa. Essa compreensdo da
Duda nos permite afirmar que, pelo menos nessa situacao, apresenta indicios de um

raciocinio funcional.
Estratégias no MC para sequéncia com padrao crescente

Nessa atividade, observamos se a crianca conseguiria fazer os movimentos na
sequéncia de forma crescente. Trata-se de atividade que requer um movimento
constante (movimento 1) e um movimento que vai aumentando a cada tentativa
(movimento 2), tendo como objetivo investigar se 0s movimentos corporais ajudam
(ou dao pistas) a crianca para identificar e dar continuidade a uma sequéncia de
padrao crescente do tipo AB-ABB-ABBB. Em outras palavras, realizar os movimentos
(palmas e toques na mesa) de uma sequéncia crescente ajuda a criancga a identificar
0 padrao nela existente?

Uma palma, um toque na mesa; uma palma, dois toques na mesa; uma palma,
quatro toques na mesa crescente.

No setting MC, as criancas tiveram um pouco de dificuldade em realizar os
movimentos, o que acreditamos ter sido por conta do cansaco, por ser a Ultima
atividade do processo de producédo de dados que aconteceu em apenas um dia com
cada crianca por conta da pandemia. Nao atribuimos ao tipo de padrao desenvolvido
na atividade as dificuldades tidas por elas, j& que o desempenho delas nos outros
settings foi satisfatorio. Essas utilizaram como estratégias a identificacdo da unidade

de repeticdo, alternancia e a verbalizacdo para explicar seu raciocinio funcional.
Consideracdes finais

Apresentamos neste artigo uma analise acerca das estratégias utilizadas por
criangas da El quando s&o envolvidas em atividades de padrdao em sequéncia
repetitiva e crescente com dois elementos para o desenvolvimento do raciocinio
funcional. Para as atividades de padréo repetitivo nos trés settings (P&L, MM e MC)

em relacdo aos resultados obtidos, concluimos que as utilizam como estratégia a
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identificacdo de unidade de repeticdo, alternancia dos elementos, agrupamento
(equivaléncia) e verbalizacdo sobre agéo realizada para expressar seu raciocinio. Ja
nas atividades de padrédo crescente nos trés settings (P&L, MM e MC), concluimos
gue as criancas utilizam como estratégia também a identificacdo de unidade de
repeticdo, assim como as estratégias aditiva e funcional e a verbalizacéo oral.

Consideramos que o tipo de sequéncia em padrao (repetitiva ou crescente)
adotada na pesquisa influenciou as estratégias usadas pelas criancas para manifestar
o raciocinio funcional. Elas utilizaram estratégias diferentes para cada tipo de
sequéncia. Para as sequéncias em padrdo repetitivo, essas utilizaram mais
identificacdo da unidade de repeticdo e alternancia, principalmente nos settings P&L
e MC. Nas sequéncias em padrdo crescente, além de utilizar a estratégia de
identificacdo da unidade de repeticdo, as criancas apresentaram novas estratégias,
como, por exemplo, a aditiva e a funcional. Além disso, foi nas sequéncias em padrao
crescente que as criangcas mais utilizaram a verbalizacdo oral, o que possibilitou
compreender melhor o raciocinio delas, ja que ndo houve muitas respostas escritas
nesse tipo de sequéncia.

Outro aspecto que as estratégias também mudaram de acordo com os settings
para cada atividade. Na sequéncia em padréo repetitivo, as estratégias para o P&L e
MC foram as mesmas (identificacdo da unidade de repeticao e de alternancia). Ja no
setting MM, o agrupamento (equivaléncia). Na sequéncia em padrao crescente com
dois elementos, as estratégias foram as mesmas para os settings P&L e MM, o que
acreditamos ser por conta de as atividades apresentadas nesses settings serem
iguais, ou seja, apresentarem os mesmos elementos para a resolu¢cdo. Na sequéncia
em padrdo crescente com trés elementos, as criancas usaram estratégias
semelhantes nos settings MM e MC, pois usaram as estratégias de identificacdo da
unidade de repeticéo e de alternancia e no setting P&L elas utilizaram as estratégias
aditiva e funcional. Apontamos que as crianc¢as fizeram uso de diferentes estratégias
de acordo com o setting em que as atividades lhes foram apresentadas. As estratégias
variavam também dependendo da sequéncia de padrées.

As estratégias utilizadas pelas criancas indicam haver alguns rudimentos do
raciocinio funcional, pois essas conseguiram fazer algum tipo de generalizacéao
guando foram envolvidas em atividades que exigiam delas algum tipo de relacao
funcional. Defendemos ser viavel e cabivel iniciar o trabalho com o raciocinio
algébrico, especificamente o funcional, desde a El, ja que nossos resultados apontam

a presenca desse tipo de raciocinio nas criancas ao lidarem com varias situacdes do
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cotidiano escolar (massa, lapis de cor, desenho, sons corporais), até mesmo aquelas

gue nunca frequentaram uma instituicdo educativa.

Agradecemos a UESC pelo apoio financeiro ao projeto O Raciocinio Algébrico:
do diagnéstico do Estudante a Formacao do Professor da Educagao Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, cadastrado na PROPP sob o numero:
073.11159.2022.0008045-41.
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