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RESUMO

A pesquisa objetiva identificar experiéncias de aprendizagem de professores em um processo
formativo pautado na equidade e em conceitos estatisticos. Foram analisadas as respostas dadas,
por cinco professores que atuavam nos anos finais do Ensino Fundamental, a um questionario on-
line, ao relatério de atividades desenvolvidas e entrevista semiestruturada realizadas ao final do
processo formativo que participaram durante a Pandemia causada pelo SARS-CoV-2. O quadro
tedrico aportou em principios do Desenvolvimento Profissional Docente e na perspectiva da equidade
para a aprendizagem de conceitos matematicos. A andlise seguiu os pressupostos da Andlise Textual
Discursiva. Os resultados indicam que as experiéncias de aprendizagem permeiam: ampliagdo do
conhecimento a respeito da equidade; novas estratégias para o ensino de estatistica; compreender a
importancia do uso de abordagens metodolégicas; mobilizar conhecimentos e habilidades sobre a
pratica pedagdgica para utilizar estratégias de ensino que atendesse aos estudantes durante o
momento de distanciamento impelido pela pandemia.

PALAVRAS-CHAVE: Equidade; Ensino Remoto; Educacio Estatistica; Formacgao
de professores.

ABSTRACT

The research aims to identify teacher learning experiences in a training process based on equity and
statistical concepts. We analyzed the answers given by five teachers who worked in the final years of
elementary school, to an on-line questionnaire, to the report of activities developed and semi-
structured interview carried out at the end of the training process that participated during the
Pandemic caused by SARS-CoV-2. The theoretical framework provided principles of Teacher
Professional Development and in the perspective of equity for learning mathematical concepts. The
analysis followed the assumptions of Discursive Textual Analysis. The results indicate that learning
experiences permeate: broadening knowledge about equity; new strategies for teaching statistics;
understanding the importance of using methodological approaches; Mobilize knowledge and skills on
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pedagogical practice to use teaching strategies that serve students during the moment of distance
driven by the pandemic.

KEYWORDS: Equity; Remoto Teaching; Statistical Education; Teacher Education.
Introducgao

O desenvolvimento profissional de professores de matematica tem sido tema
de muitas pesquisas no contexto nacional e internacional (Clarke; Hollingsworth,
2002; Day, 2017; Flores, 2018; Santana; Serrazina; Nunes, 2019; Castro-Filho et al.,
2022). Apesar disso, trata-se de um tema que nao se esgota, devido a amplitude de
questdes e contextos que o envolve, a exemplo de compreender como 0s processos
formativos contribuem para a aprendizagem dos professores e para o
desenvolvimento profissional, principalmente em circunstancias adversas, como a
vivenciada no periodo da Pandemia.

A crise sanitaria causada pelo SARS-CoV-2 requisitou o distanciamento social
como modo de contengdo do contagio entre as pessoas, impactando varios setores
da sociedade brasileira, assim como a Educacdo (Hodges et al., 2020). Para a
continuidade das aulas, professores precisaram buscar estratégias, como realizar
aulas ou disponibilizar material em ambiente on-line. Contudo, as fragilidades dos
professores quanto ao uso pedagdgico das tecnologias e para manterem vinculos
com os estudantes ampliou o aumento das desigualdades sociais, principalmente
nas escolas publicas, fato que também precisava ser considerado no processo
formativo.

Considerando este contexto e a constante necessidade de ressignificagcao da
pratica pedagdgica dos professores de matematica, foi desenvolvido um processo
formativo que buscou mobilizar conhecimentos e experiéncias profissionais. Para
isso, foram integrados conceitos estatisticos presentes no documento normatizador
da Educacgao Basica (Brasil, 2018) a partir de reflexdes criticas dos problemas
vivenciados no ambiente das escolas. Todo o processo decorreu no ambito da
Pandemia, com foco na equidade (Castro-Filho et al., 2022).

Por esta razéo, os conceitos estatisticos foram trabalhados na perspectiva da
Educacdo Matematica Critica (Skovsmose, 2007), devido a importancia de
desenvolver conhecimentos que permitam utilizar a Estatistica como ferramenta
para analisar a sociedade com uma postura critica (Santana; Cazorla, 2020),
utilizando dados para refletir sobre questdes como equidade e justiga social (Castro;
Santana, 2025; Santana; Castro, 2022). Neste sentido, é importante aproximar as
teorias estudadas ao contexto escolar, buscando o trabalho colaborativo e o dialogo.
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Para isso, € preciso favorecer o desenvolvimento profissional do professor
permanentemente, envolto as dimensdes individual e coletiva, pois o intercambio de
saberes e as trocas entre professores refletem na pratica educativa.

Diferente do que alguns programas de desenvolvimento profissional preveem
(Ponte, 2012), este processo formativo n&o foi pré-formatado. Embora tenha
acontecido fora dos espagos escolares, devido a Pandemia, nao foi focado apenas
em conteudos matematicos e permeou os diferentes contextos escolares envolvidos,
com trocas e construgdo colaborativa de materiais e propostas pedagdgicas por
professores e pesquisadores. Além disso, foram abordadas e discutidas crengas dos
professores sobre a aprendizagem dos estudantes, assim como possiveis
estratégias que poderiam ser utilizadas pelos estudantes nas atividades (Day, 2001).

Ponderando sobre este processo formativo realizado no contexto da
Pandemia, tem-se a seguinte questdo: quais as experiéncias de aprendizagem de
professores em processo formativo, para o desenvolvimento profissional, pautado na
equidade e em conceitos estatisticos? Para responder a esta questdo, este artigo
tem como objetivo identificar experiéncias de aprendizagem de professores em um
processo formativo, para o desenvolvimento profissional, pautado na equidade e em
conceitos estatisticos.

Este trabalho é uma expansao do artigo publicado no Seminario Internacional
de Pesquisa em Educacdo Matematica — SIPEM (Santana; Castro, 2024). Esta
dividido em cinco seg¢des: A introducdo apresenta o contexto e os problemas que
motivam a realizagdo desta pesquisa, assim como o objetivo delimitado para este
texto. A segunda segao traz o referencial teérico da pesquisa, onde discutimos
Equidade no desenvolvimento profissional docente. A terceira segdo descreve os
procedimentos metodologicos desta investigacdo, seguida pela discussdo dos
resultados e consideragdes finais.

Equidade no desenvolvimento profissional docente

O desenvolvimento profissional docente possui desafios, pois precisa ocorrer
um processo de cunho permanente a ser realizado pelo professor (Day, 2001). Esse
€ um processo que demanda tempo, envolve agdes, atividades planejadas e n&o
planejadas de maneira individual ou coletiva, compromisso ao longo da vida,
envolvimento emocional do professor, eficacia profissional, identidade profissional,
capacidade de se adaptar as mudancgas. Além da capacidade de adaptar em sua
pratica pedagdgica novas atitudes e novas crengas que se adquire em processos

formativos, na experiéncia profissional docente ou aprendizagens diversas.
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E nessa direcdo que Day (2017) revisita a definicdo dada para o
desenvolvimento  profissional docente, quando considerava que esse
desenvolvimento “[...] envolve todas as experiéncias espontaneas de aprendizagem
e as atividades conscientemente planificadas” (Day, 2001, p. 20-21). Essas
experiéncias perpassam as agdes pedagogicas e tratam o compromisso com o0s
propdésitos morais do ensino, bem como a inteligéncia emocional. Contudo, n&o tem
sido evidenciada “[...] a dimensdo emocional do trabalho dos professores, o sentido
de autoeficacia, a agéncia, a identidade profissional e a resiliéncia, nem as
diferengas entre processos de aprendizagem e de desenvolvimento profissional’
(Flores, 2018, p. 2).

O autor supracitado amplia a definicdo dada inicialmente e considera que a
aprendizagem e o desenvolvimento profissional é:

O processo pelo qual professores, como agentes de mudanga,
sozinhos e com outros:

* ampliam o seu compromisso emocional e intelectual ao longo da
carreira para propositos éticos e morais mais amplos do ensino em
contextos de reforma nacional;

* reveem e renovam o seu sentido de identidade profissional positiva
€ o capital profissional,

* adquirem e desenvolvem criticamente os valores, as disposicoes,
as qualidades, o conhecimento, as habilidades, planejamento,
praticas e capacidades para a resiliéncia diaria necessaria para
educar todas as criangas, jovens e colegas para o melhor deles
dentro e fora das escolas através de cada fase de sua vida
profissional;

* se envolve em aprendizagem e desenvolvimento profissional
funcional e atitudinal (Day, 2017, p.23, tradugdo nossa, grifo do
autor).

A aprendizagem profissional e o desenvolvimento profissional sdo efeitos de
processos nos quais o professor se envolve com agdes de sua fungdo docente
considerando como pertinente, a esse envolvimento, suas atitudes e crengas. O
professor se coloca como um agente de mudanga e, nesses processos, ampliam
compromissos com os fazeres da Educacao, adquirem e desenvolvem criticamente
valores e habilidades proprias do fazer docente, além de rever e renovar sua
identidade profissional.

Nesse movimento sao contempladas a possibilidade de adquirir e de
desenvolver habilidades e capacidades para a resiliéncia, promovendo no ato de
educar o proposito do educando desenvolver o seu melhor dentro e fora do
ambiente escolar, o que impele em dar oportunidades para que o educando possa
alcancar as suas expectativas de vida e suas proprias realizagdes. E, aqui, nos
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referimos a realizagdo dos discentes no que concerne a aprendizagem escolar e a
aprendizagem para a vida fora da escola. Pensar e possibilitar ao professor essa
aprendizagem e desenvolvimento profissional é atentar, também, para a formagéo
do professor em espacos formais e ndo formais. Promover espacos de formagao
permanente que facilite essa (re)construgcdo profissional, ressaltando que nesse
movimento o professor busca ensinar da melhor forma possivel.

Pesquisadores da area de formacado de professores e as politicas publicas
para essa formagao precisam considerar modelos de formagao que oportunizem ao
professor se engajar num processo que O0s proporcionem serem agentes de
mudanga para alcangar a aprendizagem do estudante e, consequentemente, o
alcance de suas realizagbes pessoais (Clarke; Hollingsworth, 2002; Santana;
Serrazina; Nunes, 2019).

Nessa diregcado se encontra a pesquisa de Clarke e Hollingsworth (2002), que
apresenta a elaboracdo de um modelo para descrever o0 processo de
desenvolvimento profissional dos professores. Esse modelo relaciona quatro
diferentes dominios que dialogam entre si e, permitem fazer uma analise de um
processo formativo contemplando: a) os estimulos dados para que o professor
adentre no processo, denominado de dominio externo; b) as experimentagdes
profissionais, denominado de dominio da pratica; c) as aprendizagens dos
estudantes, denominado de dominio da consequéncia; d) os conhecimentos,
crencas e atitudes do professor, denominado de dominio pessoal. Um modelo no
qual o processo de “[...] desenvolvimento profissional acontece por meio de
processos de reflexdo e efetivagdo ou apropriagdo (enactment) de agdes que o
professor pode realizar na interlocu¢do entre diferentes dominios” (Santana;
Serrazina; Nunes, 2019, p. 16).

Um exemplo de processo formativo que promova reflexdo e efetivacdo de
acdes nas quais € favorecida a articulacdo entre os diferentes dominios é colocado
por Santana, Serrazina e Nunes (2019). As autoras analisaram a perspectiva de
professores a respeito das contribuicbes para seu proprio desenvolvimento
profissional, fruto de um processo formativo que buscou intervir na pratica dos
professores na abordagem de conceitos inerentes a Geometria e ao Tratamento da
Informacdo. Os resultados indicaram que as professoras reconheceram que o
processo formativo proporcionou beneficios relacionados ao dominio da pratica (em

sala de aula), ao dominio das consequéncias (desafios para a sua propria
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aprendizagem e a do estudante) e o dominio pessoal (superagdo de dificuldades,
melhorias da pratica e reflexdes sobre o ensino).

Contudo, novos desafios se colocam diante do fazer docente para que ele
possa oportunizar a aprendizagem do estudante “[...] para o melhor deles dentro e
fora das escolas através de cada fase de sua vida profissional [...]” (Day, 2017, p.23,
tradugéo nossa). Essa € uma das perspectivas da equidade para a aprendizagem do
estudante.

Pesquisas na area da Educacdo Matematica indicam possibilidades para o
ensino da matematica como ferramenta para a equidade e a justica social (Carrijo,
2014; Castro; Santana, 2025; Skovsmose, 2007; D'Ambrosio, 2001). D’Ambrosio
(2001) propde a expansédo dos limites da Matematica na sala de aula e inclui as
praticas sociais e cotidianas estabelecendo a Etnomatematica. Skovsmose (2007)
inclui a Educagcdo Matematica Critica com vertentes para a abordagem em sala de
aula de problematicas da realidade construindo um pensamento critico do estudante
a respeito da realidade em que vive. Gutierrez (2012) discute a humanizagdo da
matematica explorando a compreensao e a exploracao do contexto, a autora propde
quatro dimensdes relacionadas com a equidade: [1] Acesso; [2] Realizagao; [3]
Identidade; e, [4] Poder.

O [1] Acesso se refere a disponibilizacdo de recursos que favoregam a
aprendizagem dos estudantes, como por exemplo, professores com qualificacéo
adequada as demandas da docéncia, mas, também, se refere a recursos materiais
como: tecnologias; livros didaticos; e, cadernos. Ressalta-se que ndo se refere a
distribuicdo igualitaria de recursos, mas oportunizar 0 acesso ao que o estudante
precisa para alcangar a sua propria aprendizagem. [2] Realizagc&do se refere a dar
oportunidades para o desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes,
considerando os contextos sociais e econdmicos aos quais estdo inseridos.

A [3] Identidade tem referéncia no proprio estudante, quando se sente
representado na escola e na sala de aula, € se sentir inserido no curriculo escolar
com sua identidade. A dimensdo de [4] Poder envolve oportunidade de os
estudantes usarem a Matematica para estabelecer uma visdo critica sobre as
problematicas e demandas da sociedade.

Essas quatro dimensdes s&o classificadas por Gutierrez (2012) em dois eixos.
O Eixo Critico composto pelas dimensdes Identidade e Poder e o Eixo Dominante
com as dimensdes Acesso e Realizagdo. A verdadeira equidade tem a pertinéncia
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dos dois eixos, mas isso ndo implica que todas as agdes de ensino com equidade
implicam em ter presentes os dois Eixos ou as quatro dimensoes.

Santana e Castro (2022), tomando como base as dimensdes definidas por
Gutierrez (2012), propuseram uma estrutura tedrica para a relagdo de equidade para
a aprendizagem de conceitos matematicos. A Figura 1 apresenta o mapa conceitual

dessa estrutura tedrica.

Figura 1 - Relagbes da Equidade para a aprendizagem dos conceitos matematicos

s Conceltos
7 Matematicos

/ podem ser
ldentificados Ofertado com ldentificados
com recursos e na
diagnésticos metodologlas aprendizagem

| | |
Oportunidades para

Alcangar
Expressar Propiclar expectativas
Diferengas de Equidade na Equidade para os
aprendizagem qualidade de ensino resultados

Fonte: Santana e Castro (2022).

Essa relagdo é pautada no modelo dialético com condicbes para que o
professor possa ofertar oportunidades com condigdes de: Expressar — Propiciar —
Alcancar. A condicdo de expressar se refere a oportunidade de o estudante
evidenciar as suas formas de aprender. O propiciar € a oportunidade que o professor
da ao estudante ao disponibilizar diferentes recursos e metodologias para que se
aprenda os conceitos matematicos. Alcancar expectativas € a condicdo de
oportunidades de alcance das aprendizagens necessarias para que o estudante

contemple as suas expectativas e realizagdes na vida.
Metodologia

Esta investigagdo integra o projeto intitulado: “Mathematics Teacher’s
Professional Development and Teaching Statistics at Elementary and Middle
School’, financiado pela Fundagdo Lemann e Teachers College, Universidade de
Columbia, em Nova York, EUA, desenvolvida colaborativamente pela Rede
Educacdo Matematica Nordeste (REM-NE). Esta pesquisa esta cadastrada no
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Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Santa Cruz, sob
parecer no 3.813.638, emitido em 20 de janeiro de 2020.

Essa € uma pesquisa de fundamentagédo teorica-metodologica qualitativa,
pois tem foco na compreensdo dos fendmenos e significados das experiéncias
vivenciadas na formagado, ou seja, experiéncias de um grupo social (Gerhardt;
Silveira, 2009). Quanto a natureza, caracteriza-se como pesquisa aplicada, pois, “[...]
gera conhecimentos para a aplicagdo pratica, dirigidos a solugdo de problemas
especificos” (Gerhardt; Silveira, 2009, p. 37).

A pesquisa aconteceu por meio de formacdo de professores realizada
remotamente, denominada Matematica #COnVIDa, no segundo semestre de 2020,
com 80 horas, e participacao inicial de 55 professores e 16 coordenadores de 12
escolas parceiras da REM-NE. Contudo, 28 professores concluiram todos os
modulos do curso. O obijetivo principal do processo formativo foi o de compreender
as experiéncias de aprendizagem de professores que ensinam matematica na
Educacdo Basica, visando seu desenvolvimento profissional e a promogédo de
métodos de ensino para o aprendizado equitativo dos estudantes. A opgao pelo
formato remoto se deu em virtude da Pandemia vivenciada pela crise sanitaria
causada pela COVID-19, que requisitou que as escolas fizessem distanciamento
social, adotando o Ensino Remoto Emergencial (Hodges et al., 2020).

O processo formativo aconteceu totalmente on-line, com momentos sincronos
e assincronos, a partir da vivéncia de quatro médulos. No primeiro médulo foram
abordados conceitos estatisticos (Cazorla; Santana, 2010), a partir das
recomendagdes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018). No segundo
modulo foi explorado a tematica de equidade no ensino de Matematica, realizando
reflexdes sobre como propor estratégias que pudessem dar oportunidades de
aprendizagem da matematica a partir de diferentes contextos e perfis de estudantes
(Carrijo, 2014). No terceiro modulo discutiu-se pressupostos do ciclo investigativo
PPDAC, elaborado por Wild e Pfannkuch (1999) e, por ultimo, no quarto modulo,
vivenciou-se a metodologia investigativa Problema, Planejamento, Dados, Analise e
Conclusdo - PPDAC (Santana; Cazorla, 2020).

Considerando a amplitude da pesquisa e o objetivo delimitado neste artigo,
foram utilizados dados oriundos de dois momentos distintos do processo formativo:
Encontro formativo de reflexdo, no percurso do processo formativo, apds
desenvolvimento da sequéncia de ensino; e, apos o ultimo encontro formativo.

Durante o processo formativo, os professores estudaram sobre a BNCC (Brasil,
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2018), conceitos estatisticos (Cazorla; Santana, 2010), equidade (Carrijo, 2014) e a
metodologia investigativa PPDAC (Wild; Pfannkuch, 1999, Santana; Cazorla, 2020).
Nesse movimento espiralar os professores elaboraram uma sequéncia de atividades
para compor um dos Blocos de Atividades a serem entregues aos estudantes. Apds
os estudantes devolverem esse Bloco de Atividades, ocorreu um encontro formativo
de reflexdo sobre os resultados.

Os mddulos do processo formativo foram planejados considerando trés
acdes: [1] Estudo e pesquisa — atividade assincrona em que os professores
participantes estudaram e realizaram atividades sobre o conteudo do mddulo,
individualmente ou em grupo, podendo acontecer por meio de artigos, videos ou
imagens que foram disponibilizadas em ambiente on-line, ou por pesquisas
realizadas individualmente; [2] Conectando conceitos — atividades assincronas e
sincronas em que os professores participantes foram organizados em grupos por
ano escolar para estudar os conceitos abordados em cada mddulo, com apoio de
pesquisadores, por meio de grupos no Telegram e reunides on-line pelo Google
meet e [3] Socializagdo — momento sincrono para apresentagcao, discussdo e
institucionalizagdo dos conceitos estudados (Castro-Filho et al., 2022).

Neste contexto, sdo trés os instrumentos de pesquisa: a) duas questdes do
formulario de Atividades Desenvolvidas; b) quatro questbes do formulario de
avaliacao final do processo formativo; ¢c) uma questao da entrevista semiestruturada.
No Quadro 1 sdo apresentadas as questdes cujas respostas dadas pelos

professores sdo analisadas neste estudo.

Quadro 1 — Questdes dos instrumentos de pesquisa analisadas neste estudo

Instrumento Questoes

Relatorio de | R1. Quais dificuldades os estudantes apresentaram?
Atividades R2. Quais estratégias vocé utilizou para trabalhar?

Q1. Como vocé avalia o processo formativo em relagédo as suas

Formulario de aprendlzagen§? . . .
Avaliacéo Q2. Os conceitos estudados atenderam as suas necessidades formativas

visando a sua pratica enquanto docente? Justifique sua resposta;

Final
Q3. Descreva a sua compreensao sobre equidade, igualdade e justica
social na aprendizagem matematica;
Entrevista
semi- E1. como é que vocé pode avaliar o processo formativo da REM-NE?
estruturada

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Os dados oriundos desses instrumentos indicados no Quadro 1, foram
analisados por meio da analise textual discursiva (ATD), escolhida por permitir

verificar as diferentes perspectivas apresentadas no discurso, desmontando o
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discurso original em unidades de significado, categorizagdo e meta-construgéo
textual (Moraes; Galiazzi, 2016).

Os critérios de escolha dos professores ocorreram da seguinte forma: a)
formagao inicial em curso de Licenciatura em matematica; b) professores que
tivessem participado de mais de 75% da carga horaria do processo formativo; c) que
atuasse nos anos finais do Ensino Fundamental; d) que tivesse elaborado
sequéncias de ensino no processo formativo.

Seguindo os quatro critérios, foram selecionados cinco professores. Trés
destes professores atuavam em trés distintas escolas no municipio de Itabuna, no
estado da Bahia, no 8°. e 9°. anos do Ensino Fundamental e os outros dois
professores trabalhavam em uma escola no municipio do Cariri, estado do Ceara, no
7°. e 8°. anos do Ensino Fundamental.

No que se refere a metodologia pedagdgica assumida, devido a Pandemia, as
escolas nao se diferenciam. As escolas optaram por utilizar blocos de atividades, ou
seja, material impresso, elaborado pelo professor, de acordo com o ano escolar. As
escolas utilizaram tecnologias digitais (WhatsApp, Google Meet, Youtube) para
possibilitar o contato com os estudantes para a mediagao das atividades.

Analise e discussao dos resultados

Os professores, ao responderem o formulario do google a respeito de como
avaliava o processo formativo em relacdo ao desenvolvimento de suas proprias
aprendizagens, revelaram percepg¢des positivas que estdo detalhadas no Quadro 2.

No Quadro 2, as unitarizagbes e as categorias, feitas a partir da analise,
mostram que os professores revelam indicios de aprendizagens de maneira positiva,
implicando implementagdo para a vida profissional e novos conhecimentos sobre
equidade. Resultados que vao na direcao da pesquisa de Santana, Serrazina e
Nunes (2019), pois os professores reconhecem que ocorreram aprendizagens que
serdo levadas para a vida profissional. E possivel inferir que existe articulagdo de
conhecimentos e de crencgas do professor que indicam a movimentagao do dominio

pessoal (Clarke; Hollingsworth, 2002).
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Quadro 2 - Descrigao e categorias para respostas a pergunta: como vocé avalia o processo
formativo em relagéo as suas aprendizagens?
Descrigao (unitarizagoes) Categoria

- Se fosse presencial desfrutaria mais Positiva

- Boa, crescimento

- De fundamental importancia pois sera uma aprendizagem que

vou levar por toda a vida profissional

- Consegui reunir novos conhecimentos principalmente sobre Conhecimento sobre

equidade equidade
Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

O processo formativo atendeu as proprias necessidades formativas dos
professores, pois eles reconhecem que atingiram pontos importantes que se referem
as experiéncias profissionais e conhecimentos na perspectiva da equidade, o que
pode ser constatado nas unitarizagcdes apresentadas no Quadro 3.

Quadro 3 - Descrigao e categorias para respostas a pergunta: os conceitos estudados
atenderam as suas necessidades formativas visando a sua pratica enquanto docente?
Justifique sua resposta.

Descrigao (unitarizagoes) Categoria
- N&o como gostaria, pois foi corrida e a distancia Nao atenderam
- Sim, levou conhecimentos para a redugéo das desigualdades Atenderam

-Sim, uso dos conceitos na pratica pedagodgica

- Sim, acrescenta novas estratégias de abordagens para o ensino
de Estatistica

- Sim, a formagao estava alinhada aos conteudos trabalhados em
sala de aula

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Por um lado, € evidenciado que o processo atende as suas necessidades
formativas, por dialogar com a sua pratica pedagogica, apresentar novas estratégias
para o ensino da estatistica e por ser alinhado com seu fazer em sala de aula.
Resultados que nos revelam que para alcancgar as aprendizagens profissionais a
formacgao precisa dialogar com o fazer profissional do professor. Resultados que vao
na direcdo do modelo do processo de desenvolvimento profissional de Clarke e
Hollingsworth (2002) para o envolvimento do dominio da pratica com as
experimentacgdes profissionais. Além disso, o estudo de equidade, realizado durante
o processo formativo, direciona para a necessidade formativa, o que para o
professor o conduz a ter conhecimentos para redugéo das desigualdades em sala de
aula.

De maneira oposta se posiciona o reconhecimento de ndo ter atendido as
expectativas as suas necessidades formativas pois, o tempo nao foi suficiente e, a

modalidade remota n&do atendeu a sua demanda. Afirmativas que indicam a
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necessidade de processos formativos acontecerem de maneira mais permanente e
que considere o formato presencial e o on-line (a distancia).

Visando compreender a perspectiva da equidade na formacéao e, no fazer dos
professores, foi perguntado em relagcdo a compreensdo a respeito da equidade,
igualdade e a justica social na aprendizagem matematica (Quadro 4).

Quadro 4 - Descrigao e categorias para respostas a pergunta: descreva a sua compreensao
sobre equidade, igualdade e justica social na aprendizagem matematica

Descrigao (unitarizagoes) Categoria

- Oportunizar a aprendizagem matematica dando acesso ao | Agao metodoldégica sem
conhecimento contribuindo para superar as desigualdades | diferenciar equidade,
sociais garantindo as mesmas oportunidades de ensino igualdade e justica social
- Administrar as desigualdades que resultam de posi¢cdes
sociais e de facilidade em aprender. Minimizar os impactos
no desempenho escolar, usando diferentes metodologias
de ensino

- Oferecer o mesmo conteudo, com todas as metodologias
para atender e alcancar todos

- Tratar as pessoas com equidade considerando o que
precisam aprender

- lgualdade € da as mesmas oportunidades a cada aluno, Definir igualdade, equidade
equidade é da o que cada um necessita para aprender e, e justica social
justica social € a junc¢ado da igualdade com a equidade

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

Ao descrever sua compreensao a respeito da equidade, igualdade e justica
social na aprendizagem matematica, o professor considera que os estudantes
podem alcangar essa aprendizagem tendo acesso ao conhecimento, ofertando
oportunidades usando diferentes metodologias de ensino e, que considere o qué o
estudante precisa aprender. Por outro lado, os professores, também chegaram a
diferenciar equidade e igualdade sem relacionar com a aprendizagem matematica.

Esses resultados indicam que os professores apresentaram uma
compreensao a respeito da importéancia do uso de abordagens metodologicas que
permitam que os estudantes, com diferentes necessidades de acesso ao
conhecimento, possam alcangar a aprendizagem de conceitos matematicos. S&o
resultados que dialogam com a estrutura tedrica apresentada por Santana e Castro
(2022, p. 87) “...] para o trabalho em sala de aula que possibilite proporcionar
oportunidades e apoio para que ocorram as relacbes de equidade para a
aprendizagem de conceitos matematicos”. Essa importancia, identificada na
narrativa do professor, revela que € preciso expandir as acdes do processo
formativo de modo a ampliar as atitudes e crengcas dos professores (Castro;

Santana, 2025) a serem observadas em sua pratica (dominio da pratica).
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Com o objetivo de identificar as percep¢cdes gerais referentes as
aprendizagens profissionais e o desenvolvimento profissional impulsionados por
acdes do processo formativo, bem como, referentes as dificuldades ou insatisfacoes
dos professores, foi perguntado na entrevista semiestruturada a respeito de sua

prépria avaliagao sobre o processo (Quadro 5).

Quadro 5 - Descri¢ao e categorias para respostas a pergunta: como € que vocé pode avaliar
o processo formativo da REM-NE?

Descrigao (unitarizagoes) Categoria

- Dificil por ser totalmente on-line Dificuldades
- Dificil por ser novo para adaptar a rotina
- Pouco tempo

- Elaborar as sequéncias de ensino
-Blocos de Atividades

- A equipe de formacgéo acolheu, passou seguranca e deixou 0s Equipe externa
professores a vontade

- Parceria e amizade com a equipe de formadores e entre os
professores

- Disposigao para encontrar a equipe em finais de semana e fora de
horario da escola

- Conhecimento profissional para o professor Aprendizagens
- Construgao do conhecimento do estudante

- Processo de construgao significante

- Aprendizagem e confianga para ensinar o conteudo estatistico

- Aprendeu fazer videos no Canva

- Trouxe para a rotina da sala a preocupacédo com a formacao do
conceito

- Dar oportunidade de aprendizagem para os estudantes com
metodologias diferentes

- A desenvolver as sequéncias em sala depois do processo formativo
- Interagir com o estudante pelo WhatsApp

- Ideias para desenvolver o conteldo em sala de aula

Fonte: Dados da pesquisa, 2020.

No Quadro 5 é possivel observar que quando os professores se referem aos
formadores (equipe externa) e as suas proprias aprendizagens, eles avaliam o
processo formativo de maneira positiva. E, indicam dificuldades durante o processo:
referente a ser totalmente on-line; por considerarem uma nova agao para adaptar a
rotina da docéncia; e, nos momentos da constru¢gdo das atividades que foram as
sequéncias de ensino e os blocos de atividades.

No que se refere as dificuldades apontadas pelos professores - a adaptacéo
na rotina da docéncia e as construgcdes das atividades - sdo inerentes ao movimento
de rever a identidade e o capital profissional. Esses s&o elementos que podem
auxiliar o professor a adquirir conhecimentos e habilidades no que se refere a pratica
pedagogica para a agao em sala de aula, o que para Day (2017) s&o partes da

aprendizagem e desenvolvimento profissional.
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Para os professores, a equipe externa motivou nas etapas de acdo, com
acolhimento, apoio e estimulo para implementagao das atividades e o planejamento
e replanejamento, na implementagdo em suas rotinas de trabalho docente:

Porque o novo, o novo, é dificil. Vocé adaptar sua rotina nao é facil.
Esse processo de construgdo € um processo muito valoroso, muito
significante para a construgdo do conhecimento tanto de nos

professores quanto dos alunos. E, vocés como formadores deixam a
gente bem a vontade, nos acolheram (Profa. lla, 2020).

Conversei muito com os outros professores. E todos se sentiram a
vontade para participar da formagado, para tirar duvidas e para
construir juntos tudo aquilo que estava sendo feito. Eu vejo como
uma positividade muito grande a forma como nos deixam a vontade,
a liberdade que dao para conversar, construir, tirar duvidas e o mais
importante errar e a partir dai fazer novamente (Prof. Nio, 2020).

As narrativas dos professores indicam a importancia da equipe externa para
manter o apoio e o estimulo do professor diante dos desafios que as mudancas
requerem. As aprendizagens declaradas pelos professores envolvem: conhecimento
especifico da estatistica; conhecimento de maneiras de ministrar aula; conhecimento
das formas de aprendizagem do estudante; a prépria aprendizagem do estudante.
Para Ponte (2012), esses sado conhecimentos didaticos do professor que também
fazem confluéncia com a perspectiva de Day (2017) ao se adquirir e desenvolver
conhecimentos e habilidades para a pratica e, ampliacdo das capacidades para lidar

com a realidade. Afirmativa que encontra evidéncias em narrativas dos professores:

[...] para mim foi muito bom! Como conhecimento profissional para os
alunos e para mim. Até a forma de ensinar e até a forma de ver a
Matematica com outro olhar (Profa. lla, 2020).

Aprendi a praticar a matematica de uma forma coletiva com os meus
colegas, a ser mais solidario, aprendi a dar ajuda e a receber ajuda
que é aprender juntos. Saiamos de cada reuniao mais fortalecidos e
com certeza aprendendo mais alguma coisa. Aprendi novas formas
de aplicar aquilo que eu ja sabia de estatistica, agora eu posso
trabalhar de outras formas. Aprendi a dar outras oportunidades aos
estudantes, com certeza nao iria fazer o que fiz para ensinar a eles,
usando o auxilio do meet, youtube e WhatsApp. E percebi neles um
interesse pela aprendizagem (Prof. Nio, 2020).

As narrativas dos professores permeiam os dominios externo, da pratica, das
consequéncias e o pessoal. Todos estes dominios s&o indicados no modelo de
desenvolvimento profissional de Clarke e Hollingsworth (2002), sinalizando
aprendizagens e desenvolvimento profissional docente. As narrativas também
permeiam o eixo dominante da equidade indicado por Gutierrez (2012), ao se
preocuparem com oportunidades para que ocorressem as aprendizagens dos

estudantes num contexto de ensino remoto, como citado pela professora: “Estou
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tentando levar a oportunidades com diferentes metodologias para a aprendizagem
do aluno, mesmo que seja assim, ainda com dificuldades para alcangar o objetivo
plenamente” (Profa. lla, 2020).

Durante o processo formativo, foi feito um momento de reflexdo sobre o
desenvolvimento da sequéncia de ensino, que demonstrou relagdes entre os
dominios da pratica e o da consequéncia. O Quadro 6 apresenta a descricdo e as

categorias oriundas dessas reflexdes.

Quadro 6 - Descri¢ao e categorias do momento de reflexdo sobre o desenvolvimento da
sequéncia de ensino
Descrigao (unitarizagoes) Categoria
- Na construgao e interpretagao de tabelas e graficos Dificuldades observadas
- Na resolugao de operagdes matematicas
- No acesso a internet
- Para entregar os blocos de atividade

- Esquemas de resolugao incompreensiveis Dificuldade em compreender
- Nao apresentagao da resolucdo, sem calculo e sem os esquemas de resolucao
argumentos

- Insercao de videos e discussdes no WhatsApp Estratégias para sanar

- Sem atingir os objetivos com o WhatsApp dificuldades

- Encontros pelo WhatsApp
- Interagir na entrega dos blocos de atividades
- Atender individualmente pelo celular

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

O Quadro 6 mostra que os professores refletem sobre suas experiéncias de
aprendizagem profissionais, o que esta relacionado com as dificuldades observadas
no fazer do estudante, quando da construcdo e da interpretagcdo de tabelas e
graficos, bem como, da resolugcado de operagdes matematicas. Devido ao periodo da
pandemia, também foram observadas dificuldades de acesso dos estudantes a
internet e ao espago escolar para a entrega dos blocos de atividades. Momento em
que é possivel inferir as questdes de acesso do estudante ao conhecimento o que
vai ao encontro das afirmativas de Gutierrez (2012) sobre a dimens&o do acesso. As
reflexdes dos professores indicam as dificuldades de compreensao das resolugdes
apresentadas pelos estudantes seja pela incompreensao do que estava escrito, seja
pela auséncia de resolugdo, com calculos e algoritmos, pois constava no Bloco de
Atividades a resposta sem nenhuma justificativa ou argumentagao de resolugéo, o

que foi ressaltado pelo professor Nio:
Algumas  estratégias utilizadas pelos estudantes foram

incompreensiveis, pois alguns estudantes colocaram apenas a
resposta (podem ter usado a calculadora, mas nao é possivel ter
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certeza) ou, ainda, ndo conseguiram justificar suas respostas
textualmente (deixaram em branco) (Prof. Nio, 2021).

Diante das dificuldades, identificadas pelos professores e observadas em seu
dominio da pratica e no dominio das consequéncias, buscaram-se estratégias que
possibilitaram sanar as dificuldades. A exemplo de ag¢des que mobilizaram as
experiéncias de aprendizagem no dominio da pratica desses professores, as
estratégias circunscrevem agdes que mantinham a distancia respeitando as regras
postas pelas autoridades da saude para o momento pandémico. Entdo, usaram
contato pelo WhatsApp enviando videos e mantendo a tentativa de interagdo com
cada estudante por essa rede social e por ligagdo telefébnica. Todavia, essas
tentativas ndo surtiram o efeito desejado, o que pode ser constatado na reflexdo
feita pela professora lla:

Presenga das(o) professoras(o) na entrega de blocos. Neste
momento, aproveitava para verificar se os estudantes estavam com o
bloco em branco. Em caso positivo, disponibilizava o seu numero de
telefone para que os estudantes tirassem duvidas individuais
(infelizmente, a maioria ndo entrou em contato) (Profa. lla, 2020).

A busca por ampliagdo das estratégias para a orientagao dos estudantes, por
meio, de rede social, atendimento individualizado por ligacdo telefénica e
encaminhamento de videos ndo chegaram a atender a todos os estudantes, mas
traz indicios da busca em dar ao estudante acesso ao conhecimento (Gutierrez,
2012) e a oferta de recursos para dar oportunidades para propiciar equidade na
qualidade de ensino (Santana; Castro, 2022), mesmo sem alcangar todos os
estudantes as oportunidades foram indicadas nas a¢des dos professores.

Os resultados permitem inferir que foram construidos caminhos para que
ocorressem experiéncias de aprendizagem e desenvolvimento profissional dos
professores inseridos no processo formativo. Dentre os indicios evidenciados nas
respostas dadas pelos professores, se torna possivel destacar duas amplas
tendéncias: movimentacdo das crencas e das atitudes dos professores; e, a
confianga na equipe externa para gerenciar e dirimir as dificuldades com o processo;
as reflexdes sobre o processo realizado; reflexdes sobre as dificuldades encontradas
no desenvolvimento das sequéncias realizadas; reflexdes sobre as oportunidades
planejadas para sanar as dificuldades para que ocorressem as aprendizagens dos

estudantes.
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Consideragoes

Este artigo buscou responder a questdo de pesquisa: quais experiéncias de
aprendizagem de professores podem ser identificadas em um processo formativo
pautado na equidade e em conceitos estatisticos? Para responder a esta questéo,
este artigo objetivou identificar experiéncias de aprendizagem de professores em um
processo formativo pautado na equidade e em conceitos estatisticos. As
experiéncias de aprendizagem que foram identificadas se referem: ampliar o
conhecimento a respeito da equidade; novas estratégias para o ensino de
estatistica; compreender a importancia do uso de abordagens metodoldgicas que
permitam atender as diferengcas de aprendizagem dos estudantes; mobilizar
conhecimentos e habilidades sobre a pratica pedagogica para utilizar estratégias de
ensino que atendesse aos estudantes durante o momento de distanciamento
impelido pela pandemia.

Neste sentido, o artigo apresenta implicitamente um convite para
pesquisadores e formadores de professores (Formacéo de professores que ensinam
matematica). Convite esse para a ampliacdo das pesquisas e discussdes sobre os
processos formativos que impulsionam as experiéncias de aprendizagem e o
desenvolvimento profissional dos professores que ensinam matematica, no tocante a
perspectiva da equidade.

Essa ampliacdo nas pesquisas implica em ofertar caminhos para maiores
reflexdes a respeito da pratica pedagogica na diregdo de serem dadas, aos
estudantes, oportunidades: de expressarem suas diferentes formas de
aprendizagem; com recursos metodolégicos, que ocasionam a aprendizagem
matematica; para que todos os estudantes contemplem o alcance o acesso
adequado ao conhecimento; e, que todos os estudantes possam alcancar suas
expectativas de vida. Essas caracteristicas elencadas para a ampliacdo da
discussao e, que podem ser reverberadas em futuras pesquisas, tém pauta na
perspectiva apresentada por Day (2017) a respeito da aprendizagem e
desenvolvimento profissional dos professores, quando considera que, nesse
processo, o0s professores adquirem e desenvolvem habilidades para que os
estudantes possam ser educados para o melhor deles, tanto dentro como fora das
escolas. Essa afirmativa coaduna com a perspectiva da estrutura tedrica de Santana
e Castro (2022) para a aprendizagem dos conceitos matematicos, de modo que os
professores possam oportunizar ambientes em que os estudantes possam alcangar

suas proprias expectativas de vida dentro e fora da escola.
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Importante ressaltar a configuragdo do contexto no qual ocorreu todo o
processo formativo e as agdes de pesquisa. A humanidade estava enfrentando os
desafios da Pandemia causada pelo SARS-CoV-2, o que fez o professor recorrer a
alteracbes em seu modo de atuar profissionalmente. Buscar o apoio, outras
experiéncias para pratica pedagdgica e estratégias de ensino mantendo o
distanciamento do estudante, passou a ser pontos importantes para o professor. O
que pode ter favorecido as experiéncias de aprendizagem relatadas pelos
professores.

Assim, essa pesquisa evidencia as possibilidades de desenvolver um
processo formativo que dialoga diretamente com a pratica pedagogica do professor;
acolhe o professor e o aproxima dos formadores de modo a confiar no apoio deles;
proporciona aprendizagens; mobiliza o conhecimento didatico do professor; mobiliza
crencas e atitudes dos professores; mobiliza momentos de reflexdo dos professores
sobre as agodes realizadas em sala de aula em busca de recursos e metodologias
que facilitem a aprendizagem dos estudantes. Contudo, a pesquisa precisa ser
ampliada de modo a dirimir as dificuldades narradas pelos professores. E preciso
expandir as acdes do processo formativo de modo a ampliar as atitudes e crencas

dos professores a serem observadas em sua pratica pedagdgica.
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