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Resumo

O presente artigo ¢ uma reflexdo sobre agdes inovadoras desenvolvidas como forma de aplicagdo
dos principios do Projeto Ciéncia na Escola, criado na década de 1990 na Universidade Estadual de
Campinas, cujo foco principal foi questionar sobre a possibilidade da utilizagdo da meodologia cientifica
no ensino da escola publica. Tal atividade pedagogica foi caracterizada como uma pesquisa-acao, realizada
colaborativamente por discentes e docentes, utilizando os procedimentos da Metodologia da Pesquisa
Cientifica. A analise qualitativa aqui empreendida foi baseada em um recorte do material produzido
em uma das escolas pertencentes ao projeto na cidade de Campinas/SP. Nesta analise, aprofundou-se a
discuss@o do desenvolvimento dos trabalhos de pesquisa, das mudangas de postura e do fortalecimento
da autonomia dos participantes. Os resultados demonstram a possibilidade de se constituir um grupo de
professores pesquisadores e discentes também pesquisadores na escola publica, propiciando a produgao
de conhecimentos diversos por parte destes e de conhecimentos tedrico-pedagogicos por parte dos
primeiros.

Palavras-chave: Autonomia. Pedagogia de Projetos. Interdisciplinaridade.

Abstract

This article is a reflection on innovative actions developed as a way of applying the principles of the
School Science Project, created in the 1990s at the State University of Campinas. This educational
activity was characterized as an action research conducted collaboratively by students and teachers, using
the procedures of Methodology of Scientific Research. The qualitative analysis undertaken here is based
on a cut of material produced in one of the schools belonging to the project in the city of Campinas.
In this analysis, deepened the discussion of the development of the research, changes in posture and
strengthening the autonomy of the participants. The results demonstrate the possibility of forming a
group of research professors and students also researchers in public schools, allowing the production
of knowledge and different from these theoretical and pedagogical knowledge on the part of the former.
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Introducao

O presente texto constitui um esforco para aprofundar, através da avaliagdo de uma
experiéncia pratica, a discussao acerca da viabilidade da Metodologia da Pesquisa Cienti-
fica e do trabalho interdisciplinar em escolas publicas da educacgdo basica brasileira. Sdo
apresentadas, primeiramente, as discussoes tedricas, bem como a constitui¢do do professor
pesquisador e os caminhos que conduziram ao desenvolvimento do projeto. Sdo abordadas,
na sequéncia, as questdes relacionadas com as opgdes pedagdgicas efetuadas durante a
realizag@o das pesquisas na escola, a mudanga na postura assumida pelos sujeitos envolvi-
dos e as possibilidades educativas que se abriram no decorrer das atividades.

Os pressupostos tedricos nos quais o trabalho foi fundamentado envolvem os aspec-
tos da aprendizagem matematica, a utilizagdo da Metodologia de Pesquisa Cientifica, o
trabalho com projetos, as Tecnologias de Informagao ¢ Comunicagdo (TIC), a Modelagem
Matematica e a Programacao Dinamica (PD).

Os dados analisados foram obtidos por meio de entrevistas semi-estruturadas e ques-
tionarios. Os sujeitos observados foram os professores e discentes participantes do desen-
volvimento das a¢des durante as duas fases do trabalho, e cobriram todas as acdes desen-
volvidas.

Processo de construcao do Projeto

O Projeto Ciéncia na Escola abordou a questio do ensino, da aprendizagem e da pes-
quisa na escola publica, a utilizagdo da tecnologia a servi¢o da construgdo do conhecimento
e a integracdo com a universidade ptblica. Foi criado em 1996, na Universidade Estadual
de Campinhas (Unicamp), pelo Laboratorio de Educagdo e Informatica Aplicada (LEIA)
em parceria com o Centro de Pesquisa em Optica e Foténica do Instituto de Fisica Gleb
Wataghin (CEPOF), tendo recebido apoio do Programa Melhoria do Ensino Publico, da
FAPESP!, de 1996 a 2004, periodo que correspondeu as duas fases iniciais de pesquisa do
projeto? e em que se insere este estudo.

O projeto tem por objetivo — segundo Ripper (1996, 2000) — a formacdo do discente
pesquisador, introduzindo-o ao método cientifico através da busca de solugdes para pro-
blemas de sua realidade. Apropriando-se do conhecimento organizado, utilizando-o como
uma espécie de “instrumento intelectual” que ndo s6 ajudara a dar sentido a sua investiga-
cdo em particular como também auxiliard na orientacdo de sua aprendizagem; o discente
da escola publica tera condigoes de criar uma relagdo afetiva com ele, desenvolvendo seu
potencial cognitivo e, a0 mesmo tempo, fortalecendo uma auto-imagem positiva que pos-
sibilitara escolher com autonomia seus proprios caminhos intelectuais.

O Projeto Ciéncia na Escola foi, além disso, um programa de formagao continuada
em servico: o professor, que também ¢ pesquisador, ao orientar a pesquisa do discente,

' FAPESP Fundacdo de Amparo a Pesquisa do Estado de Sdo Paulo.
2 Desde 1999, o projeto ¢ executado em parceria com a Secretaria Municipal de Educagido de Campinas, sendo
desenvolvido como Curso de Extensdo pelo LEIA/FAE/Unicamp.
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aprofunda suas reflexdes sobre o ato pedagdgico e, a partir destas, busca produzir novo co-
nhecimento sobre sua pratica. Conforme apresentado anteriormente, buscamos investigar
se ¢ possivel tirar proveito da pesquisa no ensino desenvolvido na escola publica.

Segundo Alexandre (2006), no processo de investigacdo o discente realiza procedi-
mentos de pesquisa bibliografica, pesquisa experimental e pesquisa de campo, de acordo
com sua faixa etaria. O desenvolvimento de projetos de pesquisa, através da metodologia
de pesquisa cientifica, permite que sejam trabalhados os conhecimentos sistematizados pe-
las diferentes ciéncias que compdem o curriculo de cada série. Constitui-se em algo além
da discussdao de um tema, e € uma estratégia pedagodgica que leva a iniciacdo da pesquisa
cientifica.

O mesmo autor acrescenta que essa estratégia pedagodgica possibilita a constituicdo
de atitudes e valores, tais como ouvir o outro; respeitar as diferentes opinides; ser respon-
savel no desenvolvimento do projeto de pesquisa, no trabalho em equipe e na socializagédo
dos resultados; ser solidario; respeitar as diferengas de género e de caracteristicas fisicas e
biologicas dos colegas; preservar o espago fisico da escola, das ruas e os recursos naturais;
e, finalmente, valorizar a vida em sua diversidade. Desta forma, a cidadania é construida
através da apropriagdo do conhecimento organizado e de sua aplicagcdo a problemas da
realidade cotidiana.

Concordamos com Ripper (1996, 2000) a participacdo no projeto esteve condicionada
a apresentacao, pelos professores, de uma proposta de tema para ser desenvolvido por pelo
menos uma das classes em que lecionava e que estivesse integrado ao plano pedagogico da
escola e ao curriculo escolar. O projeto foi estruturado em grupos de trabalho (professores
e orientadores pedagogicos), formados em cada escola participante (na época oito escolas
publicas, entre o ensino fundamental e médio), com reunides semanais. Uma das reunides era
geral, de aprofundamento teérico, no LEIA/UNICAMP, com todos os professores participan-
tes, a coordenagdo geral e a pedagdgica. As outras eram nas escolas, desenvolvidas entre seus
professores e sua coordenacao pedagogica, para acompanhamento dos projetos de pesquisa.

As Zonas de Possibilidades

A escola pode ser um local de prazer, comegando pela sala de aula. Como coloca
Carbonell (2002, p. 47), “O prazer, porém, ndo surge por gerac¢do espontinea, é preciso
criar o ambiente de aprendizagem adequado,; e a medida que se avanga no trabalho, a
satisfagdo, o prazer e a alegria vao aumentando”.

O professor ¢ peca fundamental no desenvolvimento de tais condigdes, mediando as
acdes no ambiente escolar, especialmente na sala de aula, pois este possui o saber organiza-
do e sistematizado. Por outro lado, Monteiro (2001), Sousa (2002) e Fiorentini (2004) cha-
mam a atengdo para o fator do imprevisivel, relacionado as agdes que os discentes muitas
vezes desenvolvem num processo interlocutivo, em que o sujeito modifica o seu estatuto
e subverte a ordem esperada ou mesmo os resultados esperados pelo professor. Marques
(2000) observa que o sujeito constitui a si proprio ao reconstruir o conhecimento, em sua
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acdo de compartilhamento com o outro. A respeito deste aspecto, uma discente participante
do projeto comenta:

Foi legal, foi assim, no comeco sempre dava um pouco de medo, assim, de fazer aquela
coisa, por nunca ter participado, achava que ndo ia dar conta, que ndo era assim, as vezes
achava que tava com muita responsabilidade em cima de mim, mas depois no final me
surpreendia as vezes. Fiz coisas que eu achei que nunca iria conseguir fazer. E isso foi bem
legal. (DISCENTE A, 2007)

Ainda para Marques (2000), a sala de aula caracteriza-se por ser local social e sua
dindmica insere-se determinada pela escola. E também o espago-tempo de ocorréncia das
relagdes diretas do ensinar e aprender, envolta por outras salas de aula e outras dependén-
cias, compondo a rede de inter-relagdes que as caracterizam. Pode-se observar, na fala de
outro discente, que a dindmica de desenvolvimento dos trabalhos proporcionou um tipo
de contato que normalmente ndo se encontra na escola: “ A relagdo com a outra pessoa.
Aquela amizade, até mesmo um fator que o trabalho traz pra gente, amizades que duram
eternamente.” (DISCENTE F, 2007)

Esse sentimento de satisfagdo e perseveranga esta intimamente ligado a autonomia
dos professores. Segundo Contreras (2002, p. 204), essa autonomia esta relacionada com a
“independéncia intelectual que se justifica pela idéia da emancipagdo pessoal da autori-
dade e do controle repressivo”.

E possivel que isso seja valido em outra instancia, para a autonomia dos discentes,
apesar de entender que esta ¢ uma composi¢do de outra natureza. O mesmo autor entende
que a autonomia ¢ dindmica, acompanhada de compreensao e construcao interior, sendo as-
sim de cunho pessoal. Para ele, a autonomia profissional significa o “processo dindmico de
defini¢do e constitui¢do pessoal, que se constitui no encontro com outras pessoas, outras
idéias.” (CONTRERAS, 2002, p. 204)

Para Galiazzi (2003) o professor assume papel complementar nas a¢des diretas, mas
¢ fundamental como condutor do processo, sendo sua a¢do materializada em cada um dos
discentes com intensidades diferentes. Este fator pode ser percebido desde a primeira fase
do projeto. Em uma das escolas, os dois professores diretamente envolvidos ndo possuiam
clareza de como conduzir as atividades iniciais; a postura pedagogica necessaria foi cons-
truida ao longo do desenvolvimento dos trabalhos junto aos discentes, procurando uma
maneira alternativa de trabalho aquela que era até entdo desenvolvida.

Com o desenvolvimento de sala de aula embasado nessas premissas, os professores
comegaram a trabalhar como parceiros de pesquisa dos discentes, pois, a principio, esta-
vam a frente das agdes a fim de garantir a viabilidade do projeto ¢ de cumprir as fungdes
de organizacao geral e as responsabilidades junto a dire¢do da escola e a toda comunidade
escolar. Paulatinamente, os discentes foram assumindo a parte que lhes cabia como prota-
gonistas, uma vez que estavam no posicionamento de parceiros, pesquisando e produzindo
conhecimento, inclusive sugerindo outras possibilidades de encaminhamento das tarefas.
Esta evolugdo dos trabalhos, ¢ a ideia de seu inter-relacionamento nos diversos espagos em
que ocorreu, pode ser representada pela Figura 1 a seguir:



Perspectivas da Educacao Matematica, Campo Grande, MS, v. 2, n. 4, v. 3 n. 5, p. 117-129, jul./dez. 2009 - jan./jun. 2010. 1 21

Producao de

Professores conhecimento

Disciplinas

Resultados

Ambiente da Pesquisa

escolar

interesses I

Trabalho interdisciplinar

Figura 1 - Inter-relacionamento dos trabalhos nos diversos espagos.

Fonte: Construgdo propria

Como existia uma relagdo de colaboragdo entre professores e discentes, surgiu um
espaco em que as atividades de producao de conhecimento poderiam dar-se de forma aberta
e prazerosa, estabelecendo entdo uma Zona de Possibilidades. Essa situacao foi percebida
pelos discentes como motivadora dos trabalhos de pesquisa. A aluna Jac comenta a esse
respeito: Os professores apresentavam o projeto e nos auxiliavam quanto ao resultado,
a produgdo dele. Nos discutiamos, e chegavamos a uma conclusdo. Os professores eram
donos dos meios, ... mas eles deixavam a gente trabalhar bem a vontade. (ALUNA J, 2007.)

Em algumas ocasides, certos questionamentos suscitados pelo desenvolvimento dos
temas deixaram os professores na incomoda situagao de ter perdido o dominio completo, de
ndo encontrar a resposta de forma imediata. Quando isso ocorreu, o procedimento adotado
foi o de buscar a resposta na pesquisa, para entdo, discutir com os discentes posteriormente.
Estavam os docentes entdo na mesma condi¢do ante ao novo, como professores pesquisa-
dores ao lado dos discentes, também pesquisadores.

Além das reflexdes feitas através das leituras, os professores pensaram em atitudes
para serem tomadas em conjunto. Uma delas foi a divisdo da classe através de uma dindmi-
ca que propiciasse a formacgao de grupos mais heterogéneos e equilibrados. Cada discente
deveria responder a trés perguntas:

* Qual colega de classe teria algo a me ensinar?
* Qual colega de classe sabe tanto quanto eu?
* Qual colega de classe poderia aprender algo comigo?

Eles poderiam escolher apenas um nome para cada pergunta ¢ a cada nome seria atri-
buida uma pontuagao. De acordo com a pontuacao foram escolhidos lideres que ajudaram
na composicao dos futuros grupos. Foram passadas atividades para esses grupos ¢ a parti-
cipacdo na sala de aula foi um dos pontos de avaliacdo. Desta forma, as posturas adotadas
no desenvolvimento dos trabalhos fizeram com que fossem refeitas as relagdes entre os
discentes. Cabe ressaltar que ndo se conseguiu a participagao ¢ o envolvimento uniforme
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de todos, havendo toda sorte de intensidade de participagao e interacdo nos trabalhos rea-
lizados nas diversas classes.

Com o transcorrer do trabalho, paulatinamente os professores perceberam a transigédo
da regido de conforto, que a experiéncia pedagogica desenvolvida ano apos ano propor-
cionou, para uma regido de inseguranga, onde imperava a novidade e a criatividade. Tal
mudanga néo transcorreu de maneira serena, implicando em grande esforg¢o pessoal, desa-
fiador e posteriormente gratificante.

Neste momento da caminhada foi crucial a relag@o existente dentro do grupo de pro-
fessores que participaram do projeto, onde foi buscado e encontrado apoio as agdes que
entdo eram realizadas na escola. Lado a lado com esse apoio, ha o fator enfatizado por
Tardif (2002), que acrescenta que o professor, no exercicio da funcdo social que escolheu,
vai construindo um conhecimento sobre o ensino, a0 mesmo tempo em que pretende parti-
lhar com os discentes o resultado da sua elaboracdo a respeito dos saberes e conhecimentos
culturais que possui.

O que o discente aprende ¢ relevante quando a escolha do objeto de estudo tem sig-
nificado para ele; e o como se aprende tem maior peso porque determina, em verdade, o
permanente estagio de interesse no aprendizado. Os discentes envolvidos no projeto reco-
nheciam a importancia do trabalho de pesquisa e do tema que estavam pesquisando: “Es-
tamos querendo mostrar para as outras pessoas que ainda ndo sabem sobre a importancia
deste gas, que ele é muito 1til a nossa vida e ao nosso dia a dia”. (DISCENTE B, 2007).

O relato seguinte é de um dos discentes que se destacaram na execugao das atividades,
elaboraram propostas, lideraram grupos, aprenderam e ensinaram aos colegas, inclusive
aos professores. A participagdo no projeto permitiu que eles desenvolvessem suas habilida-
des naturais de forma mais intensa.

O projeto tem como finalidade maior, o aprender a aprender. Aprendemos a ser em conjun-
to e a ter prazer nisso. Qualquer um tem capacidade de aprender sozinho e fazer com que
esse aprendizado continue a fluir por novas buscas, sempre tendo como objetivo principal
o aumento do conhecimento. Aprendemos a gostar de aprender. Na sociedade atual, a so-
ciedade do conhecimento, o proprio individuo ¢ quem projeta a qualidade de sua educag@o.
(DISCENTE C, 2007).

Todos esses espacos tinham como foco alcancar e surtir efeitos positivos na sala de
aula. Com relagdo aos resultados finais, € significativo o depoimento de uma professora: “A
questdo que a gente sempre espera que o trabalho seja inovador, cientifico, revolucionario,
ele ¢ tudo isso, mas dentro da escala do ensino fundamental, dentro do nivel de aprendizado
daquelas criangas.” (Entrevista professores, 2007).

Segundo a declaracao da professora, o trabalho possui sua unicidade momentanea,
para aqueles envolvidos no processo, € a mudanga passa a ser definitiva, fundamentada
sobre os conhecimentos que os educadores possuem e necessitam, que sdo utilizados dia-
riamente nas salas de aula, nas escolas, com o intuito de realizar a contento as suas tarefas
pedagogicas. Conhecimentos que s6 sdo adquiridos com a experiéncia reflexiva profissio-
nal na vivéncia da sala de aula, conforme descreve uma professora, sobre seu posiciona-
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mento na sala de aula: “A nossa pratica profissional nunca mais foi a mesma. Quando nos
vimos que nés também poderiamos aprender muito fazendo outras atividades, pesquisas
em outros lugares, conversar com outras pessoas.” (Entrevista professores, 2007).

A reflexao individual e o coletivo

Com base no relatério anual enviado para a FAPESP em 2001, redigido pelos pro-
fessores da escola, observou-se que o trabalho de reflexdo individual visou a contribuir
com os objetivos gerais do grupo, como se fossem vértices de uma figura, em cujo centro
configuravam-se os objetivos principais do projeto: o desenvolvimento de uma postura
de pesquisa-acio para o processo de ensino-aprendizagem, segundo a pratica pedagogica
fundamentada na metodologia de pesquisa cientifica, utilizando a pedagogia de projetos.

Segundo os professores, as agdes foram voluntarias: “... Dividiamos a classe em gru-
pos, cada grupo tinha os seus temas, tinha um momento que precisava chamar esses alunos
pra fora de sala de aula, para uma orientac@o especifica nos temas deles.” (Entrevista pro-
fessores, 2007). A professora evidencia a importancia que a iniciativa da produgdo propria
adquiriu para a evolucao do trabalho fundamentado na pesquisa, que se manifestava ex-
pressivamente no trabalho de orientagdo dedicado aos discentes.

A orientagdo e o estudo ocorriam na maioria das vezes além do periodo da sala de aula,
em horarios em que a principio os discentes ndo precisavam estar na escola, mas pontual-
mente compareciam e o trabalho era realizado com os grupos duas ou trés vezes na semana.
Aluno que ia pesquisar, sobre a literatura boliviana, ..., foi um momento de leitura com os
alunos um grupinho ... foi a orientagéo focalizada no tema do grupo.” (Entrevista professores,
2007). Fundamentado no esquema criado pelos professores, através do diagrama da Figura 3,
procurou-se reproduzir os objetivos e as relagdes entre as disciplinas na escola:

Utilizacdo de conceitos matematicos e Analise e producao de textos contribuindo
programacdo dinamica para avaliar e para a produgcao de conhecimentos
dimensionar o Gasoduto Bolivia/Brasil envolvendo a tematica de pesquisa.

N/

Prazer na <:| |::> Autonomia no
producio de Trabalho

aprendizado
conhecimentos com
Projetos
de
Pesquisa

/ A\

Contextualizacao sobre os Contextualizagao historica das relagdes
energéticos e a matriz energética econdmicas e politicas entre paises da
brasileira, os tipos de energéticos América Latina em especial os

existentes e a sua utilizacao. envolvidos na tematica da pesquisa.

Desenvolvimento de habilidades na utilizacdo de novas tecnologias

Figura 2 - O trabalho de reflexdo dos professores

Fonte: baseado no relatorio anual FAPESP de 2001
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Houve um periodo em que estavam envolvidas quatro disciplinas, quais sejam: Ma-
tematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias e Historia; apresentando abordagens diversificadas
sobre a mesma questdo, porém estabelecendo algumas interagdes nas atividades. Chegou-
se a elaborar aulas em que dois professores dividiram a mesma sala, momentos de plena
satisfagdo para eles e de muita curiosidade por parte dos discentes, conforme relatam a
professora em sua declaracdo: “... de tal forma que ele ndo acha que o professor de por-
tugués vai conseguir conversar com o professor de matematica, ele acha que sdo coisas
bem distantes, e ai eles viram que ndo so a gente conversa como consegue trabalhar em
conjunto”. (Entrevista professores, 2007).

Interessante que a novidade estava posta, ndo somente segundo a interpretacao dos
docentes, mas também segundo a expectativa dos discentes, como aparece interpretado na
fala do professor:

...0s alunos acham muito engragado quando acontece na pratica o trabalho interdisciplinar,
pois € esperado a visdo e postura compartimentalizada do saber, sendo de forma que o pro-
fessor de portugués consiga trabalhar com o professor de matematica, considera que sejam
coisas bem distantes, na voz dos professores. (Entrevista professores, 2007).

Ao longo da execug¢do das atividades na escola, os professores foram conduzidos a
um processo reflexivo necessario para encaminharem as situagdes que foram surgindo, que
segundo Alarcdo (2004) pode ser baseado na consciéncia da capacidade de pensamento e
reflexdo, diferente da postura de mero reprodutor de idéias e praticas que lhe sdo exterio-
res, mas atuando em regides inseguras nas situagdes profissionais. Foram esses momentos
vivenciados nas praticas, determinantemente o envolvimento ¢ as atitudes dos discentes,
que funcionaram como incentivo na caminhada, como retrata o discente com relagdo ao
trabalho de monitoria que foi realizado em outras escolas: “... eu gostava muito das ativida-
des por conta da proximidade com os professores, e também a gente saia. Era o inverso, na
sala a gente ouvia o professor, nas escolas, nos éramos os professores.” (Aluno D, 2007).

As reflexdes, neste momento, ja estavam fundamentadas em leituras tedricas reali-
zadas desde a primeira fase e também na praxis desenvolvida. As mudangas no ambiente
escolar passaram a ser aceitas com mais naturalidade pelos professores, de maneira que
foram criados outros espagos de aprendizagem.

O papel dos professores
e o olhar sobre o caminho percorrido

Observando a trajetoria do grupo de professores, nota-se que caminharam no sentido
de realizar um trabalho (embora ndo explicito) de investiga¢do-na-a¢do. O desenvolvi-
mento das agdes aconteceu de maneira semelhante a espiral reflexiva apresentada por Kurt
Lewin (apud GERALDI; FIORENTINI; PEREIRA, 1998), que associa os procedimentos
da pesquisa-a¢do aos movimentos de espiral autorreflexiva — sofrendo intervengoes, fruto
da reflexdo, em que caminham juntas a pratica investigativa, a pratica reflexiva e a pratica
educativa. Segundo Alarcdo (2004), este processo se constitui a partir do problema, passan-
do pela observacao, reflexdo, planificacdo e agdo, retornando ao problema original, sendo



Perspectivas da Educacao Matematica, Campo Grande, MS, v. 2, n. 4, v. 3 n. 5, p. 117-129, jul./dez. 2009 - jan./jun. 2010. 1 25

assim, este processo de aproximagao se repete até que se obtenha um resultado adequado
ao estudo da questio.

A motivacdo principal do trabalho foi centrada nas questdes que surgiram no trans-
correr da pratica educativa, desenvolvida pelos professores participantes da pesquisa; ques-
tionamentos que possuem caracteristicas proprias e especificas, pertencentes aqueles que
vivenciaram cotidianamente o desenrolar do trabalho na escola, especialmente na sala de
aula, oscilando entre a¢do, planificagdo e reflexo.

O trabalho realizado envolveu atitudes de colaboragao no desenvolvimento da pesqui-
sa. Essas atitudes interceptaram-se em momentos especificos, que podem ser representados
pelo diagrama apresentado na Figura 2, elaborada por Fiorentini:

Trabalho
cooperativo

Trabalho
colaborativo

Trabalho
coletivo

Pesquisa
colaborativa

Figura 3 - Sentidos e modalidades de trabalho coletivo, relagdes com a pesquisa
Fonte: Fiorentini, 2004, p. 52

Segundo Fiorentini (2004), o trabalho colaborativo € a pesquisa colaborativa com-
pdem um espago privilegiado para o desenvolvimento da pesquisa. O autor classifica a
cooperacdo como um ambiente em que as tarefas geralmente ndo resultam de negocia-
¢do do grupo, de maneira que pode “haver subserviéncia de uns em relacdo a outros.”
(FIORENTINI, 2004, p. 50). Por outro lado, na colaboragdo que foi a tonica do trabalho
aqui relatado, “todos trabalham conjuntamente (co-laboram)” (FIORENTINI, 2004, p. 50),
existindo objetivos comuns negociados no grupo. Tais objetivos conduzem a agdes conjun-
tas que se sustentam em uma teia horizontal, estrutura que corrobora para que as relagoes
sejam ndo-hieraquicas e para que existam alternancia e constante co-responsabilidade pela
condugdo das agdes.
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Assim como o estudo de Fiorentini (2004), a presente analise permitiu perceber que
o trabalho realizado na escola com o outro ¢ o cerne da questdo (professor/professor, pro-
fessor/discente e discente/discente). Acerca desses fatores que dizem respeito a pratica
cotidiana da pesquisa, Demo (2003) engendra a ideia de que a mesma ndo ¢ um produto
isolado, mas caracteriza-se por uma atitude processual de curiosidade e investigagdo diante
do desconhecido. Tal postura compde o processo de informacdo do discente e do professor,
no qual ambos podem aprender e ensinar a partir de condi¢des especificas de trabalho peda-
gbgico que o professor pode oportunizar que surjam, beneficiando os principais envolvidos
no aprendizado, os discentes.

Este posicionamento envolve a superacao das “condi¢des atuais de reproducao do
discipulo” (Demo, 2003, p. 17) e a criagdo de um espaco em que o aprendiz pode exercer
a pratica da construcdo de seu saber e produzir a sua reorganizacao intelectual pela inte-
racdo, que normalmente oferece mais ganhos que o trabalho individual da repeticao e da
memorizagdo. Este processo, segundo o que foi observado no Projeto Ciéncia na Escola e
interpretado em Demo (2003), tende para o fato de que os professores comegam a ter pro-
dugdo propria de conhecimento sobre e para a sala de aula, sobre o que fazer e como fazer.
O que justifica essa mudanga € o fato de que — além do proprio conhecimento acumulado
e da capacidade de concepc¢do do trabalho na sala de aula — os docentes desenvolvem a
criticidade como ponto fundamental para a criagdo de ambiente propicio para producao
de novos conhecimentos na area, ainda que especificamente em determinada sala de aula.

Assim, para os professores, tornou-se evidente que o passo seguinte para a melho-
ria da pratica estaria relacionado com a propria produgdo, com a capacidade de construir
alternativas para dar conta das demandas sob as quais se desenrolam as agdes na sala de
aula. Ficou claro, também, que a maior fundamentagdo ¢ a pesquisa, dos docentes e dos
discentes, para criar as Zonas de Possibilidades. Os discentes, por sua vez, passaram a
demonstrar iniciativas que indicaram uma postura diferente, com sugestdes de atividades
e agdes dentro da escola, como, por exemplo, o auxilio aos professores do primeiro ciclo
(em especial os professores que lidam com a alfabetizacao), a participagdo dos monitores e
a apresentagdo de trabalhos entre séries.

A opinido sobre o trabalho com a matematica e o ensinar pela pesquisa remete-nos as
duvidas iniciais, que uma professora expressa nas palavras a seguir: “A principio eu pensa-
va que nds teriamos que trabalhar s6 com projeto e nada mais. Eu tinha que revirar a minha
pratica toda so para o projeto. E que ndo teria conexdo com nenhuma outra pratica anterior
minha...”(Entrevista professores, 2007).

Porém, com o transcorrer das atividades, surgiu outra opinido, apos criada a Zona
de Possibilidades, espaco em que os procedimentos puderam coexistir. A este respeito, a
mesma pofissional diz:

E depois eu comecei a compreender que ndo. O melhor ponto ¢ o ponto de equilibrio. O
ponto que vocé continua tendo contato com as praticas escolares, ¢ a0 mesmo tempo em
que desenvolve o projeto. Isso ¢ possivel? E, realmente, ¢ dificil, mas é recompensador
pra gente. ... eu cheguei a um ponto de equilibrio que eu me sinto mais segura com o meu
trabalho e vejo o resultado mais eficaz. (Entrevista professores, 2007).
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Nas palavras da professora encontra-se representado o consenso do grupo, no que se
refere ao procedimento e as consequéncias dos trabalhos. A resolucgdo de suas discussdes,
entre a mudanca na pratica e o desejo de reformulagdo, estd muito proxima da seriedade
consciente ¢ de todo o esfor¢co que tal atitude demanda, pois envolve “uma arrumacio
interna” que antecede as iniciativas na pratica de sala de aula, buscando a dosagem exata
daquilo que se julga ser adequado ao espaco da escola e da sala. Fica evidente, assim, que
as inovagdes passam também por uma questao de forum intimo, particular a cada professor.
As dificuldades primeiras a serem vencidas estdo, portanto, relacionadas com a mudanga
interna.

Consideracoes finais

Com a analise desenvolvida, constatamos viabilidade da Metodologia da Pesquisa
Cientifica e do trabalho interdisciplinar em escolas publicas da educagdo basica. Os resul-
tados apontam para uma oportunidade de aprendizado de forma prazerosa embasada na
pesquisa cientifica, com atividades realizadas na sala de aula ou fora dela com colegas da
mesma classe ou de classes diferentes, através da utilizacdo de diversos materiais; da par-
ticipagdo em eventos cientificos; da participagcdo em eventos internos e externos a escola e
da utilizacdo da tecnologia. Assim, o caminho da aprendizagem foi construido, mas sob as
caracteristicas de uma viagem pelo conhecimento, conforme argumenta Galiazzi (2003),
a mudanga de proceder na sala de aula esta intimamente ligada a postura de considerar a
pesquisa como principio didatico.

A estratégia pedagogica baseada no trabalho fundamentado na pesquisa proporcionou
o envolvimento responsavel na aquisi¢ao de conhecimento, colaborando para o desenvolvi-
mento de responsabilidade com o proprio saber, e fortaleceu a nossa pratica enquanto pro-
fessores. Conforme coloca Demo (1998), ao promover o desenvolvimento do processo de
pesquisa no aluno, este ultimo passa a ser parceiro, ocorrendo uma relagdo de participagdo
reciproca, onde ambos passam a se envolver na reconstrugdo do conhecimento.

O trabalho com uma tematica especifica, comum a algumas disciplinas do curriculo,
contribuiu para que os alunos participassem de uma dindmica diferente de desenvolvimen-
to do trabalho pedagodgico, sem os limites para criacdo, com a interlocucao entre classes,
séries e periodos.

A dinamica dos trabalhos e a sua especificidade fizeram do seu desenvolvimento uma
novidade, que causou a descentraliza¢do de comando das a¢des desenvolvidas, de maneira
que os professores assumiram outros papéis. O principal deles foi o de colaborador, parcei-
ro dos alunos na investiga¢do, na pesquisa, na busca pelo conhecimento, porém, sem perder
de vista a responsabilidade pelo desenvolvimento do trabalho, sem deixar de ser professor
e ensinar conteudos e atitudes.

Alguns dos pontos favoraveis da metodologia, segundo os alunos, diz respeito a
aprender a trabalhar em equipe, pois os trabalhos raramente eram realizados individual-
mente o que colaborou na formagdo do pensamento critico de cada individuo, uma vez que
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foram abordados problemas reais. Segundo os alunos, colaborou com “a formagdo ndo so
de alunos, mas de um ser humano consciente” (Questionario B).

Outro fator importante foi a experiéncia das vivéncias fora das salas de aula - como as
reunides e outras atividades realizadas fora da escola - que proporcionaram o contato com
temas que nem sempre estdo presentes nos curriculos, mas sim, na realidade dos alunos:
“_.pois aprendemos e trabalhar em equipe, houve uma maior conscientizagdo de todos os
envolvidos no projeto com relagdo a importdncia dele e também dos assuntos sociais e uma
andlise critica das coisas...” (Questionario B).

O fato do trabalho dos alunos nao se restringir ao ambiente da sala de aula, trouxe
contribui¢des que posteriormente verificamos como salutares para a realizagdo do trabalho
pedagdgico, bem como, ocasionou resultados positivos no desenvolvimento da postura dos
alunos enquanto cidaddos, sem perder de vista as necessidades do trabalho na sala de aula
que professores e alunos realizaram.

Este clima de colaborag@o, aos poucos foi sendo estendido as todas as disciplinas,
porém o envolvimento constante no trabalho ndo ocorreu, pois implicou na disponibilidade
de tempo e interesse para o estudo e harmonizagao das atividades entre as disciplinas e o
planejamento dos trabalhos com os alunos. A colaboragdo interdisciplinar demandou tem-
po e nem todos os professores dispunham de condi¢des para assumir tal atividade.
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