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Resumo:A partir dos estudos em torno de “registro semiético”, desenvolvidos por Duval, conside-
ra-se que a especificidade da matematica é estar associada as representagdes semidticas. Propde-
se, aqui, analisar o papel dos registros de representacdo semiética, bem como a questdo da
congruéncia semantica entre diferentes registros semiéticos em exemplos tradicionalmente utili-
zados na sala de aula, para a aprendizagem da matematica e dadisicdlise pretende funci-

onar como um ensaio da aplicabilidade da nogdo de “registro semiético” de Duval para além da
area da educagdo matemaética, considerando-se a reflexdo num campo interdisciplinar.
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INTRODUCAO
A nocao de representacdo para a analise da producdo do conhe-
cimento cientifico é, de um lado, bastante requisitada na pesqui-
sa cientifica e,por outro lado, na pesquisa educacional. Do ponto de
vista cognitivo, a producéo das representagcfes e sua utilizacdo, ou
seja, seu papel para a producdo de conhecimentos, assim como para a
atividade cognitiva, tornou-se uma questao central.

A didatica das ciéncias, considerando os resultados de pesqui-
sas de dominios tais como a psicologia genética, a epistemologia ou
ainda as ciéncias cognitivas, impulsionou a pesquisa na educacéo for-
necendo novas nog¢des para analisar o processo de conceitualizacéo e
producéo de conhecimentos.

Em especial, a didatica da matematica se destaca, considera-
velmente, na pesquisa introduzindo novas no¢des como a de “Jogo de
Quadros” de Douady (1986), de “Registro Semioético” de Duval (1993),
ou de “Campo Conceitual” déergnaud (1990)Todas estas nocdes
tomam, de um jeito ou de outro, a no¢éo de representacdo como fun-
damental para a producéo e aquisicdo de conhecimentos.

Da nocdao de registros de representagdo semidtica para a apren-
dizagem matematica, desenvolvida por Duval, muitas pesquisas se an-
coraram, uma vez que a questao dos registros semiéticos € imprescin-
divel para o pensamento matematica. Notemos, no entanto, que para
além da especificidade do pensamento em matematica, tal no¢éo pa-
rece atingir outros campos de conhecimento como, por exemplo, o da
fisica.

Por registro de representagdo semiotica entende-se como sen-
do um sistema semioético que permite preencher as fungdes cognitivas
fundamentais para o funcionamento cognitivo (Duval, 1993jun-
¢Oes cognitivas sdo, essencialmente, a de comunicacgédo, objetivacao e
tratamenté E, sistema semiodtico entende-se como sendo um sistema
particular de signos, linguagem natural, lingua formal, escrita algébri-
ca, graficos cartesianos, figuras ... que representa um objeto conceitual.

Entéo, considerando essa especificidade do pensamento em ma-
tematica, ou seja, de que o0 pensamento em matematica é imprescindi-

1 Uma analise destas fungBes pode ser vista em FLORES, C. R. e MORETT.I,QM.
funcionamento cognitivo e semibtico das representacdes grafioamso deandlise para
a aprendizagem matematica. Anais da 282 Reunido deNPEd, 2005.
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vel dos registros semiéticos, Duval (op. cit.), destacou a importancia
de se considerar na aprendizagem mais de um modo de representacéo
para 0 mesmo objeto matematiédéém disso, Duval demonstrou a
necessidade de se considerar as atividades cognitivas de tratamento e
conversdo. Neste caso, o tratamento depende da forma represen-
tacional e ndo do conteudo. E, converter uma representacdo é mudar
a forma pela qual um conhecimento é representado, ou seja, mudar de
registro semiético.

Contudo, a atividade de conversao nao é tao simples, o que leva
Duval a tratar da nogdo de congruénéissim, a conversao entre
registros implica ser analisada em termos de “congruéncia”, ou seja,
sobre a correspondéncia semantica entre as unidades significantes de
cada uma das representacfes (BUV1995, p. 45-52). Se h&
congruéncia entre duas representagfes, a passagem de uma a outre
sera mais evidente. Se for o contrario, 0 processo sera extremamente
dificil e delicado.

Ora, se tal nocao se aplica a matematica, a aprendizagem ma-
tematica assim como a epistemologia da matematica, esta poderia ser
estendida as outras areas de conhecimento. Isso é cogitado aqui uma
vez que a nocdo de representacdo €, hoje, analisada ndo mais como
sendo estritamente mental. O processo do pensamento, visto antes
com um processo puramente mental, passa a ter uma natureza semiética
das representacgfes. Significa que o pensamento é inseparavel dos
sistemas semiéticos, podendo um mesmo objeto conceitual possuir di-
versas representagcées semioticas.

Assim, a analise que aqui se propde se da a partir de alguns
exemplos oriundos do campo de conhecimento ndo sé da matematica,
como também da fisica. Para iniciatratando sobre a problematica
da conversao de registros do objeto matematica funcéo, analisamos o
fendbmeno de congruéncia semantica na determinagdo de funcdes
inversiveis. Em seguida, a partir de definicdes equivalentes de médulo
de um numero real verifica-se a questdo da congruéncia semantica
guando usa-se uma ou outra definicdo na atividade matemética. Por
fim, analisaremos uma questéo bastante tipica de representagéo grafi-
ca da velocidade em que esta é dada pela inclinacao da reta e ndo pelo
comprimento no eixo em que mede a posigdo do movel. Discute-se
este fato em termos de congruéncia semantica em que, ndo havendo
reciprocidade entre o que é dito no enunciado do problema e aquilo
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que é visto no gréfico gera dificuldades de interpretacéo por parte dos
alunosAinda, nesta mesma situacéo analisa-se o caso de que se hou-
ver congruéncia semantica a situagdo permite novos desmembramentos
do conhecimento, como é o caso de Nicole Oresme que estuda um
movimento retilineo representando-o graficamente permitindo, mais
tarde, a criagdo da lei do movimento usualmente atribuida a Galileu
Galilei, no século XVII. Em seguida, discuti-se exemplos tipicamente
didaticos, oriundos de livros didaticos de fisica, que tratam de situa-
¢Oes problemas de leitura de temperatura. Neste caso, termos tais
como “tem a mais” no enunciado do problema pode gerar dificuldades
na interpretacdo da representacao algébrica.

Refletir sobre o uso das representagfes semidticas e da nocao
de congruéncia semantica tem o propésito, aqui, de funcionar como
um ensaio da aplicabilidade da nocao de “registro semiético” de Duval
para a pesquisa voltada aos processos de ensino e de aprendizagem
em matematica mas, também, como uma incursao em outros campos
de conhecimentdal iniciativa implica na ampliagcédo dos estudos de
tal nocdo o gera metodologias de pesquisa para ampliar o debate na
educacao.

SOBRE OS REGISTROS
DEREPRESENTACAO SEMIOTICA
E A CONGRUENCIA SEMANTICA

Ha um consenso no que diz respeito a producao e a aquisi¢do
de conhecimentos no ambito das ciéncias e das matematicas que para
estudar os processos da epistemologia e do ensino e aprendizagem se
faz importante analisar o papel da nocédo de representacéo. Isso por-
gue nao existe conhecimento que possa ser mobilizado por uma pes-
soa sem que se recorra a atividade de representacao.

Neste sentido, e a partir do estudo das crencas, explicacdes e
concepcdes de alunos concernentes aos fenbmenos fisicos e naturais,
0s interesses pelas representacfes mentais se tornaram o objeto de
investigacao na educacao cientifica e tecnolégica desde o inicio da dé-
cada de 20, impulsionados pelos estudos de Piaget. Porém, muito mais
recentemente, a contribuicdo de Raymond Dwsalre o papel dos

2 Leia-se DUMWAL (1988a, 1988b, 1993, 1995, 2003).
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registros de representacao semiética no dominio do ensino e da aprendi-
zagem em Matematica tornou-se base teérica para muitas pesquisas na
area da Educacéo, particularmente da Educacdo Matemética.

No que diz respeito as representa¢cdes mentais, considera-se
gue estas sdo um suporte para as representagfes internas e que a:
representacdes semidticas serviriam somente para comunicar as re-
presentacdes mentais. Para Duval (1993), este ponto de vista é limita-
do, uma vez que ndo nos permite avaliar os problemas tanto de apren-
dizagem como da epistemologia.

Segundo Duval (op cit), o0 pensamento € ligado as operacgdes
semidticas e, consequentemente, ndo havera compreensao possivel
sem 0 recurso as representacdes semioticas. Particularmente, para a
matematica, as representacfes semidticas sdo consideraveis ja que 0s
objetos mateméticos, ndo sendo acessiveis pela percepgéo, sé podem
sé-lo por sua representacao.

A titulo de esclarecimento, as representacfes semioticas sédo
relativas a um sistema particular de sinais, linguagem natural, lingua-
gem formal, escrita algébrica ou gréficos cartesianos, figuras... Dai a
diversidade de representages para um mesmo objeto matemético, ou
a dualidade nas representacdes: a forma (ou representante) e o con-
teudo (ou representado).

Vejamos, como exemplo, o caso do objeto matematico, a fun-
¢do. Esta pode ter um registro de representacao linguistica (funcdo
linear), um registro de representagéo simbdlica (y =xouf(x) =x), ou
ainda, um registro de representacdo gréfica (o desenho do gréfico da
funcéo real f (x) = x).

Entdo, a contribuicdo fundamental de Duval para a pesquisa
em Educacéo esta em afirmar que nao se deve confundir o objeto e 0
conteldo de sua representacdo. Segundo g autecessario dispor
de, ao menos, duas representacdes, de modo que estas duas devan
ser percebidas como representando o0 mesmo objeto. Esta restricdo €
pertinente para a aprendizagem matematica, para a compreensdo em
matematica, mas também para o processo de criacdo de conhecimen-
tos matemético# diversidade de registros de representagdo semidtica
permite a invencao e a elaboracdo de novos conceitos.

Na aprendizagem matematica, em particudansiderar mais
de um registro de representagdo semidtica para 0 mesmo objeto é
importante, porém é preciso ainda que o aluno seja capaz de conver-
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ter, de transitar entre uma e outra representacao, o que implica numa
congruéncia semantica para que o processo seja efetivado com éxito.

A nocado de congruéncia semantica surgiu apos experiéncias
realizadas com alunos, quando Duval (1988b) observou que estes en-
contram dificuldades quando se trata de mudar de registro, quer dizer
passar de um registro de representacdo a outro. Isso foi analisado
num estudo, sobre o0 ensino e a aprendizagem de fungdes, onde obser-
vou que a passagem do registro de representagdo gréfica para o re-
gistro de representacao simbolica é tarefa dificil para grande maioria
dos alunos. O que acontece, na verdade, é que a compreensédo do
aluno fica limitada a forma de representagcédo que eles conhecem e
que sabem operar

Entdo, a atividade de converséo entre registros pode apresen-
tar dificuldades importantes para os alunos por causa da auséncia de
congruéncia semantica (Duval, 1988a) entre as representacdes de um
mesmo objeto conceitual em registros semidticos diferefiéssn
para recuperar estas auséncias de congruéncia é preciso analisar os
elementos semiodticos em termos de unidades significativas bem como
as eventuais falhas de correspondéncias entre estas unidades.

Ao considerar o papel dos registros de representacdo semiotica
na aquisicdo e compreensdo de conhecimentos matematicos, Duval

(2003) definiu elementos para um método de pesquisa. Segundq o autor
... em toda andlise de tarefa como em toda resolucao de problemas, é
necessérialistinguir cuidadosamente o que sobressalta no trata-
mento em um registro e aquilo que sobressalta em uma conyersao
esta consistindo em uma simples mudanca de registros ou em uma
mobilizagdo em paralelo de dois registros diferentes.Essa distingéo
raramente € feita na analise das producdes dos alunos, mesmo em
problemas de geometria. (p.24).

A proposicao que se indaga aqui €, portanto, de saber em que
medida a analise de Duval é pertinente em didatica das ciéncias. Po-
rém, considerando que tal proposi¢éo é bastante ampla, devemos de-
limitar-nos a questionar se a no¢do de representacdo semidtica e
congruéncia semantica se aplicam em outras areas da atividade cien-
tifica que ndo sejam somente a matematiemmos, no entanto, como
a noc¢do de congruéncia semantica age em atividades matematicas
bastante comuns. Em seguida, aplicaremos a no¢&o de representacao
semidtica e congruéncia semantica na atividade cientifica, discutindo
um exemplo na fisica.
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A CONGRUENCIA SEMANTICA NA
ATIVIDADE MATEMATICA

Ancorados no que prega Duval (2003) a respeito da importan-
cia de se analisadistinguindo o que sobressalta na atividade de con-
versao entre registros semiéticos, as produgdes dos alunos, bem como
as possibilidades de resolucdes de problemas matematicos, € que dis-
cutiremos a seguir alguns exemplos na atividade matematica.

1° exemplo: Para determinar as funcdes inversiveis considera-
se que uma das condi¢Bes é que a funcdo seja injetora. Neste caso,
considerando uma funcéo f real.ex¢ dois valores quaisquer do seu
dominio, para que f seja injetora, podemos completar a sua definigdo
de dois modos:

(@ x#x, 0O f(x)#f(x)
ou
(b) f(x)="f(x) O x =X

Notemos que a definicdo (a) é equivalente a defini¢cdo (b), ja
que uma € a contra-positiva da outra. Logo elas séo referencialmente
congruentes, porém nao possuem o mesmo significado.

Para provar que a fungéo real f(x) & gor exemplo, ndo é
injetora, a forma (a) é semanticamente congruente com o tipo de tra-
tamento a ser implementado. Podemos utjlarexemplo, dois pon-
tos distintos x=2 e % = -2, aplicar na funcéo e obter f(2) = f(-2) = 4,

e concluir que f ndo é injetora.

Se tomarmos, por exemplo, a fungéo real f(x) = 2x + 5, e veri-
ficarmos que é injetora, notemos que a definigédo (b) € a forma com
maior congruéncia com o tipo de tratamento a ser utilizado.

2° exemplo: Sobre as definicdes equivalentes de modulo de
um nUdmero real, consideramos:

X, sex=>0
(a)‘x‘z -X,sex<0

ou
(b)[x| = Vx2

Podemos afirmar que a definicdo (a) € mais congruente do que
a definicao (b), considerando-se a idéia de valor abséléto. disso,
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a passagem entre elas nao é tdo evidente assim. Notemos que para
determinarpor exempld:- 5 pela forma (a), teriamgss| = —(-5) =5,

gue é uma solugdo bastante congruente com a definicdo (a), assim
como com a idéia de médulo de um namero. No entanto, na forma (b)

=(=5)? :\E:\/?:s, gue necessita de

teriamos a solucde 5

outras propriedades “estranhas” a idéia de valor absoluto.
Por outro lado, para calcujgqnor exemplo,

lim X2+\/1—X

X0 X+5

poderiamos iniciar a solugéo dividindo tanto o numeraglanto o
denominador da fragc&o por

—x|==Vx?

uma vez que % -oo, inspirados na definigédo (b) de modulo.

x> +41-x
2
. : VX©+Al-x _ Jx2
Deste modo, teriamo%* Y= Y~ = —itm _ —VX
X—>—© X—>—o
X+5 X+5
X
x> ++/1-x
= lim _ X2
X—>—00
5
I+—
X
1-x
1+ "
= lm X
X—> -0
5
I+—
X

Notemos, enfim, que a substituicao/le , x por'™

X=>= 0

L -2,

usando a defini¢cdo (b) de modulo foi providencial para a resolugéo
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deste exercicio do célculo diferencial e integxalefinicdo de modulo
no modo (a) muito pouco serviria para este caso.

Tudo isso nos faz destacar o papel que desempenha as diferen-
tes formas de representacdo de um mesmo objeto matemético. Cada
forma de registro é plausivel de um tratamento, podendo ser mais ou
menos congruente com o registro de partida. Lidar com esta diversi-
dade é possibilitar a aprendizagem matematica, na medida em que se
aumenta a capacidade de escolha por parte dos alunos na resolucéo
de problemas, bem como a desenvoltura no raciocinio.

A ATIVIDADE CIENTIFICA A PARTIR DA
NOCAO DOS REGISTROS DE REPRESENTACAO

SEMIOTICA E DA CONGRUENCIA SEMANTICA

A nocao de congruéncia semantica é trabalhada por Duval
(1988b, 2003), principalmente, para discutir dificuldades na aprendiza-
gem de disciplinas cientificas, particularmente para a matematica. No
entanto, percebe-se que tal fendbmeno, o da congruéncia semantica,
ocorre em outras areas cientificas.

Apenas para reiterar o que se entende por congruéncia seman-
tica podemos dizer que € um fendmeno que ocorre quando é preciso
transitar entre representacdes semidticas distintas para um mesmo
objeto conceitual. Neste caso, a relacao entre, pelo menos duas das
representacdes semidticas pode implicar numa apreenséao facilitada
ou ndoAvaliar, portanto, o grau de dificuldade no transito entre as
representacdes significa verificar os fenbmenos de congruéncia.

Para discutirmos esta no¢cdo no campo da atividade cientifica,
tomemos os exemplos a seguir

1° Exemplo
No instante t = 2s, a velocidade do obj&t® maior menor ou
igual do que a velocidade do objeto B ?

Posigdo
AQ A

L —B

>

0 2 Tempo em segundos
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A velocidade é dada pela inclinacdo da reta e ndo pelo compri-
mento no eixo vertical que mede a posi¢do do movel. E bastante co-
mum os alunos tomarem a altura no lugar da inclinacdo (Clément
apudDuval 1988b, p. 250).

Esta dificuldade é explicada pela pouca congruéncia semantica
entre o discurso e o grafico do problema. Poderiamos torna-lo um
problema com maior congruéncia seméantica se, por exemplo, no eixo
vertical a velocidade do objeto é que estivesse sendo medida. Neste
caso, a resposta do problema seria dada pela leitura direta e congruente
no grafico e ndo através da comparacao das inclinagdes dos segmen-
tos de retas de cada objeto.

Uma vez sendo proporcionado de maneira congruente semanti-
camente, o interessante neste exemplo é observarmos sua condicao
no Ambito da histéria e da epistemoloyigjamos o caso de Nicole de
Oresme (1320-1382), considerado o matematico mais importante des-
te periodo (Eves, 1997, p.295) que, emBatado sobe a configu-
racdo das qualidades e do movimenitlizou um método de repre-
sentagdo grafica considerando uma grandeza denominada por ele de
gualidade em funcdo de outra grandeza. No caso em que procura
estudar um movimento retilineo, Oresme teve a idéia de representar
graficamente a velocidade instantanea em funcao do té&mpango
de uma reta horizontal ele marcou pontos representando instantes de
tempo que ele chamou tngitudes E para cada longitude, ergueu
uma perpendicular denomindd#tude, cujo comprimento represen-
tava a velocidade naquele instante. O que interessava a Oresme, nes-
ta construcdo, era que a superficie varrida por estas perpendiculares
assim construidas, é proporcional a distancia percorrida (Costé, 1997).

Os trabalhos de Oresme permitiram a um grupo de pesquisado-
res do Merton College, uma verificagdo geométrica da Regra de Merton
gue pode ser enunciada em linguagem moderna da seguinte forma:

O espaco percorrido por um corpo animado de velocidade uni-
formemente variada desde o tempo t = 0 até um instante t, é igual ao
espaco percorrido no mesmo instante por um mével com velocidade
instantanea igual a velocidade média do primeiro (Baptista e Ferracioli,
1999, p.187).

3 CLEMENT, J. Misconceptions in Graphing. InMPE. 85, p. 369-375, 1985.
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O desenho a segquir ilustra esta verificagéo.

Velocidade

»

[ Tempo

Como a area desse triangulo representa a distancia percorrida,
Oresme forneceu assim a verificagdo geométrica da Regra de Merton,
pois a velocidade no ponto médio do intervalo de tempo é a metade da
velocidade final. (Boyed 974, p.193)

Por reconfigurac@mercebe-se facilmente que a &rea do trian-
gulo é igual a area do retangulo limitado pela base superior pontilhada.

Velocidade Velocidade Velocidade
A
! IUHHTIITIT
Temgo ‘ Tempo 1 Tempo

Assim, segundo esta regra, o calculo do espaco percorrido reduz-
se ao calculo da area do retangulo de base numericamente igual ao
tempo transcorrido e altura numericamente igual a velocidade média.

Além dessa constatacado, esta representacdo geométrica leva a
lei do movimento usualmente atribuida a Galileu Galilei no século XVII.
Para perceber isto, observemos o diagrama a seguir:

Velocidade

4 Reconfiguracdo é uma operagao figural que pode ser realizada dentro do registro semiético
figural.
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Para o tempo subdividido em n intervalos iguais, temos:

n=1 1 =1 =12
n=2 143 =4 =22
n=3 1+3+5| =9 =32
n=4 1+3+5+7| =16 =42
n=»% 1+3+5+7+9| =25 =52

Com o diagrama de Oresme é possivel estabelecer as seguin-
tes conclusoes:

- 0S espacos percorridos em tempos iguais estao entre si, assim como
a seqliéncia dos numeros positivos inteiros impares consecutivos;
- 0 espaco percorrido pelo mével € proporcional ao quadrado do tempo.

Contudo, segundo Boyer (1974, p. 239) e Costé (1997) é bem
provavel que Galileu conhecia a obra de Oresme sobre a latitude das
formas e que teria utilizado varias vezes o diagrama de velocidades,
semelhante ao gréfico triangular de Oresme. Notemos que as conclu-
sdes que podem ser tiradas do diagrama de Oresme, eas qlig:
tdncias estao erdrsi como 0s nimes impaes consecutivos; a
soma dos n primeds nimeos é o quadrado de n e; a distancia
total percorrida varia com o quadrado do tempoque, por sua
vez, compdem a conhecida lei de Galileu para “queda dos corpos”,
mencionada pela primeira vez em uma carta enviada a Paolo Sarpi em
16 de outubro de 1604 (Koyré,1986, p.83), levanta a duvida de que
Galileu precisou, ou néo, realizar experiéncias relativas ao plano incli-
nado (Thuillier 1994; Koyré,1986).

Para além desta discusséao epistemoldgica, o importante aqui é
notarmos que a possibilidade da congruéncia entre os registros
semidticos contribui tanto para uma aprendizagem com menos custo
cognitivo, assim como para a criagdo de novos conhecimentos.

2° exemplo

Trata-se dos exemplos a seguir:

- A diferenca entre a indicacdo de um termémetro Fahrenheit e
a de um termdmetro Celsius para um mesmo estado térmico é de 40.
Qual é a leitura nos dois termdmetros?
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- A'indicacdo em um termémetro Fahrenheit tem 40 a mais do
gue a indicacdo em um outro termémetro Celsius para um mesmo
estado térmico. Qual é a leitura nos dois termémetros?

Observemos que sédo dois exemplares de situacdes problemas
tratando da idéia de temperatura e que séo, tradicionalmente, encon-
trados em livros didaticos de fisica. Observemos que estes problemas
mobilizam os mesmo procedimentos de resolucéo, ou seja, montar e
resolver o sistema de equacdes seguinte:

T, - T, =40
T, T,-32
5 9

No entanto, no segundo problema, a expresséao “tem 40 a mais”
leva uma boa quantidade de alunos a escrever a primeira equacao do

sistema comoTl; +40=T_. Isso implica num indice maior de

insucesso de resolucdo do que no primeiro problema, simplesmente
por causa dessa expresséo que lembra a operacao direta de adicao.
A conversédo do enunciado do problema ao registro algébrico
nem sempre é tarefa facil. Em geral, a dificuldade nesta converséao é
causada pela falta de congruéncia semantica entre a representacao
em lingua natural e a representagdo algébrica, ou grAfisamn, o
fato de que no enunciado do problema aparece a expresséo “a mais”
leva a uma ndo correspondéncia com a representagdo algébrica que
usa o sinal de=” no lugar do sinal de+" .

CONSIDERACOES FINAIS

A transposicdo da nocgdo de registro semidtico para a didatica
da fisica nos pareceu bastante pertinente para uma analise, uma vez
que a atividade da fisica em sala de aula leva em conta diversos regis-
tros semidticos, entre eles, o registro da lingua natural, o registro gra-
fico e o registro numérico e ainda, um registro analitico que pode ser
confundido com o registro algébrico, para a matematica, denominado
por Duval.

Cada um desses registros constitui um sistema semiotico regido
por regras especificas. O registro numérico é regido pelas regras da
aritmética e da algebra. Ele permite tratar dados numéricos tais como
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os de medida de tenséo, intensidade, temperatura, velocidade. Os gra-
ficos constituem como sendo tanto a possibilidade de apresentacdo
dos dados como a de representacdo de uma situacao, como € o caso
da velocidade. Os registros algébricos constituem-se como registro da
escritura das relac¢des algébricas, que possibilitam o desenvolvimento
das capacidades analiticas de resolucéo.

Desta forma, vé-se que no campo da fisica o uso das represen-
tacbes semidticas e da nog¢do de congruéncia semantica é bastante
rico.Assim, este artigo teve o propdésito de funcionar como um ensaio
da aplicabilidade da nogé&o de “registro semiotico” de Duval para além
da area da educacdo mateméatica, ampliando os estudos de tal nocao
aplicada ao ensino e a pesquisa.

Por outro lado, a atividade matematica é pautada pela diversi-
dade de representacdes semibdticas, podendo um mesmo objeto mate-
matico contar com diferentes registros, o que implica na possibilidade
de se aplicar tratamentos diversdsalisatr entdo, aquilo que é mais
OU menos congruente entre estes registros e tratamentos, significa
possibilitar uma maior visdo da atividade matematica, permitindo a
escolha de registros e de tratamentos que sdo mais convenientes fren-
te a resolucdo de problemas.

Levar em conta, entdo, um trabalho que considere os tipos de
registros semiéticos requisitados na aprendizagem da matematica e
da fisica, o transito entre estes registros constitui-se como um campo
interessante para a investigacao em didatica das ciéncias. Considerar
enfim, os fios que unem uma outra disciplina é adentrar num campo
interdisciplinar
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