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RESUMO

Com este artigo tenho como objetivo problematizar as maneiras como poder disciplinar € exercido no dmbito da
Educacdo, mais especificamente da Educacdo Matemética. Também abordo o processo no qual se realiza a
passagem do poder disciplinar para o biopoder, considerado fundamento para a constituicdo de uma sociedade de
controle. Também procuro refletir sobre a possibilidade de resisténcias a essas perspectivas de poder, por meio
de propostas de arranjos curriculares diferenciados — como, por exemplo, o curriculo entendido como
experiéncia de problematizacdo indisciplinar de préaticas culturais etnocomunitérias — e pautados em praticas de
insubordinacg&o criativa, como a acéo pedagdgica proposta pelo Programa Etnomatematica.
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ABSTRACT

With this article i have as objective to problematize the ways in which disciplinary power is exercised within the
framework of Education, more specifically of Mathematics Education. Also accost the process in which the
passage of disciplinary power for the biopower, considered the basis for the constitution of a society of control.
Also try to reflect on the possibility of resistance to these prospects of power, through proposals for curricular
arrangements distinct - as, for example, the curriculum understood as experience of problematization
indisciplinar of cultural practices etnocomunitérias - and based on practices of creative insubordination, as the
pedagogical action proposed by the Ethnomathematics Program.
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Sistematizar e periodizar a obra e 0 pensamento de um autor é, de um modo geral, uma
tarefa dificil. Se considerarmos a quantidade e a diversidade de textos escritos por um autor

como Michel Foucault, em que quanto mais se adentra em sua obra mais se percebe a
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dificuldade em aceitar uma periodizagdo rigida e estanque, podemos afirmar que a simples
utilizacdo deste termo — “sistematizag¢do” — deve ser considerada com suspeita. Alem disso,
“situar um autor ¢ sempre um exercicio de classificagdo: uma tarefa dificil e perigosa, na
medida em que implica fixar uma posi¢do e enrijecer um pensamento”. (VEIGA-NETO,
2003, p. 09).

Entretanto, com algum cuidado é possivel pensar a obra de Foucault a partir de trés
dominios — utilizando um termo proposto por Alfredo Veiga-Neto — denominados de “ser-
saber” (onde podemos dizer que predomina a sua arqueologia); o “ser-poder” (com
predominio da sua genealogia); e 0 “ser-consigo” (com predominio da ética), em que Foucault
se dedica, respectivamente, a questdo dos saberes, das relagdes de poder e, finalmente, da
maneira como cada um se relaciona consigo mesmo. Essa triparticdo foi proposta por Miguel
Morey e parte de um critério ontoldgico, ou seja, parte da pergunta foucaultiana: “como nos
tornamos o que somos, como sujeitos, de conhecimento, de acao e constituidos pela moral”?

Essa perspectiva €, de certa forma, validada por meio de vérias entrevistas concedidas
pelo filésofo nas quais oferece um olhar retrospectivo sobre seu trabalho, buscando mostrar
que existe uma espécie de fio condutor que permeia toda sua obra, e que caracteriza seu

objetivo de pesquisa. Em depoimento do proprio Foucault ele afirma:

Eu gostaria de dizer, antes de mais nada, qual foi o objetivo do meu trabalho
nos Gltimos vinte anos. Nao foi analisar o fendmeno do poder nem elaborar
os fundamentos de tal analise. Meu objetivo, ao contrario, foi criar uma
historia dos diferentes modos pelos quais, em nossa cultura, os seres
humanos tornaram-se sujeitos”. (FOUCAULT, 1995, p. 231).

Para além dos problemas que um olhar retrospectivo sobre certa producdo possa
levantar, seja este feito por estudiosos dessa producdo ou pelo proprio autor da mesma,
acredito podermos afirmar que a questdo do sujeito sempre foi central no pensamento de
Foucault, seja ele um sujeito como produtor de saberes, um sujeito na sua relagdo com os
outros, por meio das relacdes de poder, ou um sujeito na sua relagdo consigo proprio.

Neste texto utilizarei como recorte a perspectiva do sujeito na sua relagdo com ou
outros, por meio das relagdes de poder, ou seja, trabalharei no dominio do “ser-poder”. Nesse
dominio Foucault trabalha com a caracterizacdo do poder disciplinar, do biopoder e da
governamentalidade, bem como na passagem de uma perspectiva para a outra. Neste texto
tratarei, predominantemente, do poder disciplinar e sua relagdo com a Educacdo e, mais

especificamente, com a Educacdo Matematica. Mais ao final abordarei brevemente a
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passagem do poder disciplinar ao biopoder e o papel deste na constituicdo de uma sociedade
de controle, bem como tratarei da possibilidade de resisténcias a essas perspectivas de poder.

Contudo, antes de adentrarmos na questdo do poder disciplinar € preciso evidenciar o
que Foucault entende por “poder”. Nesse sentido, ele vai mostrar que, tradicionalmente,
pensa-se a questdo do poder sob duas perspectivas distintas: a perspectiva juridica classica,
também chamada de liberal — onde o poder é considerado como um bem que se pode possuir
e, dessa forma, transferir ou alienar por meio de cesséo ou contrato — e a perspectiva marxista
— que V€ no poder o elemento fundamental para manter as relacfes de producéo e (re)conduzir
uma dominacdo de classe oportunizada pelas forcas produtivas. Foucault vai chamar a atencao
ao fato de podermos encontrar um ponto comum nessas duas concepcdes de poder: € o que ele
chama de “economismo”, ou seja, nessas duas concepgdes, a economia se sobrepde ao poder
gue acaba atuando, por um lado, como uma espécie de ferramenta que deve servir a economia
fazendo-a funcionar e, por outro, como algo que se modela com base na mercadoria.

A fim de se afastar dessas duas concepcOes de poder por considera-las insuficientes,
na medida em que, nessas perspectivas, a analise se da sob o aspecto daquilo que seria (ou
ndo) um poder legitimo, buscando uma possivel origem para 0 mesmo, um ldcus de onde
emanaria, bem como os seus possiveis limites, Foucault, adotando uma série de precauc@es de

método para suas analises, ira dizer que

[...] em vez de orientar a pesquisa sobre o poder para o ambito do edificio
juridico da soberania, para o ambito dos aparelhos do Estado, para o ambito
das ideologias que o acompanham, creio que se deve orientar a analise do
poder para o &mbito da dominacéo (e ndo da soberania), para 0 &mbito dos
operadores materiais, para 0 ambito das formas de sujeicdo, para o &mbito
das conexdes e utilizagbes dos sistemas locais dessa sujeicdo e para o
ambito, enfim, dos dispositivos de saber. (FOUCAULT, 2002, p. 40).

E nesse sentido que vai desenvolver sua concepcio de poder como sendo

[...] a multiplicidade de correlagfes de forca imanentes ao dominio onde se
exercem e constitutivas de sua organizacdo; 0 jogo que através de lutas e
afrontamentos incessantes as transforma, reforca, inverte; os apoios que tais
correlagcbes de forgca encontram umas nas outras, formando cadeias ou
sistemas ou, ao contrario, as defasagens e contradicdes que as isolam entre
si; enfim, as estratégias em que se originam e cujo esboco geral ou
cristalizago institucional toma corpo nos aparelhos estatais, na formulagéo
da lei, nas hegemonias sociais. (FOUCAULT, 1988, p. 88-89)

Ou seja, ele substitui a ideia de que o poder seja algo que se possa possuir e,
consequentemente, que se possa perder, retomar ou ceder, pela hipotese de que o poder € algo

Perspectivas da Educagdo Matematica — INMA/UFMS —v. 10, n. 22 — Se¢do Tematica — Ano 2017



287

que se exerce e que, portanto, somente existe em a¢do, disseminado por todos os nés da trama
social, constituindo-se como uma relacdo de forca. Trata-se, portanto, de relagdes de poder em
que as resisténcias também se encontram presentes.

Dessa forma, contrastando radicalmente com as concepg¢des classicas, Foucault nos
proporciona uma nova maneira de compreendermos a dinamica e a funcionalidade do poder
no contexto da sociedade contemporanea. E preciso ter a clareza, entretanto, de que ndo
existe, dentro da perspectiva foucaultiana, uma teoria geral do poder, na medida em que ele
préprio entende que as relacGes de poder ndo podem ser analisadas no @mbito de uma teoria
geral, mas sim considerando-se a sua mecanica local em espacos e discursos especificos e em
contextos historicos determinados.

Assim, entendendo que para se analisar o poder é necessario afastar-se da teoria
juridico-politica da soberania — que tinha como mecanismo de poder a monarquia feudal e que
esse mecanismo era exercido em termos de relacdo soberano/sudito — Foucault centra sua
andlise inicialmente na invencdo de uma nova mecénica de poder distinta da mecénica
juridico-politica, visto o carater inovador de seus procedimentos que tém como objeto de

incidéncia principal o corpo e tudo o que a ele esta ligado.

E um mecanismo de poder que permite extrair dos corpos tempo e trabalho,
mais do que bens e riqueza. E um tipo de poder que se exerce continuamente
por vigilancia e ndo de forma descontinua por sistemas de tributos e
obrigaces cronicas. E um tipo de poder que pressupde muito mais uma
trama cerrada de coer¢Ges materiais do que a existéncia fisica de um
soberano [...]. Esse novo tipo de poder, que ja ndo &, pois, de modo algum
transcritivel nos termos de soberania, é, acho eu, uma das grandes invencdes
da sociedade burguesa. Ele foi um dos instrumentos fundamentais da
implantacdo do capitalismo industrial e do tipo de sociedade que lhe é
correlativo. Esse poder ndo soberano, alheio portanto a forma da soberania, é
o poder “disciplinar”. (FOUCAULT, 2002, p. 42-43).

Considerando a importancia dessa nova mecanica de poder nas analises de Foucault,
acredito que seja bastante significativo resgatar as principais caracteristicas da mesma e
verificar como ela orienta essas analises, bem como de que forma aparecem no contexto da

Educacao e, particularmente, da Educacdo Matematica.
O poder disciplinar

Entre o inicio do século XVII e a segunda metade do século XVIII ocorreu um

fendmeno interessante: o corpo foi descoberto como objeto e alvo do poder. Por meio de um
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conjunto de regulamentacGes, dentre as quais as escolares sdo as que mais nos interessam,
buscou-se a unido entre o corpo analisavel — objeto de uma dimensdo anatomo-metafisica — e
0 corpo manipulavel — objeto da dimensdo técnico-politica. Ou seja, buscou-se aquilo que
Foucault chamou de “docilidade”. “E décil um corpo que pode ser submetido, que pode ser
utilizado, que pode ser transformado e aperfeicoado”. (FOUCAULT, 2007, p. 118).

Os métodos pelos quais se permite essa relacdo de docilidade-utilidade, a fim de
assegurar certa ordenacdo das multiplicidades humanas, sd&o o que Foucault chamou de
“disciplinas”. Nenhuma novidade até ai, na medida em que essa problematica é colocada para
todos os sistemas de poder. O que é caracteristico das disciplinas € a busca por potencializar a
docilidade e a utilidade do sistema como um todo. Assim, sdo elas que inserem o corpo em
uma magquinaria de poder a fim de desarticula-lo, recompé-lo e esquadrinhd-lo, com o
objetivo de fabricar corpos submissos, ddceis, porém, aptos e capazes para serem utilizados.

Para tanto, a disciplina necessita, primeiramente, distribuir os individuos de forma
espacial. Assim, a clausura surge como elemento fundamental. No que se refere a escola, a
mesma copia 0 modelo do convento e implanta o internato como regime de educacéo
considerado perfeito. Contudo, a clausura € um mero principio que tem como objetivo a
homogeneizacdo do espaco. O quadriculamento desse espago, por meio de uma
correspondéncia biunivoca entre o individuo e o espaco ocupado, de forma que, para cada
individuo exista um lugar e para cada lugar exista um individuo, tem por fungdo o
refinamento do processo de distribuicdo desses individuos.

Entretanto, ndo basta apenas dividi-los, enclausura-los e quadricula-los. E necessério
também que este espaco seja Util, portanto, além de isolar e localizar os individuos, a regra
das localizagdes funcionais vai articulad-los em um aparelho especifico de producdo que, na
sequéncia, vai possibilitar o nascimento da grande industria. Fechando com ‘“chave de ouro”
esta verdadeira arte das distribuicGes, a disciplina vai individualizar os corpos por meio da
atribuicdo de uma localizacdo especifica para cada individuo, ou seja, pela sua posi¢édo na fila.

Assim, situando a escola neste contexto, percebe-se que

[...] o espaco escolar se desdobra; a classe torna-se homogénea, ela agora so
se compde de elementos individuais que vém se colocar uns ao lado dos
outros sob os olhares do mestre. [...] A organizacdo de um espaco serial foi
uma das grandes modificacbes técnicas do ensino elementar. Permitiu
ultrapassar o sistema tradicional (um aluno que trabalha alguns minutos com
o professor, enquanto fica ocioso e sem vigilancia o grupo confuso dos que
estdo esperando). Determinando lugares individuais tornou possivel o
controle de cada um e o trabalho simultaneo de todos. Organizou uma nova
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economia do tempo de aprendizagem. Fez funcionar o espaco escolar como
uma maquina de ensinar, mas também de vigiar, de hierarquizar, de
recompensar. J. B. de La Salle imaginava uma classe onde a distribuicdo
espacial pudesse realizar os mesmo tempo toda uma série de distingdes:
segundo o nivel de avanc¢o dos alunos, segundo o valor de cada um, segundo
seu temperamento melhor ou pior, segundo sua maior ou menor aplicacéo,
segundo sua limpeza, e segundo a fortuna dos pais. Entdo, a sala de aula
formaria um grande quadro Unico, com entradas multiplas, sob o olhar
cuidadosamente “classificador” do professor. (FOUCAULT, 2007, p. 125-
126).

No que se refere especificamente ao trabalho com a matematica, é possivel afirmar
que as técnicas utilizadas para que os estudantes desenvolvam a capacidade de calcular podem
atuar como elemento disciplinador, pois instituem uma racionalidade especifica para sua

realizacdo. Além disso, ZAIDAN (2002, p. 02) parafraseando D’ Ambroésio? destaca que

[...] os alunos acreditam que aprender matematica é aplicar regras
transmitidas pelo professor, que a matematica foi descoberta/criada por
génios e representa conceitos verdadeiros e estaticos, utilizam-se mais da
matematica formal do que de suas proprias intuicbes, de maneira que Ihes
falta flexibilidade e coragem para enfrentar situacGes novas. Também
destaca que o professor, em geral, acredita na matematica como um corpo de
conhecimentos acabado e polido®, que o aluno aprendera melhor se tiver
acesso a muitos contetdos e se fizer muitos exercicios.

Ou seja, tendo a repeticdo por meio de uma grande quantidade de exercicios, ainda
como uma dessas técnicas, o caderno escolar de matematica se constitui como instrumento
regulador do tempo e da disciplina escolar. Assim, os algoritmos e os problemas de
matematica, da forma como comumente sdo trabalhados, podem ser entendidos como
mecanismos disciplinadores que regulam as formas de realizar operacdes e o préprio
pensamento dos estudantes, tornando-os doceis ndo apenas no ambiente escolar, mas também
na sua vida em sociedade.

Aqui proponho uma pausa na caracterizagdo do poder disciplinar, a fim de destacar o
gue podemos chamar de originalidade da concepg¢éo foucaultiana de poder. A constituicao de
verdadeiros “quadros vivos” com o objetivo de organizar multiddes intteis, confusas,
perigosas €, assim, a primeira operacdo do poder disciplinar. Entretanto, € bom que se diga
que ao mesmo tempo em que essa constitui¢do de “quadros” se apresenta como uma técnica

de poder, ela também se estabelece como um processo de saber. Como insistia Foucault:

2D’ AMBROSIO, B. S. Como ensinar matematica hoje? Temas e Debates. SBEM. Ano II. N°2. Brasilia. 1989.
P. 15-19.
% Italicos da autora.
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Temos que deixar de descrever sempre os efeitos de poder em termos
negativos: ele “exclui”, “reprime”, “recalca”, ‘“censura”, “abstrai”,

2 (3

“mascara”, “esconde”. Na verdade, o poder produz; ele produz realidade;
produz campos de objetos e rituais de verdade. O individuo e o
conhecimento que dele se pode ter se originam nessa producdo”.
(FOUCAULT, 2007, p. 161).

Ou seja, com esse objetivo de produzir individuos e atuando de forma microfisica no
cotidiano das relagBes sociais (nas fabricas, nas familias, nas prisGes, nos hospitais, nas
escolas), o poder se articula com o saber de tal forma que ndo existe a possibilidade de

sobreviverem isoladamente. E nesse sentido que Foucault vai afirmar que

[...] ndo h& relacdo de poder sem constituicdo correlata de um campo de
saber, nem saber que ndo suponha e ndo constitua a0 mesmo tempo relagdes
de poder. Essas relagdes de “poder-saber” nao devem entdo ser analisadas a
partir de um sujeito do conhecimento que seria ou ndo livre em relacdo ao
sistema do poder; mas é preciso considerar ao contrario que o sujeito que
conhece, 0s objetos a conhecer e as modalidades de conhecimentos sdo
outros tantos efeitos dessas implicagdes fundamentais do poder-saber e de
suas transformagdes histéricas. (FOUCAULT, 2007, p. 27).

Ou, de outra forma: “a analise dos mecanismos de poder, essa analise tem, no meu
entender, o papel de mostrar quais sdo os efeitos de saber que sdo produzidos em nossas
sociedades pelas lutas, os choques, os combates que nela se desenrolam, e pelas taticas de
poder que sdo os elementos dessa luta”. (FOUCAULT, 2008, p. 05). Dessa forma, € na
articulacdo entre poder e saber e das lutas que atravessam e que constituem a mesma que
devemos buscar novas formas possiveis de conhecimento. E neste sentido que Foucault
considera o poder em termos positivos.

E nesse sentido também que Foucault continua com suas analises sobre os saberes,
contudo, agora, com seu olhar voltado a como esses saberes se constituem em e por meio de
praticas de poder. Os saberes dos quais Foucault se refere sdo aqueles que chamou de saberes
sujeitados. Os saberes sujeitados sdo “[...] conteldos historicos que foram sepultados,
mascarados em coeréncias funcionais ou em sistematizacdes formais. [...] os ‘saberes
sujeitados’ sdo blocos de saberes historicos que estavam presentes e disfargados no interior
dos conjuntos funcionais e sistematicos, e que a critica pode fazer aparecer pelos meios, é
claro, da erudi¢ao”. (FOUCAULT, 2002, p. 11). Por saberes sujeitados Foucault entende,
“[...] igualmente toda uma série de saberes que estavam desqualificados como saberes néo

conceituais, como saberes insuficientemente elaborados; saberes ingénuos, saberes
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hierarquicamente inferiores, saberes abaixo do nivel do conhecimento ou da cientificidade
requeridos”. (FOUCAULT, 2002, p. 12).

Nessa analise Foucault faz um retorno a genealogia de Nietzsche, a fim de pensar em
outra forma de olhar a histéria — diferente da historiografia tradicional. Ele entende esse

retorno como importante, na medida em que a genealogia € a,

[...] redescoberta exata das lutas e memoria bruta dos combates; e essas
genealogias, como acoplamento desse saber erudito e desse saber das
pessoas, sO foram possiveis, e inclusive s6 puderam ser tentadas, com uma
condigéo: que fosse revogada a tirania dos discursos englobadores, com sua
hierarquia e com todos os privilégios das vanguardas tedricas. Chamemos, se
quiserem, de “genealogia” o acoplamento dos conhecimentos eruditos e das
memorias locais, acoplamento que permite a constituicdo de um saber
historico das lutas e a utilizacdo desse saber nas taticas atuais. [...] Trata-se,
na verdade, de fazer que intervenham saberes locais, descontinuos,
desqualificados, ndo legitimados, contra a instancia tedrica unitaria que
pretendia filtra-los hierarquiza-los, ordena-los em nome de um conhecimento
verdadeiro, em nome dos direitos de uma ciéncia que seria possuida por
alguns. (FOUCAULT, 2002, p. 13).

Assim, por exemplo, podemos pensar especificamente no estranhamento existente
entre a matematica académica, chamada de “matematica dos matematicos” e a matematica do
restante das pessoas, conhecida como “matematica popular”. Esse estranhamento foi objeto de
um interessante artigo escrito por Lins (2005), no qual destaca que apesar de encontrarmos
avancos no sentido de dar significado a matematica por meio da etnomatematica, da
modelagem matematica e da matematica critica, o fato é que ndo apenas a academia ignora e
desautoriza a matematica popular como também a rua ignora e desautoriza a matematica da
academia.

Da mesma forma podemos analisar o discurso que coloca o saber mateméatico em
relacdo a outros saberes como em Baldino (1991) que resgata algumas falas de professores da

academia em encontros informais, como festas e cafezinhos como, por exemplo:

A preocupagdo prematura com problemas de ensino é perigosa, pois desvia 0
aluno do esfor¢o que deve fazer para aprender matematica, no momento em
que mais precisa disso. Portanto, na licenciatura, o essencial é garantir uma
boa formacdo matematica nos primeiros semestres, concentrando-se as
disciplinas pedagdgicas no ultimo ano, de preferéncia no ultimo semestre.
(BALDINO, 2001, p. 01).

Ou ainda,
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Nossas universidades devem melhorar a formagdo matemaética dos futuros
professores e ter a coragem de terminar com disciplinas pedag6gicas inuteis.
A massificagdo transformou 0 ensino numa paisagem pouco harmoniosa e
serena. Nela convivem vérias comunidades de professores (...) a do ensino
"progressista” dos auto-denominados educadores matematicos, 0s quais
dividem-se em varios clas, conforme a dosagem usada de construtivismo,
multiculturalismo, feminismo, ambientalismo e outros ismos. (Silveira, apud
BALDINO, 2001, p.03)

Quando analisamos esse tipo de discurso, tanto da matematica académica em relacao a
matematica popular, como da matematica académica em relacdo as outras areas de
conhecimento, onde é possivel se observar a desqualificacdo de determinados saberes em
detrimento de outros, onde se percebe a tentativa de hierarquizacao de saberes, ordenando-os
a fim de legitimar uma pretensa cientificidade, percebemos que a genealogia foucaultiana

pode funcionar como uma

[...] insurrei¢do dos saberes. Néo tanto contra os contetdos, 0os métodos ou
0s conceitos de uma ciéncia, mas de uma insurreigcdo sobretudo e acima de
tudo, contra os efeitos centralizadores de poder que sdo vinculados a
instituicdo e ao funcionamento de um discurso cientifico organizado no
interior de uma sociedade como a nossa. E se essa institucionalizacdo do
discurso cientifico toma corpo numa universidade ou, de um modo geral,
num aparelho pedagdgico, se essa institucionalizacdo dos discursos
cientificos numa rede tedrico-comercial como a psicanalise, ou num
aparelho politico, com todas as suas aferéncias, como no caso do marxismo,
no fundo pouco importa. E exatamente contra os efeitos de poder proprios de
um discurso considerado cientifico que a genealogia deve travar o combate.
(FOUCAULT, 2002, p. 14).

Parece-me que esta € uma das principais funcbes da genealogia: questionar sobre as
intencdes de poder oriundas de um discurso que se coloca como cientifico; que busca
desqualificar e hierarquizar, “cientificamente”, outros saberes.

Destacada essa originalidade da concepcao foucaultiana de poder, podemos voltar as
operacdes caracteristicas do poder disciplinar. Assim, além da necessidade de distribuir os
individuos no espaco, torna-se necessario também controlar sua atividade e isso é feito
fundamentalmente por meio da regulamentagdo do uso do tempo. Dessa forma, o controle
rigoroso do horério a fim de que o tempo seja utilizado de forma integralmente util, o ajuste
do corpo e dos gestos aos imperativos temporais e articulados com o objeto a ser produzido,
tudo isso levado ao limite da exaustdo por meio desta verdadeira técnica de sujeicdo, vai
transformar o corpo mecanico em um novo objeto: o corpo natural que, sujeito aos

mecanismos do poder, constitui-se como um objeto de novas formas de saber.
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Entretanto, isso ainda ndo é suficiente. Ndo basta analisar o espago, decompor e
recompor as atividades. E necessario que o poder disciplinar capitalize o tempo. Assim, por
meio da decomposi¢cdo do tempo em sequéncias separadas e ajustadas, organizadas segundo
uma complexidade crescente que culmina em uma prova que tem a funcao de indicar se o
individuo atingiu o nivel desejado, ao mesmo tempo em que busca diferenciar as capacidades
de cada individuo, por meio disso tudo, é possivel prescrever a cada um, de acordo com seu
aproveitamento, os exercicios que Ihe convém. Dessa forma, cada individuo acaba vinculado
a uma série temporal de tal forma que fique bem definido seu nivel e sua categoria.

Esse é o tempo disciplinar que se impde pouco a pouco a préatica pedagogica
— especializando o tempo de formacdo e destacando-o do tempo adulto, do
tempo do oficio adquirido; organizando diversos estagios separados uns dos
outros por provas graduadas; determinando programas, que devem
desenrolar-se cada um durante uma determinada fase, e que comportam

exercicios de dificuldade crescente; qualificando os individuos de acordo
com a maneira como percorrem essas séries. (FOUCAULT, 2007, p. 135).

E isso que possibilita ao poder todo um investimento da duracdo, ou seja, por meio
dessa seriacdo é possivel um controle temporal detalhado dos individuos com o objetivo de
uma intervencao pontual, momento a momento. Com isso, pode-se identificar e utilizar rapida
e facilmente os individuos de acordo com o nivel em gue se encontram.

Com o passar do tempo, contudo, uma nova exigéncia se apresenta ao poder
disciplinar: deve construir uma maquinaria que articule e combine as forcas das pegas que a
compde, a fim de conseguir um aparelho eficiente. Dessa forma, por meio de um sistema
preciso de comando, o corpo-individual torna-se também o corpo-segmento, capaz de ser
colocado, articulado com os demais numa combinacdo de séries cronoldgicas, com o objetivo

de transforma-lo em uma peca de uma méaquina multisegmentar.

E sem duvida no ensino priméario que esse ajustamento das cronologias
diferentes sera mais Gtil. [...] o mecanismo complexo da escola mutua
construird uma engrenagem depois da outra: confiaram-se primeiro aos
alunos mais velhos tarefas de simples fiscalizacdo, depois de controle do
trabalho, em seguida, de ensino; e entéo, no fim das contas, todo o tempo de
todos os alunos estava ocupado seja ensinando seja aprendendo. A escola
torna-se um aparelho de aprender onde cada aluno, cada nivel e cada
momento, se estdo combinados como deve ser, Sd0 permanentemente
utilizados no processo geral de ensino. (FOUCAULT, 2007, p. 139-140).

S&o essas, portanto, as operacgdes do poder disciplinar que, explicitadas por Foucault,

tém por objetivo a producdo de individualidades. E nesse sentido que
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[...] pode-se dizer que a disciplina produz, a partir dos corpos que controla,
quatro tipos de individualidade, ou antes uma individualidade dotada de
quatro caracteristicas: € celular (pelo jogo da reparticdo espacial), é organica
(pela codificagdo das atividades), é genética (pela acumulacdo do tempo), é
combinatoria (pela composicdo das forcas). E, para tanto, utiliza quatro
grandes técnicas: constroi quadros; prescreve manobras; impbe exercicios;
enfim, para realizar a combinagdo das forgas, organiza “taticas”.
(FOUCAULT, 2007, p. 141).

Com isso, o poder disciplinar produz um efeito de adestramento. Esse parece ser um
dos problemas que ainda atingem a educacdo, em especial no que se refere ao ensino de
matematica. E comum os estudantes serem conduzidos continuamente, pela forma como o
ensino se da em sala, a estados de passividade, de impoténcia e de dependéncia em relacéo a
um professor que é visto como a autoridade que vem iluminar suas mentes obscurecidas,
restando-lhes apenas a acatar seus metodos e contedos. Subjacente a essa forma de ensino, a
essa apatia, podemos encontrar uma concepc¢do de homem como um ser que é naturalmente
passivo, uma concepcdo que conduz as condutas de professores e estudantes no sentido da

reproducdo e manutencdo da escola e da sociedade em que ela esta inserida.

Que a matematica, por exemplo, esteja ligada [...] as estruturas de poder, é
também verdade, ndo fosse a maneira como ela é ensinada, a maneira como
0 consenso da matematica se organiza, funciona em circuito fechado, tem
seus valores, determina o que é bem (verdade) ou mal (falso) na matematica
etc. Isso ndo significa de forma alguma que a matematica seja apenas um
jogo de poder, mas que o jogo de verdade da matematica esteja de uma certa
maneira ligado, e sem que isso abale de forma alguma sua validade, a jogos
e a instituicGes de poder. (FOUCAULT, 2006, p. 282-283).

Desse modo o poder disciplinar produz individuos, tomando-0s ao mesmo tempo em
seus objetos e instrumentos. Para tanto, além das operacdes ja vistas, seu sucesso depende
também do uso de trés instrumentos, quais sejam: O olhar hierarquico, a sancgdo
normalizadora e, numa combinacdo desses dois, um procedimento especifico: o0 exame.

Segundo Foucault, o olhar hierarquico se torna necessario na medida em que o
exercicio do poder exige um aparelho no qual fique explicito sobre quem se aplicam suas
técnicas. A partir disso desenvolve-se, entdo, toda uma arquitetura que visa permitir um
controle minucioso daqueles que se encontram em seu interior. Especificamente na escola, a
problematica da arquitetura se articula com a constituicdo de observadores que continuam a

cumprir o papel de fiscais como ja vinham fazendo, contudo,

[...] as funcBes de fiscalizagdo agora sdo quase todas duplicadas por um
papel pedagdgico: um submestre ensina a segurar a pena, guia a mao, corrige

Perspectivas da Educagdo Matematica — INMA/UFMS —v. 10, n. 22 — Se¢do Tematica — Ano 2017



295

0s erros € ao mesmo tempo “marca as faltas quando se discute”; outro
submestre tem as mesmas tarefas da classe de leitura; o intendente que
controla os outros oficiais e zela pelo comportamento geral é também
encarregado de “adequar os recém-chegados aos exercicios da escola”; os
decurides fazem recitar as licdes e “marcam” os que ndo sabem. Temos ai o
esboco de uma instituicdo do tipo escola mdtua em que estdo integrados no
interior de um dispositivo Unico trés procedimentos: 0 ensino propriamente
dito, a aquisicdo dos conhecimentos pelo proprio exercicio da atividade
pedagdgica, enfim uma observacéo reciproca e hierarquizada. (FOUCAULT,
2007, p. 147-148).

Insere-se, dessa forma, no ndcleo da prética de ensino, uma relacéo fiscalizadora que,
entretanto, ndo é algo colocado de fora, do exterior da mesma, mas como algo que lhe é
inerente e que multiplica sua eficiéncia. E nesse sentido que, se por um lado o professor é
aquele que vigia, ao mesmo tempo ele também € vigiado. Nesse jogo de olhares, o professor
de matematica é um dos mais vigiados, na medida em que sua disciplina comumentemente é
considerada como superior as demais, o que leva a, hierarquicamente, ele assumir um papel
decisorio sobre o futuro do aluno, no que se refere a sua reten¢do ou promogao escolar.

Pode-se dizer que é por meio desse instrumento disciplinar, o olhar hierarquizante, que
surge a figura mais emblematica do poder disciplinar e que, para muitos, resume as analises
de Foucault referente ao poder: o pandptico bethamiano*. Contudo, o proprio Foucault
relativiza essa figura, no sentido de apontar a possibilidade de resisténcias. Assim, para

aqueles gue tentam reduzir suas analises ao pandptico ele diz:

No que concerne a redugdo de minhas analises a figura simples que é a
metafora do pandptico, creio que aqui também se pose responder em dois
niveis. Pode-se dizer: comparemos o que eles me atribuem ao que eu disse. E
aqui € facil mostrar que as analises do poder conduzidas por mim nao se
reduzem de modo algum a essa figura, nem mesmo no livro em que eles
foram tentar encontra-la, quer dizer, em Vigiar e punir. De fato, se mostro
que o panoptico foi uma utopia, uma espécie de forma pura elaborada no
final do século XVIII para fornecer a formula mais comoda de um exercicio

4 Trata-se de uma estrutura com a seguinte arquitetura: “[...] na periferia uma construcdo em anel; no centro, uma
torre; esta € vazada de largas janelas que se abrem sobre a face interna do anel; a construgdo periférica é dividida
em celas, cada uma atravessando toda a espessura da construcdo; elas tém duas janelas, uma para o interior,
correspondendo as janelas da torre; outra, que da para o exterior, permite que a luz atravesse a cela de lado a
lado. Basta entdo colocar um vigia na torre central, e em cada cela trancar um louco, um doente, um condenado,
um operdario ou um escolar. Pelo efeito da contraluz, pode-se perceber da torre, recortando-se exatamente sobre a
claridade, as pequenas silhuetas cativas nas celas da periferia. Tantas jaulas, tantos pequenos teatros, em que
cada ator esta sozinho, perfeitamente individualizado e constantemente visivel. O dispositivo pandptico organiza
unidades espaciais que permitem ver sem parar e reconhecer imediatamente. Em suma, o principio da masmorra
é invertido; ou antes, de suas trés fungdes — trancar, privar de luz e esconder — sO se conserva a primeira e
suprimem-se as outras duas. A plena luz e o olhar de um vigia captam melhor que a sombra, que finalmente
protegia. A visibilidade é uma armadilha”. (FOUCAULT, 2007, p. 165-166).
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constante do poder imediato e total, se portanto eu fizer ver o nascimento, a
formulacdo dessa utopia, sua razdo de ser, é verdade também que mostrei,
imediatamente, que se tratava, em termos precisos, de uma utopia que nunca
funcionara tal como ela fora descrita, e que toda a histéria da prisdo — sua
realidade — consiste justamente em ter sempre passado ao largo desse
modelo. (FOUCAULT, 2003, p. 273).

Junto com o olhar hierarquizante encontramos, no centro do sistema disciplinar, o
funcionamento de um pequeno mecanismo penal. Trata-se de uma espécie de
“infrapenalidade”, baseada em leis e formas de punicdo prdprias, que pretende suprir as
lacunas deixadas pelo grande sistema legal. O seu modo especifico de punir, que € uma
reducdo do modelo do tribunal, tem como fun¢do minimizar os desvios, ou seja, assume uma
funcgdo corretiva que se obtém por meio de uma mecénica do castigo. Contudo, como nesse
caso a punicdo baseia-se em um sistema de gratificacdo-sancdo, é recomendado evitar a

utilizacdo do castigo. Na escola, por exemplo, o professor

deve procurar tornar as recompensas mais frequentes que as penas, sendo 0s
preguicosos mais incitados pelo desejo de ser recompensados como 0S
diligentes que pelo receio dos castigos; por isso serd muito proveitoso,
guando o mestre for obrigado a usar de castigo, que ele ganhe, se puder, 0
coracdo da crianca, antes de aplicar-lhe o castigo”. (DEMIA ° apud
FOUCAULT, 2007, p.150)

Esse sistema duplo de gratificacdo-sancdo permite que o poder disciplinar, por meio
da qualificacdo de comportamentos e desempenhos, distribua os individuos em bons ou maus,
ao mesmo tempo em que possibilita uma quantificacdo dessa distribuicdo em numeros,
constituindo uma verdadeira contabilidade penal. Importante destacar que a diferenciacdo ndo
se da no campo dos atos, mas da natureza, das virtualidades dos individuos. Com isso, o duplo

sistema permite um duplo efeito:

distribuir os alunos segundo suas aptiddes e seu comportamento, portanto
segundo o uso que se podera fazer deles quando sairem da escola; exercer
sobre eles uma pressdo constante, para que se submetam todos a0 mesmo
modelo, para que sejam obrigados todos juntos “a subordinagdo, a
docilidade, & atengdo nos estudos e nos exercicios, e & exata pratica dos
deveres e de todas as partes da disciplina”. (FOUCAULT, 2007, p. 152).

O poder disciplinar busca, com isso, uma homogeneiza¢éo dos individuos ou, ainda,
uma normalizacdo dos individuos. E quando aparece o poder da Norma. “O Normal se

estabelece como principio de coercdo no ensino, com a instauracdo de uma educagéo

5 Ch. Demia, Réglement pour les écoles de la ville de Lyon, 1716, p. 17.
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estandardizada e a criagdo das escolas normais”. (FOUCAULT, 2007, p. 153).

Algo que deve ser ressaltado é com relacdo a nota dos alunos, como ela
possibilita outra forma de enfileiramento. A nota possibilita criar uma
sucessiva hierarquizacdo porque ela segue definindo, separando,
classificando o "bom" e 0 "mau" aluno. Em uma aula de matemaética no 2°
ano, o professor chegou a fixar uma folha com as notas dos alunos no quadro
de recados da sala. Os préprios alunos, logicamente capturados por esses
efeitos do poder, zombavam daqueles com as piores notas ou elogiavam
aqueles com as melhores notas. Na reunido do conselho de classe, a nota
surgiu como fator determinante e critério de separacdo dos "bons" e "maus"
alunos [...]. (FERRARI & DINALLI, 2012, p.406).

A combinacao das técnicas de vigilancia hierarquica com a san¢@o que normaliza vai
constituir o exame, um tipo de controle que permite uma visibilidade sobre os individuos a

fim de diferencia-los e sanciona-los. Com isso o exame qualifica, classifica e pune e, por isso,

se da por meio de um grande processo de ritualizacdo. “A superposi¢do das relagoes de
poder e das de saber assume no exame todo seu brilho visivel ”. (FOUCAULT, 2007, p. 154).

No que se refere a escola, a mesma

[...] torna-se uma espécie de aparelho de exame ininterrupto que acompanha
em todo o seu comprimento a operacdo do ensino. Tratar-se-4 cada vez
menos daquelas justas em que os alunos defrontam forcas e cada vez mais de
uma comparagdo perpétua de cada um com todos, que permite a0 mesmo
tempo medir e sancionar. [...] O exame ndo se contenta em sancionar um
aprendizado; € um de seus fatores permanentes: sustenta-o segundo um ritual
de poder constantemente renovado. O exame permite ao mestre, a0 mesmo
tempo em que transmite seu saber, levantar um campo de conhecimentos
sobre seus alunos. Enquanto que a prova com que termina um aprendizado
na tradicdo corporativa validava uma aptiddo adquirida — a “obra-prima”
autentificava uma transmissdo de saber ja feita — 0 exame € na escola uma
verdadeira e constante troca de saberes: garante a passagem dos
conhecimentos do mestre ao aluno, mas retira do aluno um saber designado e
reservado ao mestre. A escola torna-se o local de elaboracdo da pedagogia.
(FOUCAULT, 2007, p. 155).

Assim, essa verdadeira inovagao da era cldssica chamada “exame” marca o inicio, na
escola, de uma pedagogia vista como ciéncia. Ou seja, é a mecanica do exame que permite a
relacdo entre um tipo de formacdo de saber e um tipo de exercicio de poder. E isso se da por
meio de algumas técnicas como, por exemplo, a inversdo da visibilidade no exercicio do
poder: se antes era 0 poder que ficava visivel durante o seu exercicio, enquanto aqueles sobre
o qual ele era exercido ficavam esquecidos, agora ele se exerce de forma invisivel, mas
impondo uma visibilidade obrigatéria aos que submete. E isso que mantém sujeito o individuo

disciplinar.
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Ao mesmo tempo em que dirige as luzes do poder para os individuos, o exame
necessita coloca-los numa rede de anotagBes escritas, ou seja, por meio do exame se
desenvolve um sistema de registro e de acumulacdo documentaria que, seriados e
organizados, permitem classificar e fixar normas. E isso que vai constituir por um lado, o
individuo como um “caso”, como um objeto descritivel e analisdivel em seus tragos
particulares e, por outro, como pertencente a um determinado grupo, a um determinado

coletivo, caracterizando uma distribuicao em “populagdes”. Resumidamente,

[...] 0 exame est& no centro dos processos que constituem o individuo como
efeito e objeto de poder, como efeito e objeto de saber. E ele que,
combinando vigilancia hierarquica e san¢do normalizadora, realiza as
grandes funcbes disciplinares de reparticdo e classificacdo, de extragdo
maxima das forcas e do tempo, de acumulagdo genética continua, de
composicdo 6tima das aptiddes. Portanto de fabricagdo da individualidade
celular, organica, genética e combinatéria. Com ele se ritualizam aquelas
disciplinas que se pode caracterizar com uma palavra dizendo que sdo uma
modalidade de poder para o qual a diferenca individual € pertinente.
(FOUCAULT, 2007, p. 160).

Podemos dizer, entdo, que o poder disciplinar por meio de suas operacfes e de seus
instrumentos passa a agir, passa a se exercer, diretamente sobre a vida dos individuos.
Primeiramente, a partir do século XVII, pelas disciplinas do corpo e, um pouco mais tarde,
por volta da metade do século XVIII, por meio das regulacdes da populacdo. E no cerne do
poder disciplinar que se abrem terrenos para observacdes politicas, econdmicas, referentes a
problemas de saude publica, de habitacdo, de demografia, enfim, que vai se constituir uma
verdadeira gestdo calculista da vida. E isso que Foucault nos apresentou em Vigiar e Punir:

uma verdadeira analitica dos poderes. Mas nao “apenas” isso.

[...] Vigiar e Punir é um livro que permite ver ndo apenas uma analitica dos
poderes sob a perspectiva de uma descricdo — absolutamente apaixonante —
do nascimento histérico das disciplinas no contexto de uma nova
racionalidade politica, inteiramente atravessada pela passagem a producéo
em série e a redefinicdo da utilidade produtiva dos corpos, mas ao mesmo
tempo, essa disciplinarizacdo e outra coisa: a0 mesmo tempo uma anatomo-
politica, uma medicina social dos corpos individuais treinados para produzir,
e uma biopolitica, uma politica dos seres vivos constituidos em populaces
segundo uma regra de um tipo novo, ndo mais juridica, mas pretensamente
natural: a norma [...] (REVEL, 2006, p. 53).

E no cerne do poder disciplinar, portanto, que podemos encontrar 0 embrido de um
novo poder. Um poder que se exerce sobre os seres vivos ndo apenas de forma individual,

mas na forma de controle coletivo. E esse poder que Foucault vai denominar de “biopoder”.
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O nascimento do biopoder.

A nocdo de biopoder ja estava presente antes mesmo de Vigiar e Punir e, de certa
forma, foi ganhando corpo ao longo dessa obra, na medida em que o desenvolvimento do
capitalismo era articulado por meio das operacGes e instrumentos do poder disciplinar. O
poder disciplinar e o biopoder, dessa forma, se entrecruzam na analitica do poder de Foucault,
0 que significa dizer que ja a partir do século XVII o poder se organiza em torno da vida, seja
por meio das disciplinas, seja por meio de uma biopolitica da populacéo.

Entretanto, é na sua primeira aula de 1978, proferida no dia 11 de janeiro e publicada
no livro Seguranca, Territorio, Populacdo, que Foucault esboca aquilo que pode ser

considerado o conceito de biopoder. Na ocasido, ao iniciar a aula, Foucault anuncia:

Este ano gostaria de comecgar o estudo de algo que eu havia chamado, um
pouco no ar, de biopoder, isto €, essa série de fenbmenos que me parece
bastante importante, a saber, o conjunto dos mecanismos pelos quais aquilo
que, na espécie humana, constitui suas caracteristicas bioldgicas
fundamentais vai poder entrar numa politica, numa estratégia politica, numa
estratégia geral de poder. Em outras palavras, como a sociedade, as
sociedades ocidentais modernas, a partir do século XVIII, voltaram a levar
em conta o fato biolégico fundamental de que o ser humano constitui uma
espécie humana. E, em linhas gerais, o que chamo, o que chamei, para lhe
dar um nome, de biopoder. (FOUCAULT, 2008, p. 03).

Caracterizada ndo mais pelo mecanismo disciplinar, mas por um mecanismo de poder
que tem como objetivo a seguranca da populacdo, contudo, inserido em um calculo de custo,
Foucault vai, por meio do que chamou de dispositivo de seguranca, ampliar sua perspectiva
analitica do poder, a fim de dar continuidade a sua interpretacdo das relacGes entre Estado e
populacdo. Para isso cabe destacar algumas diferencas entre 0os mecanismos disciplinares e o
dispositivo de seguranca:

1. Enquanto a disciplina circunscreve um espaco de seus mecanismos de poder, 0s
dispositivos de seguranca ampliam seu campo de atuacgdo integrando seus elementos entre si e
entre possiveis novos elementos;

2. Enguanto a disciplina regulamenta tudo o que esta sob seu dominio, os dispositivos

de seguranca permitem um grau, considerado indispensavel, de laisser-faire;
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3. Enquanto a disciplina trabalha com o cddigo binério permitido-proibido, os
dispositivos de seguranca distanciam-se o suficiente para perceber como a realidade se
apresenta, desejavel ou nédo, a fim de poder regular a mesma.

Apesar dessas diferencas, “a seguranca ¢ uma certa maneira de acrescentar, de fazer
funcionar, além dos mecanismos propriamente de seguranca, as velhas estruturas da lei e da
disciplina”. (FOUCAULT, 2008, p. 14). Dentre eles, cabe destacar um mecanismo que é
comum ao poder disciplinar e ao biopoder, principalmente, por estar diretamente relacionado
ao comportamento dos individuos, consequentemente as formas de governo desses individuos
e as questdes morais e éticas. Trata-se da norma ou, mais especificamente, do significado do
termo “normaliza¢do”.

Com a introducdo das populagdes como elemento de analise surge a questdo da gestdo
dessas populac@es, ou seja, ndo basta mais apenas cuidar dos individuos para que 0s mesmos

sejam produtivos, mas torna-se necessario também governar essa forca de trabalho, ou seja,

[...] o que vemos surgir agora [ndo €] a idéia de um poder que assumiria a
forma de uma vigilancia exaustiva dos individuos para que, de certo modo,
cada um deles, em cada momento, em tudo o que faz, esteja presente aos
olhos do soberano, mas o conjunto dos mecanismos que V&0 tronar
pertinentes, para 0 governo e para oS que governam, fenbmenos bem
especificos, que ndo sdo exatamente os fendmenos individuais, se bem que
[... os individuos figurem ai de certo modo e o0s processos de
individualizagdo sejam ai bem especificos. E uma maneira bem diferente de
fazer funcionar a relacdo coletivo/individuo, totalidade do corpo
social/fragmentacdo elementar, € uma maneira diferente que vai agir no que
chamo de populagdo. E o governo das populacdes é, creio eu, algo
totalmente diferente do exercicio de uma soberania sobre até mesmo o gréo
mais fino dos comportamentos individuais. (FOUCAULT, 2008, p. 87).

E esse novo poder que se constitui como sendo a base para aquilo que Deleuze

chamou de “sociedade de controle”. Para ele:

S8o as sociedades de controle que estdo substituindo as sociedades
disciplinares. "Controle” é o nome que Burroughs propde para designar o
novo monstro, e que Foucault reconhece como nosso futuro proximo. Paul
Virillo também analisa sem parar as formas ultra rdpidas de controle ao ar
livre, que substituem as antigas disciplinas que operavam na duragdo de um
sistema fechado. N&o cabe invocar produgdes farmacéuticas extraordinarias,
formagdes nucleares, manipulagfes genéticas, ainda que elas sejam
destinadas a intervir no novo processo. Ndo se deve perguntar qual é o
regime mais duro, ou 0 mais toleravel, pois é em cada um deles que se
enfrentam as liberacGes e as sujei¢cOes. Por exemplo, na crise do hospital
como meio de confinamento, a setorizagéo, os hospitais-dia, o atendimento a
domicilio puderam marcar de inicio novas liberdades, mas também passaram
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a integrar mecanismos de controle que rivalizam com os mais duros
confinamentos. Ndo cabe temer ou esperar, mas buscar novas armas.
(DELEUZE, 1998, p. 220).

Certamente as escolas também ndo estdo isentas dessa perspectiva. Ao invés da
regulacgdo estrita dos individuos, as provas, as notas, 0s arquivos de ocorréncia, 0s registros de
certificacdo acabam se constituindo como dispositivos de controle do Estado, como estratégia
biopolitica. Dessa forma, tanto na sociedade de controle, quanto na sociedade disciplinar, ha
producéo de subjetividades que se misturam e se complementam articulando-se entre si. Se,
por um lado, isso possibilita a producéo de subjetividades, por outro possibilita também um
campo de forcas de producdo de resisténcias, visto que mesmo em uma sociedade disciplinar
gue controla os desejos, entendendo-os como faltas, ha sempre a possibilidade do escape, do
desvio e, consequentemente, o fracasso da captura.

Assim, Deleuze e Foucault tentam nos mostrar que ndo hd como manter os individuos,
suas vidas e seus corpos, suas relacdes sociais, de forma absoluta sob o olhar do poder e do
controle. E isso que abre a possibilidade para resisténcias. N&o resisténcias entendidas
enquanto contra-poder e pretendidas de fora do mesmo, mas de resisténcias enquanto aquilo
que Foucault chamou de praticas de liberdade e que se ddo internamente, no seio das relacoes
de poder.

Mas, como pensar em praticas de liberdade, em resisténcias, no contexto da educacéo
e, mais especificamente, da educacdo matematica? Uma alternativa que entendo ser bastante
viavel é a proposicdo de arranjos curriculares diferenciados. Contudo, ao retomarmos o
estranhamento existente entre a matematica académica e a matematica do restante das pessoas
percebemos que a possibilidade de outro arranjo curricular deve prever que “as praticas
culturais ® cientificas ndo deveriam gozar de quaisquer privilégios epistemoldgicos ou
politicos absolutos e prévios em relagdo as praticas culturais realizadas por outras
etnocomunidades ’ . (MIGUEL, 2008, p. 07). Importante destacar que ndo se trata de

¢ “No meu jogo de linguagem, falar em préticas culturais significa falar, ndo em qualquer tipo de acdo, mas em
acles fisico-intelectuais-afetivas articuladas, orientadas por propésitos, e que adquirem, ambos, — acles e
propdsitos — significagbes no interior de campos de atividades desenvolvidas por etnocomunidades que
constituem seus processos dinamicos de identificacdo mediante qualquer tipo de vinculo agregador que gere,
entre 0s seus integrantes, lacos de solidariedade e sentimento de pertenca”. (MIGUEL, 2008, p. 02).
7<[...] dentro da abordagem neoculturalista-interacionista da etnicidade em que nos situamos, a etnicidade de
uma comunidade é vista como o conjunto de processos dinamicos de identificagdo entre os seus integrantes,
processos estes que lhes fornecem uma base para a realizagéo de praticas compartilhadas, para distinguirem-se
dos integrantes de outras comunidades e para interpretarem as acfes dos integrantes da sua e das demais
etnocomunidades. Desse modo, os vinculos étnicos sdo, eles prdprios, simbolos cuja significagdo varia em
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abandonar as préticas culturais cientificas, mas coloca-las em didlogo com as praticas culturas
de outras etnocomunidades.

Nesse sentido, para pensarmos uma Educacdo nesses termos € preciso, primeiramente,
reconhecermos que sua origem se encontra também na singularidade de todas as situacGes de
vivéncia e convivéncia comunitarias. Baseado nisso é que se apresenta uma, entre muitas
possibilidades de resisténcia: a de pensarmos a Educacdo como “a constitui¢do continua,
dindmica e renovada da experiéncia de problematizacdo indisciplinar de praticas culturais
etnocomunitarias”. (MIGUEL, 2008, p. 02).

Nessa perspectiva, entendendo que vivemos um momento de “recusa a produgao do
sujeito produtivo e competitivo do capitalismo tardio, do sujeito-mercadoria competente do
capitalismo noturno e do sujeito noturno do capitalismo incompetente” (MIGUEL, 2008, p.
07), propbe-se que a etnocomunidade escolar se utilize das praticas culturais como

problematizadoras na

[...] tensd@o do estar entre a recusa deliberada da doutrinacéo e da aculturacdo
em massa gque tém sido produzidas pelos curriculos escolares oficiais e 0
desejo infinito, sempre insatisfeito e renovado, indisciplinar e indisciplinado,
de transcendéncia e transgressdo dos condicionamentos a que esta submetida
a comunidade escolar, tanto na escola quanto na vida, a cada momento.
(MIGUEL, 2008, p. 07).

Essa recusa a qual se refere Miguel se aproxima do conceito de insubordinagdo

criativa, utilizado por D’ Ambrosio e Lopes. Segundo essas autoras:

Se, em nossas agdes profissionais, priorizarmos uma abordagem apenas
técnica, com uma perspectiva que restringe a Matematica a si mesma,
poderemos apenas adestrar a pessoa em habilidades de célculo e no uso de
algoritmos, negando-lhe o conhecimento matematico necessario para a
leitura de mundo a que ela tem direito. (D’ Ambrosio e Lopes, 2015, p. 12).

E por isso que as autoras propdem

[...] uma pratica de Educagdo Matematica mobilizada pelas questfes sociais,
econdmicas, politicas, éticas, historicas e culturais. Esse horizonte esta
atrelado a sensibilidade para perceber as distintas matematicas que emergem
nos multiplos contextos e requerem novas posturas e acdes dos educadores

funcdo das situacOes, circunstancias e propositos que levam um conjunto de pessoas a constituirem e/ou a se
identificarem com certas formas de vida e jogos de linguagem a elas associados. E, nesse sentido, as
etnocomunidades ndo sdo comunidades permanentes e definidas a priori; melhor seria vé-las como
comunidades semidticas que realizam préaticas que sé adquirem significagdo compartilhada no interior de um
campo de atividade. (MIGUEL, 2008, p. 02).
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matematicos, as quais ndo estdo predeterminadas — precisam ser criadas a
partir da interacdo e do dialogo com seus pares. [...] Essa acdo seria, entéo,
caracterizada como um ato de insubordinagdo criativa, pois os educadores
matematicos assumiriam a imprevisibilidade presente no processo de
construcdo de conhecimento e se dedicariam a “ouvir” o seu aluno, o seu
sujeito, os seus colegas, ao invés de “dar ouvido” as diretrizes
preestabelecidas pelas institui¢cdes. (D’ Ambrosio e Lopes, 2015, p. 13).

Nesse sentido, podemos encontrar uma possibilidade de insubordinagdo criativa em
um curriculo voltado a diferentes etnocomunidades, na acdo pedagdgica proposta pelo

Programa Etnomatematica.

A Etnomatematica como um programa de pesquisa surgiu em oposi¢do ao
discurso dominante e eurocéntrico na Educacdo Matematica, enfatizado nos
livros didaticos e nos curriculos escolares que foram desenvolvidos pelos
paises colonizadores e imposto as comunidades locais durante o processo de
colonizagdo. (OREY, 2015, p. 247).

Como jé foi afirmado, isso ndo significa abandonar a matematica da etnocomunidade
escolar, mas coloca-la em simetria dialégica com a matematica de outras etnocomunidades.
“Nesse contexto, o estudo das praticas matemadticas desenvolvidas pelos membros de grupos
culturais distintos pode ser considerado uma posicdo de resisténcia, podendo tais praticas
tornar-se correntes pedagOgicas inovadoras para o ensino € a aprendizagem em Matematica”.
(OREY, 2015, p. 250). Além disso, “esse tipo de insubordinacdo criativa pode ser
considerado como um combate aos efeitos desumanizantes da autoridade burocratica
curricular”. (OREY, 2015, p. 264).

A questdo que fica é: nds, educadores, desejamos opor resisténcia? Estamos
preparados para assumirmos, responsavelmente, os riscos da decisao de resistir? Sdo questdes
gue nos desafiam, nos provocam a pensarmos, a retomarmos a famosa questdo nietzschiana:

afinal, que estdo (os outros) e estamos (n6s) fazendo de n6s mesmos?
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