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RESUMO

O trabalho tem como objetivo apresentar os resultados de uma investigacdo que procurou analisar 0s saberes
Etnomatematicos de estudantes/professores indigenas da Amazonia em um curso de formacdo de professores
indigenas na Universidade Federal de Ronddnia. O referencial tedrico é apoiado na Etnomatematica concebida
na interlocucdo com as formulagcdes de Foucault. O material de pesquisa consiste em entrevistas realizadas com
seis estudantes/ professores indigenas na cidade de Ji-Parana/RO, regido Norte do Brasil. Os principais
resultados da pesquisa, por meio de entrevista narrativa, indicam que a Etnomatemética se constituiu enquanto
mecanismo de controle e contraconduta na formacdo docente dos estudantes/ professores indigenas no que se
refere aos saberes Etnomatematicos desses povos bem como uma ferramenta para subversdo da docéncia frente
as diretrizes governamentais que regem a Educacdo Escolar Indigena no estado de Ronddnia.
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Rondbnia.

ABSTRACT

The purpose of this work is to present the results of an investigation that sought to analyze the
Ethnomathematical knowledge of indigenous students / teachers of the Amazon in a training course of
indigenous teachers at the Federal University of Rond6nia. The theoretical framework is supported in the
Ethnomathematics conceived in the interlocution with the formulations of Foucault. The research material
consists of interviews with six indigenous students / teachers in the city of Ji-Parand / RO, which is located in the
North of Brazil. The main results of the research, through a narrative interview, indicate that the
Ethnomathematics was constituted as a mechanism of control and counterconduct in the teacher training of the
indigenous students / teachers with respect to the ethnomathematical knowledge of these peoples as well as a
tool for subversion of the teaching front to the governmental guidelines that govern Indigenous School
Education in the state of Ronddnia.
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Introducéo

A preocupacdo central dos estudos de Foucault é o sujeito, sua constituicdo nos
processos de objetivacdo e subjetivacao, as relacdes entre sujeito e verdade, as questdes do
poder/saber e os regimes de verdade como efeitos de poder no interior dos discursos. Todas
essas ferramentas se operacionalizam e se tornam constituintes de importantes aproximagoes
em discussfes quando pensadas sobre os saberes Etnomatematicos dos sujeitos indigenas de
Ronddnia participantes da pesquisa.

Os saberes matematicos tradicionais, a partir do contexto indigena, sdo aqueles
produzidos a partir da necessidade de contar, medir, controlar o tempo para plantacédo e
colheita, entre outros que dialogam com a necessidade desses povos. Nesse texto, 0s saberes
matematicos tradicionais sdo potencializados quando aliados ao conceito de Etnomatematica,
a fim de produzir uma concepc¢ao menos ocidentalizada e aberta para perceber e compreender
sobre outros processos de pensamento matematico de distintos grupos sociais. E nesse sentido
que é pensado o conceito de saberes Etnomatematicos nesse trabalho.

Quando D’Ambrosio (2009) conceitua o Programa Etnomatematica como sendo um
programa de pesquisa que procura entender o saber/fazer matematico construido ao longo da
histéria da humanidade por distintos grupos sociais, o autor afirma que a propria Matematica
que enraizou-se como dominante é uma Etnomatematica, uma vez que foi produzida por
varios grupos sociais. Assim, perceber outras estratégias matematicas produzidas em distintos
grupos sociais é latente nesse trabalho no intuito de perceber outras concepcdes de saberes e
fazeres matematicos ou Etnomatematicos.

Para tentar entender esses saberes Etnomatematicos dos estudantes/professores 2
participantes dessa pesquisa foi valido ter um olhar menos ocidental, ou seja, marcado por
concepcdes eurocéntricas. Corroborando nesse sentido, concordo com Knijnik et al. (2012)
guanto tratam a Etnomatematica a partir dos jogos de linguagem, os quais permitem “[...] que

se compreendam as Matematicas produzidas por diferentes formas de vida como conjuntos de

2 Os sujeitos participantes dessa pesquisa sdo professores em suas aldeias, a0 mesmo tempo que eram estudantes
no curso Licenciatura em Educacédo Basica Intercultural. Dessa forma trabalho com a expressao
“estudante/professor”.
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jogos de linguagem que possuem semelhancas entre si. Assim, ndo ha superconceitos que se
pretende universais e que possam servir como parametros para outros” (p.31).

Para isso, utilizei lentes foucaultianas, como caracteristica de observar discursos e seus
efeitos, permitindo entender o estudante/professor indigena e seu processo de subjetivacéo
frente a pratica docente em relagdo aos saberes Ethomatematicos do seu povo e, como esses
saberes se inserem nos regimes de verdade instituidos pelo conhecimento cientifico dito
oficial.

Nesse entendimento, a proposta deste trabalho é apresentar os resultados de uma
investigacdo que procurou analisar os saberes Etnomatematicos de estudantes/professores
indigenas da Amazénia em um curso de formacédo de professores indigenas na Universidade
Federal no estado de Rondbnia. Para tanto sera esbocado a trajetoria percorrida e alguns
resultados de uma investigacdo da qual a Etnomatematica pode ser compreendida como um
Mecanismo de controle e Contraconduta a partir dos relatos dos colaboradores, na Amazonia
Brasileira.

Na perspectiva anunciada, sdo utilizados os escritos de Foucault (1979, 1986, 1988,
2003, 2008, 2011a, 2011b) para entender os processos discursivos gerados nas relagdes de
poder bem como para a construcdo tedrica referente aos mecanismos de controle e
contracondutas. Vinculado ao campo pdés-estruturalista de inspiracdo Foucaultiana, sendo a
Etnomatematica um campo muito fértil para novas pesquisas, 0s textos de Bello (2002, 2012),
Bampi (2003) e Knijnik (1996, 2010, 2012) possibilita wverificar articulagbes da
Etnomatematica com as perspectivas do campo po6s. O texto de D’Ambrosio (2009) contribui
para compreender sobre o0s processos historicos e epistemoldgicos que marcam as
matematicas produzidas em distintos grupos sociais.

Por meio da perspectiva foucaultiana, olhando com diferentes lentes, foi importante
perceber 0 modo como os saberes Etnomatematicos, evidenciados em determinados grupos
étnicos, sdo abordados na formacdo desses futuros professores como uma estratégia de
governamento, que se utiliza de mecanismos de controle e contraconduta. A partir disso foi
possivel compreender que o discurso Etnomatizado® produziu e produz enquanto campo

tedrico, subjetividades Etnomatizadas, cuja validade ocorre na medida em que possibilita

3 Se constitui por outras formas de ver e perceber as matematica(s).
Perspectivas da Educacdo Matemética — INMA/UFMS —v. 11, n. 25 — Ano 2018



77

outras frentes de conhecimento aos sujeitos indigenas enredados em discursos e acdes que

objetiva a normacao* de seus corpos bem como de seus saberes.

O material de pesquisa e os procedimentos metodoldgicos

Para compreender os discursos dos sujeitos participantes da pesquisa, foi utilizada a
analise do discurso inspirado no método genealdgico de Foucault (1979), que busca ver o que
esta por detrds do discurso, o que possibilita dizer este e ndo outro discurso. Em sua obra
Arqueologia do Saber, Foucault (1986) afirma que os discursos “[...] sdo feitos de signos; mas
0 que fazem é mais que utilizar esses signos para designar coisas. E esse ‘mais’ que os torna
irredutiveis a lingua e ao ato da fala. E esse ‘mais’ que ¢é preciso fazer aparecer e que é preciso
descrever” (p.56).

Ou seja, a analise genealdgica preocupa-se em ‘fazer aparecer’ e ‘descrever’ ndo
aquilo que o discurso ‘quer dizer’ por meio das palavras, mas sim o que ele ‘diz’ por meio das
praticas, técnicas e objetos que produz. Assim, a genealogia € uma andlise de exercicio do
poder, uma vez que o discurso em si ja € uma vontade de poder. Desse modo, 0 método
genealdgico implica em observar a ndo discursividade, a ampliagdo do ndo dito nos discursos
dos sujeitos participantes que colaboraram na/para pesquisa.

A rota trilhada para a producdo dos dados foi mediada pelas entrevistas narrativas.
Tomando como fundamento as ideias de Andrade (2012), essa alternativa de entrevista
possibilita aos participantes da pesquisa constituir suas narrativas ndo como o passado em si
mesmo, mas como “[...] aquilo que os/as informantes continuamente (re) constroem desse
passado, como sujeitos dos discursos que lhes permitem significar suas trajetorias”
(ANDRADE, 2012, p.176) de vida, de préatica docente, de formagdo.

Para a producdo da pesquisa participaram seis estudantes/professores indigenas do
estado de Ronddnia que cursaram a Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural. O curso
em questdo foi aprovado no ano de 2008 por meio da Resolucgdo n® 198 do Conselho Superior

Académico — CONSEA, sendo em abril de 2009 lancado o primeiro Edital de Processo

4 A'norma é o que pode tanto se aplicar a um corpo que se quer disciplinar quanto a uma populagio que se quer
regulamentar. Foucault (1979) determina que a norma é o grande operador sobre a populagdo, ela é voraz,
ninguém fica fora dela.
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Seletivo, com o quantitativo de 50 vagas para a primeira turma - Turma A. Importante
salientar que o curso é destinado para estudantes indigenas.

Os estudantes/professores colaboradores sdo de etnias presentes no cenario
rondoniense, dentre elas: Cinta Larga; Surui Paiter; Oro Waje; Oro Win; Gavido lkolen. O
curso em questdo oferece aos estudantes quatro areas de formacdo especifica, sendo elas:
Ciéncias da Linguagem Intercultural; Ciéncias da Natureza e da Matematica Intercultural;
Ciéncias da Sociedade Intercultural e Educacdo Escolar Intercultural no Ensino Fundamental
e Gestdo Escolar. Sua duracdo é de 5 anos, sendo que os trés primeiros anos compreendem o
Ciclo de Formagdo Basica que habilita os professores a atuarem no Ensino Fundamental,
seguido de dois anos que formam o Ciclo de Formacéo Especifica, de acordo com uma énfase
escolhida pelo académico ou académica, possibilitando o formando atuar no Ensino Médio.

Para o seguimento da pesquisa a escolha dos colaboradores ocorreu pelos que optaram
pela &rea de Ciéncias da Natureza e da Matematica Intercultural, no Ciclo de Formagéo
Especifica, sendo esses habilitados a docéncia para o ensino de Fisica, Quimica, Biologia e
Matematica.

Todas as entrevistas foram realizadas no espaco da Universidade Federal de Rondonia,
Campus de Ji-Parand, em locais escolhidos pelos colaboradores. Com objetivo de iniciar um
didlogo com os sujeitos participantes, solicitei que me falassem um pouco sobre eles e como
chegaram a docéncia. Por meio desse convite 0s sujeitos indicaram os caminhos percorridos
em sua formacdo académica, social, politica, entre outras, direcionando o caminhar da
pesquisa. A partir das narrativas dos colaboradores iniciei outros dialogos, onde foi possivel
perceber outras indagacgdes pertinentes a pesquisa.

Por meio das entrevistas narrativas ressignificadas um leque de possibilidades
emergiram, e nesse caso 0s pesquisadores/colaboradores indigenas narraram-se a partir das
experiéncias vividas no &mbito de seu cotidiano, bem como nas relagdes estabelecidas durante
seu processo de escolarizagdo, uma vez que essas “[...] experiéncias constituem-nos € sao
produzidas e mediadas no interior de determinados espacos como a escola ou 0s espacos que
remete as experimentacoes nela conhecidas” (ANDRADE, 2012, p.175).

A partir dos seus relatos foi possivel organizar os direcionamentos da pesquisa em
relacdo as experiéncias evidenciadas pelos colaboradores, uma vez que seguindo 0s
pressupostos de Andrade (2012), a intencdo € a narracdo de suas vivéncias enquanto

educadores para que, a partir das suas falas, pudesse compreender como constituiam suas
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percepcdes sobre o curso e sobre a Etnomatematica, e como isso influenciava em sua pratica e
em seu modo de entender as implicacdes dos saberes tradicionais matematicos no ambito do
curso de Licenciatura em Educacdo Bésica Intercultural, bem como em relacdo ao que
conhecemos como Matematica (Matematicas ndo indigenas) tanto no &mbito do curso quanto

no processo de escolarizagao.

Etnomatematica: contracondutas e mecanismo de controle

A adocdo de lentes foucaultianas possibilita pensar a Etnomatematica por meio de
duas perspectivas: como contraconduta e mecanismo de controle. Autores como Bampi
(2003), Bello (2002,2012) e Knijnik (2012) j& vém discutindo sobre Etnomatematica com
uma inspiracao foucaultiana.

Foucault (2008) estabelece a contraconduta como um mecanismo que um individuo
utiliza para se conduzir sem obedecer ao condutor e a0 mesmo tempo sem romper com ele.
Define contraconduta como “[...] um exercicio de si sobre si, € uma espécie de corpo a corpo
que o individuo trava consigo mesmo e em que a autoridade de um outro, a presenca de um
outro, o olhar de um outro €, se ndo impossivel, pelos menos nao necessario” (FOUCAULT,
2008, p. 271).

Veiga-Neto e Lopes (2011) complementam: “Nao se trata de ser contra uma conduta,
mas sim de lutar para ser conduzido de outra forma” (p.111). Os autores evidenciam a
contraconduta como um mecanismo de visibilizar e/ou olhar diferente aquilo ou aquele ao
qual a sociedade caracteriza como anormal. Ou seja, que esta fora da norma. Além disso, “[...]
as contra condutas permitem emergir novas formas de conducdo ou outros rumos para a
historia das populagdes e para a histéria das dominagdes” (VEIGA-NETO,; LOPES, 2011,
p.111).

Para tratar do mecanismo de controle retoma-se ao discurso, uma vez que, para
Foucault (2011a), é nele que se exerce o controle e este s6 € possivel por meio dos
procedimentos de controle e de delimitacdo das discursividades. Tais procedimentos podem
ser caracterizados como externos e internos. O primeiro refere-se aos “[...] sistemas de
exclusdo; concernem, sem duvida, a parte do discurso que pde em jogo o poder e o desejo”
(p.21). O segundo esta relacionado ao interno “[...] visto que sdo os discursos eles mesmos

que exercem seu proprio controle; procedimentos que funcionam, sobretudo [...] de
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ordenacdo, de distribuicdo, como se tratasse, desta vez, de submeter outra dimensdo do
discurso” (FOUCAULT, 2011a, p.21).

Desse modo, o0 mecanismo de controle acontece por meio do disciplinamento dos
corpos sujeitados nas relaces de poder. Para Veiga-Neto (2007) governar é uma agdo, mas
uma acgdo que conduz a conduta do outro e essa sO ocorre quando se cria condi¢cdes de
conduta. O autor ainda ressalta que o0 governo (e seu governamento) se da diretamente nos
individuos. Em relacdo a conduta do sujeito, Foucault (2008) aponta também as tecnologias
de si como um mecanismo de governo de si — sujeito autoconsciente, centrado, capaz de
cumprir as regras.

Com base nisso, a Etnomatematica nessa pesquisa pode ser entendida por meio dessas
concepcdes. Em relacdo a primeira, a Etnomatematica sera apresentada como uma
contraconduta (FOUCAULT, 2008) dentro da universidade, e outros espagcos académicos, em
relacdo aos conhecimentos ditos verdadeiros. Como é o caso da contextualizagdo no ensino de
Matematica e 0 que € considerado saber matematico no espaco académico. A segunda se
refere a propria Etnomatematica como um mecanismo de controle e regulacdo da pratica
docente dos estudantes/professores indigenas. Nesse caso, a referéncia apontada em relacéo a
pratica docente dos professores/estudantes indigenas, esté voltada a constante preocupacdo em
problematizar/validar/efetivar os temas matematicos referentes aos saberes do seu povo em
sala de aula da escola indigena.

Isso se da pelo fato de esses educadores voltarem seus olhares a necessidade de
revitalizacdo do saber matematico tradicional no espa¢o da escola ndo como o Unico saber que
deve ser discutido em sala, mas na busca, por meio do curso de Licenciatura em Educacdo
Basica Intercultural, na pratica docente, bem como em funcdo dos movimentos indigenas, de
relacionar os temas nao indigenas as tematicas indigenas. Ou seja, promover espacos
interculturais. Essas relagGes constituem os sujeitos/professores indigenas em relacdo a sua
pratica pedagdgica, bem como a producdo dos sujeitos/estudantes indigenas inseridos no
espaco da escola indigena.

O sujeito é produzido na historicidade que se desdobram em suas rela¢gdes com outros
sujeitos. Na universidade, neste caso, no curso de Licenciatura em Educacdo Bésica
Intercultural, a Etnomatematica pode ser reconhecida como uma contraconduta. Os estudos de
alguns autores corroboram com tal possibilidade, entre os quais, os estudos de Knijnik (2012)

evidencia a Etnomatematica como outro meio de producdo das praticas pedagogicas e de
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fortalecimento dos saberes matematicos tradicionais no ambito das escolas e da prépria
comunidade.

Além disso, essas praticas de reconhecimento dos saberes tradicionais matematicos
junto aos estudantes indigenas inseridos no espaco das escolas indigenas de Rondénia, ndo
ocorriam durante o processo de escolarizagdo e construgdo da educacdo escolar nas
comunidades indigenas, uma vez que, neste processo, 0s estudantes eram proibidos de falar e
escrever na lingua, de contextualizar seus saberes, bem como expor qualquer outro processo
de apresentacdo, demonstracdo, producédo e ressignificagdo da cultura, de reconhecer 0s
saberes tradicionais matematicos, aqui, dos povos indigenas de Ronddnia (SANTQOS, 2015).

O curso em questdo se efetiva por meio de lutas dos movimentos indigenas, apos
intensas lutas politicas que ocorreram por meio de debates, reunides, assembleias organizadas
e reivindicadas pelos movimentos indigenas que viram a necessidade de formagdo em Nivel
Superior dos professores indigenas para atuarem em todas as modalidades da Educacdo
Basica® em suas aldeias. O movimento indigena buscou o curso em Nivel Superior apos o
término da primeira turma do Projeto Agai — Projeto de Formacao de Professores Indigenas
em Nivel de Magistério.

Os professores indigenas formados pelo Projeto Acai, junto aos representantes das
comunidades indigenas do Estado de Rondbdnia e Noroeste do Mato Grosso buscavam
mecanismos de formacdo que atendessem as outras modalidades da Educacdo Basica na
aldeia — Ensino Fundamental (anos finais) e Ensino Médio.

Mediante essa pauta, durante intensa luta politica, buscando o fortalecimento da
Educacdo Escolar Indigena especifica, diferenciada, bilingtie e monolinglie nas comunidades
indigenas de Rondbdnia e Noroeste de Mato-Grosso, os professores indigenas junto ao
movimento politico construiram, contando também com aliados® documentos e pautas para
reunides junto a Universidade Federal de Ronddnia - UNIR e em meados de 2009 o curso de
fato foi iniciado nessa Universidade.

Esse curso buscava ndo apenas a formacdo em Nivel Superior dos professores
indigenas (magistério), mas o reconhecimento dos saberes dos povos indigenas no espaco

académico para ampliacdo da luta pela educacdo escolar indigena, que tem como principio

>Os documentos (atas, relatérios, entre outros) se encontram presentes no Departamento de Educagio
Intercultural — DEINTER, da UNIR, Campus de Ji-Parana.
5Alguns professores do Departamento de Ciéncias Humanas e Sociais da UNIR, Campus de Ji-Parana e outros
professores da UNIR centro — Porto Velho.
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uma educacdo de fato, organizada, elaborada e pensada para e pelos povos indigenas, ou seja,
especifica e diferenciada.

Esses saberes tradicionais, para os quais os professores indigenas formados em
magistério buscam reconhecimento no &mbito do espago académico, para as escolas
indigenas, se referem ao aprendizado da Lingua materna, aos processos proprios de
aprendizagem dos povos indigenas, como por exemplo, a producao de “armadilhas” para a
caca, 0 uso do timbo’ para a pesca, da colheita da castanha do Brasil®, situagdes proprias de
comunicagéo®, bem como os modos de construcdo do calendario, de casas, e percepcdo do
tempo cronologico (dia, més, hora) para plantacéo, colheita, festas entre outros.

Vale ressaltar que para os modos de construcdo do calendario, de casas, tempo
cronoldgico e instrumentos de caca e pesca, 0s povos indigenas utilizam-se dos saberes
tradicionais matematicos. Outra questdo que deve ser pontuada se refere a compreensao dos
nameros para 0s povos indigenas participantes da pesquisa, pois cada povo utiliza um sistema
diferenciado. A forma de contar estd relacionada a contagem oral e ndo ultrapassam na
maioria das vezes, como na compreensdo ocidental, o numero dez, pois utilizam os dedos da
mé&o para contarem.

Desse modo, os professores indigenas formados em magistério, junto aos movimentos
indigenas ao lutarem pela formacéo em Nivel Superior para atuarem em todas as modalidades
da Educacao Basica, compreendem a necessidade desses saberes tradicionais serem inseridos
nos curriculos das escolas indigenas, uma vez que esses saberes estdo presentes no cotidiano
de suas comunidades.

A0 se inserirem nesse curso 0s sujeitos entrevistados, por meio das disciplinas
voltadas as discussdes em torno dos conceitos e defini¢cbes de Etnomatematica, comecam a
compreender como a Etnomatematica pode contribuir para o fortalecimento e reconhecimento
desses saberes.

No curso, existem disciplinas denominadas: Etnomatematica e Temas Fundamentais
em Matemética I, 1l e Ill, Etnomatemética e Matematica no Ensino Fundamental — Anos

Iniciais | e Il, bem como Temas Fundamentais em Matematica | e I, sendo que o foco dos

7 Cip6 da regifo que ao entrar em contato com a agua libera uma toxina que deixa a 4gua sem oxigénio, fazendo
com que 0s peixes subam para a superficie e sejam capturados.
8Conhecida em outras regiées como Castanha do Para.
9 Assovios como é o caso do povo Gavido — Ikolen que desenvolveram essa técnica para a comunicagdo durante
a caga, para ndo afugentar a presa.
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dialogos estdo voltados aos saberes matematicos tradicionais dos povos indigena bem como
para o contexto da matematica ndo indigena.

O Projeto do curso (2008) também se apresenta nas discussdes dessas disciplinas
evidenciando as caracteristicas da Geometria e da Aritmética, buscando a constru¢do do
conceito de numero, constru¢do de sistema de numeracdo, quantificacdo e relagdo das
quantidades, formas e medidas geométricas e suas possiveis combinacdes.

Nessa perspectiva, €é possivel afirmar que a Etnomatematica para esses
estudantes/professores indigenas proporciona um instrumento de reconhecimento dos saberes
tradicionais matematicos de suas comunidades bem como articulagdo entres saberes indigenas
e ndo indigenas.

Os inventos cientificos construidos em relacdo a Matematica académica
historicamente s&o produzidos “[...] pelo grupo socialmente legitimado como que pode/deve/é
capaz de produzir ciéncia e a que, do ponto de vista social vale mais” (KNIJNIK, 1996, p.40).

Desse modo, ao buscarem nos discursos sobre Etnomatematica, um instrumento de
fortalecimento de seus saberes matematicos, os indigenas colaboradores mostram o quanto
seus saberes podem também produzir nos sujeitos estudantes indigenas inseridos nas escolas
de suas comunidades saberes que possam ser legitimados. Contudo, para essa legitimac&o, €
preciso que esses saberes sejam reconhecidos nos curriculos oficiais de suas escolas, ou seja,
que seja garantido os direitos que estdo promulgados na Constituicdo Federal de 1988 e na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo — LDB.

A partir da compreensdo de Etnomatematica, o curso de Licenciatura em Educagdo
Basica Intercultural junto com o0s estudantes/professores indigenas busca articular
planejamento e sistematizacdo de uma proposta de ensino com base nos saberes matematicos
dos povos indigenas de Rond6nia e Noroeste de Mato Grosso.

Nesse sentido, a Ethomatematica no &mbito da universidade, especificamente do curso
em questdo, funciona como uma estratégia (contraconduta) para se estabelecer e/ou ser
reconhecida como uma ndo normalizacgdo cientifica. Foucault (1979) determina que a norma é
0 grande operador sobre a populacéo, ela € voraz, ninguém fica fora dela. No entanto, ha os
estranhos (aqueles que ainda estdo fora da norma) que ainda ndo foram normatizados, ou que
permanecem funcionando por meio da contraconduta - entendida como estratégia, que nao

tem sobre si 0 olho do poder. A contraconduta, nesse caso, funciona como estratégias de
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convencimento (é entendida como um mecanismo de resisténcia e ndo adesdo) que busca
fazer uma contencéo nas relacGes de poder.

E a partir dessas resisténcias ao poder, na possibilidade de atuar como sujeito agente
da prépria subjetivacdo por meio de outra forma de conducdo, e consequentemente ser
conduzido em desacordo com a obediéncia integral e incondicional, ¢ que estamos
entendendo a Etnomatematica como um contraconduta e mecanismo de controle, ou como
afirma Knijnik (2014, p.03) “[...] se olharmos com atengdo, vemos que essa maneira
particular — digamos hegemonico - contém, em si mesmo, rachaduras, linhas de fuga que ele a
se opde, ou seja, os individuos ndo se submetem passivamente a essa hegemonia”. (tradugéo
do autor).

E possivel voltar nesse momento, ao movimento de construgdo do Curso onde 0s
principios direcionados para a referida luta estiveram (e permanecem) voltados a constituicdo
da educacdo escolar indigena feita pelos préprios povos indigenas. H4, nesse caso, uma
contencdo nas relacdes de poder que envolviam e envolvem atualmente as escolas indigenas
em relacdo aos saberes instituidos no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
indigenas desse espaco escolar.

Em uma das observacBes da pesquisa de campo, frente as discussdes realizadas em
sala de aula ambito do curso, o professor do curso indagou aos estudantes/professores sobre o
que ha de “saber matematico” em suas comunidades.

De acordo com suas narrativas, esses professores/estudantes ndo tiveram durante esse
processo, de escolarizacdo na Educacdo Basica, a possibilidade de discutir, dialogar e
problematizar os saberes matematicos de seu povo, uma vez que 0 momento em que se
constituia a educacdo escolar nas comunidades indigenas, os olhares voltados a esse processo
ndo era o de producdo de uma escola indigena especifica e diferenciada, mas sim, as
implicacBes dos saberes oficiais ndo indigenas, com intuito de tornar o sujeito/estudante
indigena em um sujeito nao indigena.

Além disso, as discussGes presentes no processo de escolarizagdo desses
professores/estudantes indigenas visavam instrucdo e insercdo (olhar do colonizador) desses
sujeitos na sociedade. Nesse sentido, € possivel compreender que as questBes frente ao
catequisar, civilizar e integrar os povos indigenas no processo de escolariza¢do se instituiu
enguanto uma tatica de normalizacdo destes sujeitos, ou seja, ndo mais sujeitos indigenas, mas
sujeitos nacionais (SANTOS, 2015).
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Por outro lado, a escola indigena que os professores/estudantes indigenas pensam nos
dias de hoje esta voltada a problematizacdo, articulagdo dos saberes indigenas e néo
indigenas, bem como o reconhecimento e fortalecimento desses saberes no &mbito das escolas
indigenas de Ronddnia. Isso acontece quando os movimentos indigenas comecam a lutar pelo

espaco do proprio indigena como regulador das préaticas docentes em suas aldeias.

Saberes etnomatematicos e as narrativas dos professores indigenas de Rondénia

Nesse topico passo a discutir as implicacdes das narrativas dos professores indigenas
frente aos saberes Etnomatematicos no contexto do curso de Licenciatura em Educacgédo
Basica Intercultural no Campus da Universidade Federal de Rond6nia — UNIR. As entrevistas
apontam que as discussbes presentes no referido curso vém dando conta de perceber os
conhecimentos tradicionais dos povos indigenas que participam do curso e, por meio desta
percepcao a insercdo deles no contexto curricular.

Ao questionar os professores/estudantes indigenas, participantes dessa pesquisa, sobre
0 modo como o0 curso 0s auxilia a pensar sobre as varias matematicas presentes em seu
processo de escolarizagdo e se o curso de Licenciatura em Educacdo Bésica Intercultural os
auxilia a (re)pensar essa matematica na aldeia, vale ressaltar alguns excertos das narrativas de
um dos sujeitos.

B. Surui®® ressaltou que: “me ajudou a refletir, porque eu como estudei na escola
publica (na cidade), pensava que Matemética ocidental (Matematica académica) sempre
usava em qualquer lugar, era Unica. Mas no curso eu fui vendo a pesquisa dos colegas que
me ajudou a refletir que a matematica indigena €, e tem o seu saber. Como no nosso caso, a
medida de tempo, medida de distancia, e a medida que o ndo indigena conta como més e ano.
Ndés também usavamos através do tempo. Por exemplo , no caso que se passou um ano, 0 hdo
indigena usa calendario que é de 12 meses. E nds, antigamente ndo usava isso. NO nosso

caso, do calendario, usavamos algumas plantas. Porque a planta tinha um certo fruto. E via

Oytiliza-se o primeiro nome abreviado seguido do sobrenome que identifica a etnia do estudante/ professor
indigena participante da pesquisa em funcdo de toda pesquisa envolvendo os povos indigenas, especificamente,
do Estado de Ronddnia se constituir em documento de cunho ndo sé académico como também politico. Esta
posicdo é assumida entendendo a desejo dos movimentos indigenas, das liderancas, bem como dos préprios
participantes deste estudo que optaram por posicéo politica.
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aquela fruta e acabava aquela fruta, claro que vai acabar né, e depois de um tempo vai
produzir o seu fruto de novo e jd foi um ano”.

B. Surui também relatou que em suas praticas pedagogicas busca articular ambas as
formas de contar, indigenas e ndo indigenas. Relatou, ainda, que a partir dos estudos
discutidos sobre Etnomatematica compreendeu que “cada povo conhece do jeito que é seu
saber matematico, no nosso caso, existe uma matematica. NOs temos uma maneira de
conhecer matematica e cada grupo tem a maneira de conhecer a matematica”. B. Surui
afirmou estar sempre articulando suas praticas pedagdgicas, e que ao apresentar um
conhecimento ndo indigena também insere os saberes de seu povo.

O discurso Etnomatematico a partir desse momento conduz a pratica docente desses
educadores. No entanto, essa conducdo se da por meio de condi¢des que se estabelecem pela
liberdade. Ao perguntar se o pensamento etnomatematico ajuda a abordar, a problematizar os
saberes Etnomatematicos em sala de aula, B. Surui relatou que: “ajuda, os alunos do quinto
ano tem entre seis a nove anos, e claro que no futuro quando passarem para 0 sexto e sétimo
ano vai ajudar ainda mais”. Isso ¢ dito, pois é nessa etapa do Ensino Fundamental que a
Matematica dos ndo indigenas sera evidenciada com mais énfase no processo de ensino e
aprendizagem por professores ndo indigenas, por meio de disciplinas especificas como
Matematica, Historia, Geografia, entre outras.

Ndo hd uma obrigatoriedade do professor indigena em trabalhar os saberes
matematicos do seu povo em sala de aula, uma vez que os professores/estudantes indigenas
evidenciaram em suas narrativas que buscam articular esses saberes por entenderem a
importancia dessas discussdes no ambito da escola indigena. No entanto, ha técnicas para que
o professor estabeleca como pratica pedagogica estratégias voltadas ao saber matematico
tradicional em sala de aula, além do conhecimento dito cientifico.

Exemplos dessas técnicas destas técnicas sdo as reorganizacdes do calendario escolar
frente a colheita da Castanha do Brasil, especificamente entre os Gavido e Arara, que no
periodo de novembro finalizam as aulas na escola da aldeia (enquanto espaco fisico) e levam
as criancas/estudantes indigenas para a colheita. Ha4 saberes matematicos que envolvem a
colheita da Castanha do Brasil que ndo podem ser ensinados no ambiente da sala de aula.

Convém ressaltar o que disse M. Surui, um dos participantes da pesquisa, ao ser
questionado sobre as contribui¢@es do curso em sua formacdo docente. O entrevistado relatou

que “[...] uma das contribuicfes mais importantes foi entender a matematica de indigena e

Perspectivas da Educacdo Matemética — INMA/UFMS —v. 11, n. 25 — Ano 2018



87

nado indigena, porgue a partir do conhecimento da matematica ndo indigena eu voltei a ver a
realidade, o lado do povo indigena que tem matematica, mesma coisa, porque a numeracao
do ndo indigena é de 0 a infinito, ndo tem fim. Pra n6s mesmos, que estamos ainda na
pesquisa, tem uma numeracdo de 1 a 10 ainda. Do 20 até o 50 ainda esta em andamento e
depois nés vamos oficializar essa contagem. Existem varios modos de contagem do povo
Surui. Nossa contagem € relacionado aos dedos, a gente conta pela quantidade de dedos. No
caso do ndo indigena, o 1 é uma unidade s6, um, dois, trés, uma contagem assim e na nossa
contagem vai ser pela contagem dos dedos.”

A narrativa de M. Surui mostra a percep¢do do mesmo em relacdo a importancia de
ambos o0s conhecimentos/saberes no processo de escolarizacdo do estudante indigena, bem
como 0s processos de contagem indigena e ndo indigena. Essas percepgdes corroboram a
ideia de contraconduta, uma vez que ao realizar tal atividade no que se refere a sua pratica
docente no processo de escolarizacdo do estudante indigena, o professor M. Surui constitui
outro modo de conduzir-se e conduzir a conduta do estudante sem obedecer ao curriculo
oficial, mas também sem romper com ele. Essa constatacdo é feita com base nos estudos de
Veiga-Neto e Lopes (2011) que afirmam que a forma de uma populagdo de se conduzir sem
obedecer ao condutor, mas também sem romper com ele ocorre por meio da contraconduta.

A fala de M.Surui remeteu também as questdes de mecanismos de controle uma vez
que ha a interiorizacdo da norma (entendida nesse caso como disciplinamento da pratica
docente) modelando a pratica pedagogica desse professor indigena instituindo o
disciplinamento do corpo pedagogico, ou seja, um poder que gere M. Surui.

Diante desses preceitos, € possivel compreender que a Etnomatematica na formacgéo
dos professores indigenas do curso Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural vem
possibilitando aos estudantes/professores indigenas um reconhecimento do saber tradicional
matematico indigena ao ponto que institui nesses sujeitos a contraconduta em relagdo ao
curriculo oficial instituido pela Secretéaria de Educacdo de Rondénia - SEDUC e a0 mesmo
tempo disciplina seus corpos pedagdgicos no processo de escolarizacao.

S. Gavido afirmou que “a gente tem bastante coisa que (pensamento matematico) a
gente ndo sabia que existia matematica. Esse nome, Etnomatematica também era um nome
estranho, ndo existia na comunidade, mas a primeira vez que participei do curso eu percebi
que existia. Quando eu voltei para aldeia, eu voltei pensando em buscar esse conhecimento

da Etnomatematica. Entdo eu acho que a Etnomatematica ela ta presente a todo o momento
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que vocé faz a atividade (dentro ou fora da sala de aula) a matematica esta presente em todas
as atividades que vocé desenvolve. Entdo a matematica é importante para que a gente possa
desenvolver as coisas que a gente precisa’.

A narrativa mostra que a Etnomateméatica vem na formacdo dos estudantes/
professores indigenas subvertendo e constituindo o olhar para si, para sua pratica pedagogica,
para sua escola, sua comunidade, buscando que esses sujeitos visualizem outros caminhos,
outras verdades a partir dessas tantas novas outras coisas que vem ou que ja existiam dentro
da cultura de seus povos.

O reconhecimento desses novos caminhos, dessas novas trilhas, dessas estratégias de
conduzir-se de outro modo é relatado nos relatos de S. Oro Win, pois 0 mesmo ressaltou que
“nos professores indigenas da mesma aldeia, nds sabemos a dificuldade, a necessidade que
passamos la. E isso a minha formag&o de professor indigena. Dentro da aldeia precisa disso
para a gente conhecer a matemdtica indigena e ndo indigena”.

Segundo S. Oro Win, é a partir das pesquisas quem vem realizando junto aos mais
velhos de sua comunidade que estd sendo possivel fortalecer e sistematizar esses saberes. O
entrevistado ainda afirmou que em sua comunidade, sdo poucas pessoas que falam a lingua. E
importante a pesquisa que vem realizando, uma vez que atualmente poucos falam a lingua, e
desconhece os saberes matematicos tradicionais do povo Oro Win.

Para S. Oro Win, no caso da “matemdtica aqui no curso foi estudado e é pensado
diretamente envolvendo a comunidade”, OU Seja, Se leva em conta os saberes tradicionais para
se discutir a Etnomatematica. Assim, a Etnomatematica permite aos estudantes/professores
indigenas que construam outros olhares frente aos saberes tradicionais do seu povo
concomitante a compreensdo da matematica escolar.

W. Kakami retomou ndo apenas as questfes de conduzir-se de outro modo, como
também aponta a pesquisa como caminho para que esse conduzir-se, ou seja, de constituir a
contraconduta e que ela se torne visivel tanto na sua comunidade, quanto pelo olho
institucionalizado do Estado. Para esse professor/estudante indigena, o “curso intercultural é
que ele ta dando para gente ne, é que a gente esta mais pesquisando matematica indigena
mesmo e a gente pesquisando e ta descobrindo que antes a gente tinha matematica s6 que
assim, a gente ndo tava colocando na escola”.

A escola vai se inserir nas comunidades indigenas, especificamente nas comunidades

que os estudantes/ professores que participaram desta pesquisa atuam, funcionando como
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mecanismo de controle e disciplinamento dos corpos indigenas, uma vez que seu funcéo
historicamente foi de produzir o sujeito indigena como um sujeito ndo indigena. No entanto,
as narrativas apresentadas pelos professores/estudantes indigenas vém apresentando o curso
Licenciatura em Educacdo Basica Intercultural como um mecanismo de visibilidade para
outra perspectiva de escola. Isso ocorre, em muitas das falas desses professores/estudantes em
funcédo dos estudos sobre Etnomatematica.

Sobre isso o colaborador A. Cinta Larga relatou que as atividades relacionadas aos
contetdos discutidos em sala de aula podem e s&o realizadas fora dela, problematizando o real
papel da escola, e segue: “[...] as criancas na comunidade, as criangas desenvolvem essas
atividades sim, sem estudar em sala de aula. Na vida, brincando, trabalhando e assim ela
esta sendo desenvolvida sem mostrar ela na escola. Entdo eu acho que isso, atraves de nosso
estudo, nos podemos mostrar para comunidade e para as crian¢as esse conhecimento”.

A. Cinta Larga mostra que a partir dos estudos levantados pelos professores/indigenas
— que se tornam pesquisadores de sua propria cultura, a partir das discussdes na Universidade
sobre Etnomatematica a importancia sobre a funcdo do professor indigena em apresentar e
problematizar os saberes matematicos de seu povo junto com sua comunidade indigena
dialogando com os conhecimentos/saberes do curriculo oficial da escola indigena.

A narrativa de A. Cinta Larga apresenta o quanto a escola foi se ressignificando por
meio das posi¢des que os professores indigenas (desde o Acai até o curso de Licenciatura em
Educacdo Basica Intercultural) vém assumindo em sua pratica docente. A escola se constitui
enquanto espaco politico, bem como que possibilita a continuidade dos aprendizados que
ocorrem fora do espago da escola.

Por meio dos relatos dos colaboradores da pesquisa, € a partir da narrativa de A. Cinta
Larga, a Etnomatematica institui-se como uma estratégia de subversdo do curriculo oficial
instituido  pela  Secretaria de Educacdo do Estado de Rondbénia -
SEDUC. Essa estratégia funciona como o0 movimento de buscar conduzir-se e
conduzir o outro — estudantes indigenas, de outra forma. Ou seja, cria-se a
contraconduta para romper com o curriculo oficial, sem ao mesmo tempo romper com 0
Estado. Isso por compreender que o Estado tem funcdo importante na
educacdo escolar indigena, pois é dele que se constituem os espagos fisicos da escola, as

estruturas materiais dela, os suportes pedagdgicos utilizados pelos educadores indigenas.

Perspectivas da Educacdo Matemética — INMA/UFMS —v. 11, n. 25 — Ano 2018



90

Consideracoes Finais

Nessa pesquisa foi possivel compreender que 0s sujeitos participantes ao buscarem
nos discursos sobre Etnomatemética, um instrumento de fortalecimento de seus saberes
Etnomatematicos tradicionais, os professores/estudantes indigenas mostram 0 quanto seus
saberes podem também produzir nos sujeitos estudantes indigenas inseridos nas escolas de
suas comunidades saberes que possam ser legitimados. Contudo, para essa legitimacéo, é
preciso que esses saberes sejam reconhecidos nos curriculos oficiais de suas escolas.

Além disso, as entrevistas apontaram que os professores vém apresentando tentativas
de inserir essas discussdes nas comunidades. Ou seja, o processo de formacdo docente desses
académicos vem permitindo o aprofundamento do pensamento matematico tradicional do seu
povo em sala de aula. Os sujeitos de pesquisa apontaram sua subjetividade resultado da
vivéncia entre culturas, ou seja, sdo sujeitos de culturas, experienciam ndo sé a sua cultura,
mas a cultura do outro, do nao indigena.

O que se tem nas narrativas dos sujeitos de pesquisa é a constituicdo da
Etnomatematica enquanto uma estratégia de subversao dessas maquinas oticas e de como elas
vem produzindo os sujeitos que vé e as coisas visiveis. A Etnomatemética funciona como
uma regra discursiva que institui outra verdade em relacdo a Matematica ensinada nas escolas
das aldeias, pois compreende e reconhece ndao s6 o saber tradicional do pensamento
matematico dos povos indigenas, mas sua funcionalidade dentro de determinadas
organizages sociais, como € o caso das comunidades indigenas.

Com isso verifica-se que a Etnomatematica possibilita a produgdo de mecanismos de
controle, de governamento, pois conduz os sujeitos a visibilidade desse saber e institui
também no corpo pedagdgico dos professores indigenas estratégias de subversdo do curriculo,
bem como problematizam outras formas de se conduzir e de conduzir a conduta do outro.

Por meio da andlise das narrativas dos professores/estudantes indigenas desse curso,
foi possivel compreender que o processo de formacdo docente desses académicos vem
permitindo a eles o aprofundamento do pensamento matematico tradicional do seu povo em
sala de aula. Tais aprofundamentos contam com o processo de pesquisar suas proprias
culturas, ou seja, pesquisam academicamente com outros sujeitos indigenas no intuito de
perceber saberes e fazeres matematicos que ora ndo estavam latentes em sua cultura. Assim,

h& uma subverséo das intencionalidades discursivas postas nos espacos indigenas.
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A partir dessas vivéncias o0s professores/estudantes indigenas percebem a
troca de saberes, o que é Etnomatematica e assim, vao se produzindo enquanto professores.
Além  disso, vdo ressignificando  suas  praticas  pedagdgicas, articulando
as discussbes presentes sobre Etnomateméatica e ao mesmo tempo constituindo novas

possibilidades de praticas docentes no ambito das escolas indigenas.
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