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Resumo

Esta pesquisateve por objetivo investigar as contribuicdes dos construtos da etnomatematica e da autorregulagéo
da aprendizagem com o intuito de fortalecer a formacdo de professores mais qualificados em matematica. A
etnomatematica ndo significa ensinar matematica aos alunos a partir de modelos e problemas que envolvam fatos
ficticios do cotidiano, mas resgatar suas formas de matematizar, isto é, 0 modo como os alunos utilizam a
matematica em seu cotidiano. A autorregulacdo daaprendizagem, porsuavez, € entendidacomo um processo que
estimula os sujeitos a criarem objetivos e a desenvolverem estratégias de aprendizagem para alcangar as metas
pretendidas. E importante que, na formacdo de professores de matematica, os docentes se apropriem tanto da
aprendizagem autorregulada quanto da etnomatematica, para poderem potencializar nos alunos competéncias e
habilidades para resolverem problemas, aplicarem estratégias, monitorizarem e interpretarem os resultados dos
seus esforgos.
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Abstract

This research aimed to investigate the contributions of the constructs of ethnomathematics and self-regulation of
learning in order to strengthen the training of more qualified teachers in mathematics. Ethnomathematics does not
mean to teach mathematics to students from models and problems involving fictitious facts of everyday life, but
redeem their mathematizing forms, ie, the way students use mathematics in their daily lives. Self-regulation of
learning, in turn, is understood as a process that encourages individuals to set goals and develop learning strategies
to achieve desired goals. It is important that the training of mathematics teachers to take ownership of both the
self-regulated learning as ethnomathematics, in order to enhance students' skills and abilities to solve problems,
apply strategies, monitor and interpret the results of their efforts.

Keywords: Ethnomathematics. Leamning Strategies. Teacher Training.

Introducdo

A sociedade atual vive uma crise educacional cada vez mais complexa, uma vez que 0S
alunos chegam a universidade com muitas dificuldades para aprender, especialmente
matematica. Em consequéncia disso, as exigéncias educacionais do século XXI esperam da
escola o desenvolvimento de sujeitos capazes de promover seu préprio aprender, estimulando
o pensar. No entanto, a escola atual ainda preserva tracos caracteristicos da instituicdo do século
XIX, na qual osalunos ainda s@o meros espectadores passivos na sala de aula. Acreditamos que
o conhecimento ndo flui do educador para o educando, como também néo é depositado no aluno
como se ele fosse uma conta bancaria. O conhecimento, ao contrario, acontece na relagdo de
um sujeito com o outro atraves do dialogo e da reflexdo (FREIRE, 1997).

Nesta pesquisa, ao realizarmos préaticas pedagdgicas com énfase na matematica,
coletamos narrativas dos alunos em sala de aula para mostrar que cada um deles possui sua
historia, um passado, uma cultura, uma maneira Unica e pessoal de manifestar suas opinides e
conhecimentos. Por meio das narrativas, o professor pode conhecer melhor cada um de seus
alunos, estimulando que falem acerca de assuntos que séo tratados em sala de aula, bem como
outros que permeiam sua vida. Por meio do didlogo, podemos criar um ambiente que estimule
a troca de experiéncias, 0 que podera ajudar na compreensdo dos contetdos trabalhados em
aula, como também oportunizar aos alunos que se conhe¢cam mais e entendam que trabalhar em
parceria, conforme destaca Vygotsky (1994), potencializa a aprendizagem. Para este autor, é
por meio da interacdo professor-aluno e aluno-aluno que o conhecimento e as formas de

expressd-lo se constroem e se transformam. Uma maneira possivel de valorizar na escola, 0s
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saberes oriundos dacultura dos alunos, é a partir da etnomatematica, pois esta tem por objetivo
resgatar e valorizar as formas de matematizar dos alunos, para gque estes possam se reconhecer
na escola, e aprender.

Como destacamos anteriormente, cada aluno tem sua historia e por isso elas sdo
diferentes. Cada um reage de formas diversas diante da mesma situacdo, ou melhor, cada um
pode ter uma explicacdo ou uma maneira diferente de resolver os problemas desenvolvidos em
sala de aula. E o professor precisa estar aberto para tais colocacfes, gerando estratégias que
estimulem o aluno a expressar sua maneira de pensar. Assim, acreditamos que a etnomatematica
pode potencializar e facilitar a compreensdo dos contelldos matematicos.

A autorregulacdo da aprendizagem, por sua vez, € entendida como um processo que
estimula os sujeitos a criarem objetivos e a desenvolverem estratégias de aprendizagem para
alcancar as metas pretendidas (SIMAO 2002; ROSARIO, 2004). Entendemos, portanto, que a
etnomatematica e a autorregulacdo daaprendizagem podem ajudar a desenvolver estratégias de
ensino e de aprendizagem mais eficazes e colocam-nos perante o desafio de criar condicGes
favoraveis para o desenvolvimento de uma aprendizagem mais profunda, ajudando o aluno a
assumir um papel mais ativo, motivado e esforcado em sua aprendizagem. Frente a isso, esta
pesquisa teve por objetivo investigar as contribuicGes dos construtos da ethomatematica e da
autorregulacdo da aprendizagem com o intuito de fortalecer e qualificar a formacdo de

professores em matematica.

Construto da autorregulacdo da aprendizagem: aportes tedricos

A autorregulacdo daaprendizagem é conceituada como um processo pessoal interno que
oportuniza aos sujeitos criarem metas e desenvolverem estratégias para alcancar a
aprendizagem (SIMAO, 2002; 2004; 2004a; 2006; 2008; SILVA, 2004; ZIMMERMAN, 1998;
2000; ROSARIO, 2004; ROSARIO et al, 2006; 2006a; 2008). A autorregulacio da
aprendizagem prevé que o professor assuma o papel de organizador e mediador da
aprendizagem e estimula que o aluno passe a ter papel ativo, capaz de elaborar seus proprios
objetivos, estabelecendo metas para ampliar conhecimentos. Destacamos que a autorregulagao
da aprendizagem se refere a pensamentos, sentimentos e acOes que Ssdo sistematicamente
adaptadas para incrementar a motivagdo e a aprendizagem (ZIMMERMAN, 2000, 2002). Nesse

sentido, a autorregulacdo da aprendizagem compreende um amplo conjunto de processos e
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estratégias, tais como: o estabelecimento de objetivos, a organizacdo e recuperacdo da
informacdo aprendida, a construcdo de um ambiente de trabalho que favoreca o rendimento
académico, a gestdo de tempo e a procura de ajuda necessaria (ROSARIO et al., 2006a).

Zimmerman (1998) afirma que a autorregulacdo da aprendizagem contempla trés fases.
A primeira, fase prévia, refere-se a toda atividade preparatdria que o sujeito faz, antes de iniciar
a tarefa, ao gerar objetivos para seu estudo e o plano estratégico para sua realizacdo. A segunda
fase diz respeito a execucdo, que se relaciona ao desempenho do sujeito na realizacdo da tarefa
e envolve 0s processos que ocorrem durante o esforgo de aprendizagem. A terceira fase refere-
se a autorreflexdo dos processos que ocorreram e que influenciaram 0s sujeitos no processo de
aprendizagem.

Na perspectiva desse construto é necessario que o professor seja capaz de elaborar
estratégias que estimulem os alunos a planejarem, executarem, avaliarem e refletirem sobre a
sua propria aprendizagem, estimulando-o0s a serem protagonistas do seu préprio processo. O
processo de autorregulacdo da aprendizagem encaminha para a mobilizagdo dois eixos: a
capacidade de refletir sobre a agdo, de tomar consciéncia, e a capacidade de controlar as
competéncias de estudo, desde o estabelecimento de objetivos frente as tarefas escolares, até a
utilizacdo de estratégias de aprendizagem. Sendo assim, o papel do professor € conhecer e
ensinar 0 conteldo, mostrando estratégias possiveis para a aprendizagem, estimulando que o
aluno reflita sobre suas escolhas e o que foi discutido em aula. Essas acOes, que se constituem
em estratégias de aprendizagem, promoverdo a tomada de consciéncia e controle sobre as
atividades a serem realizadas. Essas estratégias se referem a adoc¢do de procedimentos para a
realizacdo de uma tarefa e podem ser escolhidas pelos alunos ou pelos professores com a
intencdo de alcancarem os objetivos da aprendizagem desejada (SILVA & SA, 1993).

Uma das fungdes da escola é promover competéncias dos alunos para que eles possam
gerir seus processos de aprendizagem, para que possam trilhar com autonomia crescente 0 seu
percurso académico, dispondo de ferramentas intelectuais e sociais que lhes permitam aprender
ao longo davida. Ao se defender a necessidade de desenvolver essas competéncias, € preciso
investir em uma aprendizagem que promova consciéncia, intencionalidade e controle cognitivo
em todo o projeto educativo (SIMAO, 2004a). Dessa maneira, podemos perceber a escola de
modo que ela se assuma como um centro de aprendizagem para formacdo. Aprender para
ensinar ndo é tarefa facil, implica que os professores repensem suas praticas pedagogicas e

contribuam de maneira significativa com a aprendizagem de seus alunos. Essas questdes
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remetem a pensar nas dificuldades que normalmente s&o encontradas no ensino e na
aprendizagem da matematica.

Os futuros professores de matemética, como afirma D'Ambrosio (2005a), precisam
aprender e ensinar 0s alunos a utilizarem a matemdatica de forma contextualizada, para que
reconhecam a importancia dela em qualquer tarefa do cotidiano. Muitas vezes, a mateméatica é
vista e conceituada como a ciéncia das formas e dos nimeros, das relacbes e das medidas, das
inferéncias e suas caracteristicas apontam para precisao, rigor e exatiddo. Essa maneira de
conceituar tal ciéncia fortalece a crenca de que a aprendizagem da matemética se da através de
um acumulo de formulas, algoritmos e muito treino (D'AMBROSIO, 1989). Os professores de
matematica precisam investir em estratégias autorregulatorias para que os alunos tenham maior
conhecimento acerca das estratégias de aprendizagem e para que possam, com elas, encontrar
outras formas para aprender, o que podera promover autoconfianga, organizagdo, concentracdo,
possibilitando- Ihes interagir em sala de aula. Os professores precisam tomar consciéncia de que
ensinar matematica é desenvolver o raciocinio l6gico, estimular o pensamento independente, a
criatividade, areflexdo e a capacidade de abstracdo na busca da internalizacdo de saberes para
gue os alunos possam resolver problemas (OLIVEIRA, 2007).

Entendemos que cabe aos professores organizarem préaticas pedagogicas que favorecam
a consciéncia reflexiva, de forma que os alunos se autorregulem para aprender. E necessario
que os professores atuem estrategicamente quando aprendem e quando ensinam. Para isso,
precisam analisar 0sseus proprios estilos de aprendizagem, avaliando sua prépria compreensao,
tomando consciéncia do que € realmente importante ensinar e de que maneira proceder para

que o aluno aprenda conscientemente, tendo como alicerce seus conhecimentos culturais.

Etnomatematica: aportes tedricos

O termo etnomatemética surgiu na década de 70, usado como base as criticas referentes
ao ensino tradicional da matematica. Esse termo foi proposto por D’Ambrosio para descrever
as praticas matematicas de grupos culturais, sejam eles uma sociedade, uma comunidade, um
grupo religioso ou uma classe profissional. Segundo D’Ambrosio (2005, p.100), “o aluno da
favela, os filhos de artistas ou engenheiros, todos tém um modo informal de usar a matematica
(...). Abrir a mente e conhecer a realidade da turma é uma chance preciosa que temos para

estabelecer cumplicidade com o aluno”.
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A etnomatematica mostra-se em evidéncia ha mais de trés decadas, em muitos estudos
nos quais a problematizacdo do ensino da mateméatica € objetivada. A proposta pedagogica da
etnomatematica, segundo D' Ambrosio (2005a), é fazer da matematica algo vivo, lidando com
situacdes reais no tempo [agora] e no espaco [aqui]. E por meio da critica, questionar o aqui e
agora. “Constitui um caminho para uma educagdo renovada, capaz de preparar geracdes futuras
para construir uma civilizagdo mais feliz” (D’AMBROSIO, 2005a, p. 47).

Para Freire (1997), o ato de ensinar ndo é a simples transmissdo do conhecimento em
torno do objeto ou do conteldo. Transmissdo que é feita muito mais através da pura descricdo
do conceito do objeto a ser mecanicamente memorizando pelos alunos. Na proposta da
etnomatematica ndo se ensinam saberes prontos, acabados, mas transformam-se em
aprendizado os conhecimentos internalizados por meio de interacbes com a realidade, levando
em consideragdo a influéncia de toda a bagagem de saberes que os alunos carregam e do meio
em que vivem.

Tanto na visdo de Freire quanto na de D' Ambrosio, ndo basta reconhecer e aceitar
saberes populares, faz-se necessario transformar esses saberes para que exista uma
aprendizagem mais profunda. Assim, a potencialidade dos processos de ensino e aprendizagem
estara presente exatamente nos momentos em que o professor conseguir estabelecer a conexao
entre o contetdo e a realidade vivenciada pelo grupo.

A perspectiva da etnomatematica, segundo Velho e Lara (2011), tem correlacdo entre a
cultura de um povo e os conhecimentos produzidos na escola. Com isso, a etnomatematica
estimula a aceitacdo e a valorizacdo de diferentes formas de fazer matematica, utilizadas pelos
grupos sociais em suas praticas diarias, na tentativa de resolver e manejar realidades especificas,
nem sempre perceptiveis sob o olhar da matematica académica.

Dessa forma, a etnomatematica pode influenciar o professor a reconstruir as
experiéncias que os alunos ja possuem, fazendo com que eles utiizem em suas aulas esta
bagagem para promover novos conhecimentos. Pode, enfim, proporcionar uma troca de saberes
motivando os alunos a participarem mais das atividades propostas em sala de aula. Assim, a
escola se aproximara da realidade do aluino. Domite (2004) afirma que, na perspectiva da
etnomatematica, cada crianga tem seu modo de matematizar, tem seu jeito de resolver as
questdes matematicas, embora a escola, em geral, tende a ignorar esse saber e todo o seu
passado cultural. Em consequéncia, propde-se uma reflexdo sobre a possibilidade dessa crianga

se distanciar da escola e passar a interpretar, mesmo que erroneamente, o fato de que a
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matematica ¢ dificil e reservada apenas para um pequeno grupo seleto de alunos, com maiores
capacidades e que conseguem resolver problemas que exigem maior abstracao.

Ao assumir uma proposta etnomatematica, o professor pode passar a exercer o papel de
mediador entre o aluno e os contetidos que precisa ensinar. No momento em que o professor
reconhece a realidade dos alunos e tenta resgatar os conhecimentos que eles ja possuem, ou
seja, suas formas de matematizar, ele estard mostrando a eles que a matematica ¢ uma ciéncia
que todos tém acesso, esta contida no cotidiano e, portanto, possui ntimeras aplicagdes, sendo
muito mais adequada e mais importante do que a matematica presente no livro didatico, muito
utilizado nas escolas até hoje.

Etnomatematica ndo significa ensinar matematica aos alunos a partir de fatos ficticios
do cotidiano, mas sim resgatar suas formas de matematizar, para entdo estimular os aprendizes
a compreenderem o0s conteudos escolares e avancarem mais. Verificamos, portanto, a
necessidade de fazer com que situacdes do cotidiano sejam vivenciadas dentro do ambiente
escolar, no sentido de dar significado a esses saberes praticados fora da escola. A
etnomatematica pode possibilitar aos alunos pensarem sobre o seu proprio pensar,
reconhecendo as formas de matematizar que ja possuem e se esforcando para compreenderem
as formas abstratas e generalizadas estudadas na escola, tornando-os responsaveis por seu
aprender.

Assim, a etnomatematica é uma tendéncia que esta diretamente ligada a metacognicédo
que, segundo Flavell (1979), refere-se a capacidade que o sujeito tem de refletir sobre si préprio,
pensar sobre o proprio pensar, reconhecendo aimportancia da reflexdo nos processos de ensino
e aprendizagem da matemética. Portanto, a ethomatematica € considerada um processo que vai
da realidade a acdo, que conecta diferentes culturas, modos de pensar e agir ao conteudo

matematico, trabalhado nos diferentes grupos sociais.
Etnomatematica no trabalho de patchwork

E sabido que ensinar matemética exige do professor um esforco muito grande no sentido
de tornar as aulas menos tedricas e cansativas. Nesse sentido, a etnomatematica surge com o

intuito de contextualizar a aprendizagem utilizando conceitos, linguagens e nogdes baseados na

cultura que os alunos trazem consigo. Aprender a ensinar matematica ndo é tarefa facil e a
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etnomateméatica pode ajudar os futuros docentes a pensarem em novas possibilidades para o
ensino-aprendizagem.

Partindo dessa ideia, a professora pesquisadora resolveu trabalhar na perspectiva da
Etnomatematica na disciplina de Laboratdrio de Ensino de Matematica I11 (LEMA 1I1), no curso
de Licenciatura em Mateméatica, da Universidade Federal de Pelotas. Esta disciplina visa
apresentar novas possibilidades para o ensino de matematica aos futuros professores. Portanto,
apresentamos, neste artigo um estudo realizado por uma das alunas de LEMA I, sobre o fazer
matematico no trabalho de patchwork, realizado com um grupo formado por trés artesds do
Atelié Pesponto, na cidade de Pelotas/RS.

A definicdo de patchwork tem sua origem em uma palavra inglesa, usada para designar
um trabalho artistico onde pedagos de tecido sdo costurados, formando um padrdo. Para a
realizacdo de um trabalho de patchwork ndo basta apenas unir retalhos na composicdo de um
trabalho, sdo utilizadas variadas técnicas que diferenciam um trabalho de outro. Mesmo sendo
um trabalho riquissimo no que diz respeito aos contetdos matematicos, ndo encontramos muitas
pesquisas que facam essa aproximacdo. Por isso, tivemos a ideia de investigar a relagdo entre o
trabalho de patchwork e a matematica formal desenvolvida na escola. Percebemos que a
construcdo de mosaicos geométricos em tecido, por meio de costura, pode possibilitar a
exploracdo de varios dos contelidos matematicos.

Essa investigacdo foi desenvolvida por meio de observacdo participante, em aulas de
patchwork, no grupo de artesés do Atelié Pesponto, na cidade de Pelotas/RS. Nas observacoes,
foram feitos questionamentos e tiradas fotografias com a intencéo de identificar e formalizar os
contetdos matematicos, utilizados intuitivamente pela artesa e suas duas alunas de patchwork.

Apresentamos aqui alguns dos resultados alcangados com esta investigacdo. Uma das
artesds, participante da pesquisa, relatou um episddio que ocorreu em seu atelié. Contou que
uma cliente lhe solicitou uma toalha de patchwork para uma mesa com medidas de 80 x 80 cm
e na toalha deveriam aparecer nove vezes o desenho escolhido. O motivo escolhido pela cliente

esta representado na figura 1:
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2& : "3%#
FIGURA 1: Motivo a ser utilizado na confeccdo da toalha

Mas este modelo ndo apresentava as medidas que permitissem que a toalha tivesse nove
blocos, como a cliente gostaria. Os trabalhos em patchwork sdo compostos por blocos, que séo
repetidos quantas vezes forem necessarias para a composicdo do trabalho final. Entdo, a artesd
percebeu que deveria ter um bloco menor, assim obteria 0s nove blocos solicitados por sua
cliente. Apds muito pensar, e sem saber que estava utilizando conceitos matematicos, ela
chegou a conclusdo de qual deveria ser a medida do quadrado central do bloco. A artesd sé
precisava dessa informacdo, pois mesmo sem conhecer a matematica formal, ela dominava a
técnica do patchwork e sabia que ao repetir este quadrado, %2 (metade) dele e ¥4 (quarta parte)

dele, ela obteria 0 motivo da figura 1. Entdo, confeccionou o bloco que apresentamos na figura
2:

FIGURA 2: Bloco confeccionado pela artesé
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Com a informacdo de que o quadrado central deveria ter aresta com medida 9,19 cm,
ela passou a montagem do bloco, sabendo que o quadrado central deveria ter uma Unica cor,
seguido de quatro quadrados em listrado, formando uma cruz. Nos cantos, deveria cortar um
quadrado pela metade, utilizando assim dois quadrados com a medida inicial de 9,19 cm de
aresta. Nesta fase do trabalho, ela percebeu que ndo era apenas cortar o quadrado ao meio, mas

deveria dar o espaco de 1 cm para as margens, conforme mostra a figura 3:

FIGURA 3: Representacdo do espago de 1cm para a costura dos motivos

Finalmente, para fechar o bloco, ela cortou um quadrado em quatro partes, da mesma
forma como foi cortado anteriormente, deixando 1 cm para as margens e fecha o bloco com
medida de 26 cm de lado, formando um belissimo mosaico. A seguir, mostramos a sequéncia

do trabalho na figura 4:

FIGURA 4: Sequéncia do trabalho feito pela artesé
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Analisando o relato feito pela artesd, percebemos a possibilidade de trabalhar o conceito
de area de figuras planas. A partir do problema que a artesa enfrentou para concluir o mosaico,
notamos que podemos apresentar a matematica aos nossos alunos de uma maneira mais
significativa, ou seja, buscando suas formas de matematizar. A seguir, mostraremos como Seria,
formalmente, a resolucdo do problema apresentado pela artesa e, na sequéncia, mostraremos

possibilidades de ensinar matematica a partir dos trabalhos produzidos no Atelié Pesponto.
Formalizando os conceitos matematicos utilizados pela artesa
Areas de figuras planas

Tendo uma toalha de 80 x 80 cm, ela tinha o interesse em obter 9 blocos (que na
realidade sdo quadrados). Deveria, entdo, dividir as dimensdes do quadrado por trés, assim teria
quadrados de lado 26 cm. Assim, passamos detalhadamente para cada quadrado, calculamos a
area A do quadrado de 26 x 26 cm que resulta 676 cm?, como tinhamos cinco quadrados inteiros,
dois cortados ao meio e um cortado em quatro partes, somamos oito quadrados. Logo a area A
de 676 cm? dividida por 8, resultou uma &rea de 84,5 cn?. Se a area A = 84,5 entdo, o lado |
=9,19, pois A = I2. Entdo, teriamos que cortar o primeiro quadrado com o lado medindo 9,19
cm.

Essa experiéncia fez com que a artesa utilizasse nocGes de geometria plana, mesmo nao
sendo de maneira formal, como ensinado na escola. Evidenciou-se, dessa forma, o seu saber
etnomatematico no trabalho com patchwork.

Em uma das aulas de patchwork observadas, a proposta apresentada pela artesd as suas

duas alunas foi confeccionar o bloco representado abaixo, na figura 5:

FIGURA 5: Molde do bloco confeccionado na aula de patchwork
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O primeiro passo foi desenhar os moldes em papel quadriculado e, em seguida, transferi-
los para a entretela (material parecido com papel, que € usado para dar firmeza ao tecido). O

trabalho foi feito repetindo dois motivos, que estdo representados na figura 6, a seguir:

FIGURA 6: Motivos utilizados na confecgdo do bloco

A artesa e suas alunas de patchwork tiveram que confeccionar quatro pecas de cada uma

das apresentadas na figura 6, para gerar o mosaico descrito no molde.
Formalizando os conceitos matematicos utilizados pela artesa e as alunas de patchwork
Simetrias

Ao observar a figura 7 abaixo, podemos ver o0s eixos X e Y e verificamos que possuem
simetria. Do 1° para 0 2° quadrante, € feita uma rotacdo de 90°, do 2° para 0 3° também, e assim
sucessivamente. Ao rotacionar a figura do 1° quadrante até o 4° quadrante, obtemos 0 mosaico

completo.

FIGURA 7: Simetria presente no bloco confeccionado
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Areas de figuras planas

Calcular a érea da figura é importante para que possamos saber a quantidade de tecido
que foi utilizado no trabalho. Considerando que a figura em seu primeiro quadrante tinha as

sequintes medidas expressas na figura 8:

8cm
8cm

| 8 cm | 8 cm | | 8 cm | 8 cm |

FIGURA 8: Medidas dos motivos utilizados na confeccdo do bloco

Na primeira parte da figura, temos um retdngulo que deve ser dividido em dois
guadrados de dimensdes 8 x 8 cm. Acrescentando as margens de 1 cm para cada lado,
tomaremos como lado, 1=10cm, logo sua area A é expressa pela medida do lado, | elevado ao
guadrado. Temos:

Aquadrado = I?

Aguadrado = 10 . 10

Aquadrado = 100 cn?

A segunda parte da figura possui algumas semelhancas com a anterior. Teremos que
calcular a area A dos triangulos, utilizando como base b medindo 10 cm e altura h medindo

também 10 cm, ja considerando as margens de 1 cm para cada lado. Entdo teremos:

Atriangulo = (b . h)/2

Atriangulo = (10 . 10)/2

Atriangulo = 50 crm?

Agora, vamos mostrar como calcular a area A do paralelogramo, que também é

calculado tomando-se os valores de sua base e de sua altura como mostra a figura 9:
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10cm

| 10cm |
|

FIGURA 9: Medidas do motivo utilizado na confeccdo do bloco
A éarea A do paralelogramo é calculada pela formula:
A paralelogramo = b . h
A paralelogramo = 10 . 10
A paralelogramo = 100 cn?

De posse dessas medidas, podemos calcular a quantidade de cada tecido que foi usado
nesse trabalho. De acordo com a figura 10, podemos compreender melhor os tecidos utilizados

na confeccdo do trabalho de patchwork.

Tecido 3

Tecido 2 Tecida 3 Tecido 2

Tecido 1

Tecido 2

Tecido 3

Tecido 2

Tecido 1

Tecido 3

Tecido 3

Tecido 1

Tecido 2

Tecido 2

Tecido 3

Tecido 2

Tecido 1

Tecido 3

Tecido 2

Tecido 3

FIGURA 10: llustragdo dos tecidos utilizados na confec¢do do bloco

Observando a figura 10, temos as seguintes areas:

Tecido 1: Quatro paralelogramos de &rea A = 100 cn®, totalizando 400 cne de tecido.
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Tecido 2: Quatro quadrados de area A =100 cn e quatro tridngulos de area A =50 cne,
totalizando 600 cn? de tecido.

Tecido 3: Quatro quadrados de area A =100 cn e quatro tridngulos de area A =50 cne,
totalizando 600 cn® de tecido.

Para concluir, a artesé e suas alunas precisaram de 1.600 cn¥ de tecido, cada uma, para
realizar o projeto.

Realizamos esta investigagdo com o intuito de evidenciar possibilidades de ensinar
determinados conteldos matematicos a partir do trabalho de patchwork. Acreditamos que este
estudo possa motivar os futuros professores de matematica a pensarem em um ensino de
matematica mais contextualizado, ou seja, pensamos que possam buscar novas estratégias de
ensino, a partir da etnomatematica e da autorregulacdo da aprendizagem, contribuindo, assim,

para a formacdo de professores em matematica.

Formacdo de professores de matematica: a importdncia da etnomatemética e da

autorregulacdo da aprendizagem

A etnomatematica representa um caminho para uma educacdo renovada, com a qual
podemos proporcionar questionamentos sobre as situacdes reais vivenciadas pela sociedade. D’
Ambrosio, o principal idealizador da etnomatematica, tem como pretensdo a emergéncia de
uma nova compreensdo da teoria da cognicdo. Para o autor, “(...) cada grupo cultural tem suas
formas de matematizar” (1993a, p. 17). E € a existéncia dessas diferentes formas de
matematizar, que vado além da mera utilizacdo de técnicas, habilidades e praticas, que torna
possivel e necessario pensar em posturas conceituais distintas e enfoques cognitivos distintos.

Atualmente, o papel do professor esta diferente do que foi ha algum tempo: ele precisa
se tornar capaz de criar ou adaptar situacdes de aprendizagem, tornando-as mais adequadas a
seus alunos (WEISZ, 2009). O trabalho com a etnomatematica pode auxiliar os professores na
apresentacdo de uma visdo critica do presente, bem como o0s instrumentos intelectuais e
materiais de que dispomos para esta critica. Ao pensar e utilizar a etnomatematica como
proposta de trabalho pedagogico, o professor estara desenvolvendo acdes que poderdo lhe

permitir a contextualizacdo sdcio-cultural dos contetdos académicos abordados em aula.
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Ao criar situacles e estratégias de aprendizagem, o professor provoca o aluno ase tornar
ator e autor de seu processo de aprender, ou seja, se tornar protagonista e ndo observador e
receptor de conhecimentos.

A aprendizagem, segundo Oliveira (2009), € um processo atraves do qual o individuo
internaliza informagGes, habilidades, atitudes e valores a partir de seu contato com a realidade,
com o meio ambiente e com as outras pessoas. Para Vygotsky (2001), é a partir da
aprendizagem que as pessoas internalizam sua cultura. E a internalizacdo dos conceitos
cientificos que, por sua sistematizacdo e relacdes de generalidade com outros conceitos, geram
desenvolvimento. Logo, a aprendizagem tem um papel fundamental no processo de
desenvolvimento humano. A escola é o principal local onde o processo de internalizacdo ocorre,
Ou Seja, para o autor, aescola é o ambiente mais propicio a aprendizagem. O sujeito aprende na
interacdo com o outro e com 0 objeto de conhecimento, a partir de sua experiéncia e também
por meio das relagcdes que estabelecem com as pessoas que estdo ao seu redor.

Simdo (2006) afirma que precisamos de professores que saibam ajudar seus alunos a
serem mais autbnomos, estratégicos e motivados na sua aprendizagem em contexto escolar,
para que possam, ao longo da vida, transferir suas aprendizagens para outros contextos. Nesse
sentido, percebemos a importancia daetnomatematica, pois seu objetivo principal é resgatar as
formas de matematizar que os alunos ja possuem e entdo qualifica-las e formaliza-las para que
possam compreender os conteddos matematicos ensinados na escola e avangarem mais em seus
processos de aprendizagem, levando o aprendizado da escola para outros contextos.

Importa ter presente, como destaca Simdo (2006), que a aprendizagem como atividade
estratégica supde que 0s estudantes estejam conscientes dos seus motivos e intencBes, das suas
competéncias cognitivas e das exigéncias das tarefas, e que sejam capazes de regular 0s seus
recursos e as suas acdes. A mesma autora (2002) explica que as estratégias de aprendizagem
sdo conscientes e intencionais, dirigidas a um objetivo relacionado com a aprendizagem. A
partir da tomada de consciéncia, em relacdo ao que ja sabem e a nova informacdo fornecida
pelo professor, os alunos decidem quais sdo os procedimentos mais adequados para realizar
uma determinada tarefa. A etnomateméatica pode ser considerada uma estratégia de
aprendizagem eficaz, pois a partir dela, o aluno ira refletir sobre o que ja sabe de determinado
contedo de mateméatica e a partir da ajuda do professor, ira compreender outras maneiras

formais de estudar tal contetdo.

Perspectivas da Educacdo Matematica — UFMS —v. 7, n. 13 — 2014



119

O que é importante transferir para a formacdo de professores de matemética é que tanto
aaprendizagem autorregulada como a ethomatematica, podem ajudar a descrever a forma como
os alunos resolvem problemas, aplicam estratégias, monitorizam a sua realizacdo e interpretam
os resultados dos seus esforcos. Portanto, a etnomatematica e a autorregulacdo da aprendizagem
podem ajudar o aluno a compreender melhor sua aprendizagem, e ajudar o professor a
desenvolver métodos de ensino mais eficazes, colocando-o perante o desafio de criar as
condicBes favoraveis ao desenvolvimento da aprendizagem, ajudando 0s alunos a assumirem

um papel mais ativo, motivado e esforcado na aprendizagem da matematica.

Consideracdes finais

Ao refletirmos sobre o ensino da mateméatica, € importante pensar em uma Visdo
contextualizada dos conceitos matematicos a serem abordados com os alunos, objetivando
aprendizagens mais significativas, com as quais 0s alunos consigam se valer dos saberes
adquiridos para a resolucdo de problemas de seu dia a dia, considerando seu modo de
matematizar e os saberes que trazem de suas experiéncias. Infelizmente, a mateméatica ensinada
ainda por muitos professores ndo tem relagdo com a realidade, principalmente, considerando o
modo como ela € explorada e abordada, ndo traduz sua relevancia para a interacdo social e ndo
favorece a formacdo de cidaddos plenamente atuantes.

Aprender matemética ndo se resume em formulas a serem memorizadas ou
demonstracBes a serem aplicadas, muito menos em estratégias de resolucdo mecanicas. O
ensino de matemética, na perspectiva da etnomatematica, deve ser visto como um instrume nto
para a compreensdo, para a investigacdo, para a formacdo integral. O aluno deve ser instigado
a construir a sua propria forma de matematizar, com producdo autbnoma e racional.

Portanto, ressaltamos a importancia de um enfoque etnomatematico capaz de trazer a
tona uma matematica (til para a vida e para o trabalho, articulada a formas culturais distintas
de matematizar, associada ao contexto cultural do aluno, valorizando e utilizando seu
conhecimento matematico prévio.

Nesse sentido, a autorregulagdo reforca a ideia de contribuir para que o aluno se torne
um sujeito critico, autbnomo e capaz de tomar decisdes conscientes, referentes ao seu proprio
processo de aprendizagem. Entdo, pensando a etnomateméatica como uma estratégia potente

para reforcar o que o aluno ja sabe e o que ele ainda precisa de ajuda para aprender em relagdo
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aos contedos matematicos, percebemos que, somada a aprendizagem autorregulada, ira
contribuir para que o aluno tome consciéncia de suas habilidades e aprenda mais profundame nte
0s contetdos ensinados pelo professor.

Nesse contexto, o professor ird assumir o papel de mediador entre os conteldos
matematicos e os alunos, portanto, a partir da etnomatematica, tera a oportunidade de conhecer
a cultura dos alunos e gerar sua aula de acordo com a realidade, sonhos e vontades deles. Dessa
forma, o aluno podera dar mais significado e sentido a aula, aprofundando conceitos e
transferindo  suas aprendizagens para outros contextos. E, portanto, a aprendizagem
autorregulada ajudard a descrever a forma como os alunos resolvem problemas, aplicam

estratégias, monitorizam a sua realizacdo e interpretam os resultados dos seus esfor¢os.
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