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RESUMO

Esta pesquisa buscou identificar nas licenciaturas em matematica de universidades publicas do estado de Sdo
Paulo (USP, UNICAMP, UNESP), caracteristicas da formacdo para avaliar a aprendizagem no ensino de
matematica. Foram analisados os Projetos Politicos Pedag6gicos com o intuito de constituir informac6es acerca
da organizacdo curricular dos cursos, caracteristicas em relacdo a formar o professor para avaliar aprendizagem.
Tais analises evidenciam certa discrepancia entre a importancia que o “saber avaliar” assume no exercicio
profissional do professor de matematica e a carga horéria dedicada a essa formagdo encontrada nos cursos,
tornando possivel questionamentos acerca da racionalidade que subjaz os processos formativos nos cursos
investigados.
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ABSTRACT

This research aimed to identify characteristics of the training to evaluate learning in mathematics teaching in the
undergraduate courses in mathematics of public universities of the state of S&o Paulo (USP, UNICAMP,
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UNESP). The Pedagogical Political Projects were analyzed in order to provide information about the curricular
organization of the courses, characteristics in relation to training the teacher to evaluate learning. These analyzes
show a certain discrepancy between the importance that the "know how to evaluate” assumes in the professional
practice of the mathematics teacher and the hours dedicated to this training found in the courses, making it
possible to question the rationality that underlies the training processes in the courses investigated.

KEYWORDS: Teacher Training of Mathematics. Curriculum. Evaluation. Habermas.

Introducéo

A investigacdo aqui descrita, assenta-se em questionamentos acerca de aspectos
curriculares da formacdo inicial de professores de matemética comprometidos com a efetiva
formacédo para avaliar aprendizagens. Considerando que ha diversos fatores e condicionantes
envolvidos, a hipdtese que se fez presente apregoa que processos de avaliacdo da
aprendizagem sdo elementos importantes da pratica docente diaria e, portanto, parece
pertinente aceitar que se constituem em uma necessidade de formacdo dos professores de
matematica. Isto posto, é possivel admitir ainda que a compreensdo da racionalidade
subjacente a organizacdo dos curriculos de cursos de licenciatura em matematica,
desenvolvidos nas trés universidades estaduais paulistas (USP, UNICAMP, UNESP),
ofereceria subsidios para propor aspectos que privilegiem a formacdo para avaliar. Na
tentativa de tal compreenséo, nos valemos da Teoria do Agir Comunicativo para fundamentar

nossas analises.

Saber avaliar aprendizagem: uma necessidade?

No decorrer dos Ultimos anos, os modelos de formacdo passaram a ser questionados
nos debates sobre a formacdo docente, em termos de sua efetiva contribuicdo para a
constituicdo e/ou mudanga qualitativa da pratica pedagégica do professor (PERALTA, 2012).
Dessa forma, foi se delineando no atual cenério educacional, um movimento de buscas,
reflexGes e pesquisas voltadas & construcdo de novos caminhos para a formacédo inicial e
continua, no bojo do qual o discurso em defesa daquilo que a literatura tem denominado
“necessidades formativas”, entendida como uma modalidade que busca ir ao encontro das
expectativas, interesses e motivacoes dos professores, se fortalece e se justifica (DI GIORGI
etal, 2011).

No cotidiano, é possivel presenciar a diversidade semantica para o termo

“necessidade”, oscilando entre uma conota¢ao mais objetiva e outra com certa subjetividade.
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A primeira remete-nos a ideia de exigéncia, daquilo que tem de ser, de carater imprescindivel
ou inevitavel, sendo relacionada ao que é fundamental, essencial a existéncia de algo. A
conotacdo subjetiva do termo, em que se atribui a necessidade um significado mais vinculado
ao sentir pessoal, no qual o sujeito ja ndo aparece tdo determinado por ela.

Assim, necessidades formativas nesse texto, referem-se a um fendmeno
eminentemente social, que se configura pela esséncia daquilo que realmente € necessario e
materializa-se, pela designacdo do que é imprescindivel para o exercicio profissional docente
compreendendo as demandas objetivas/externas/gerais/sistémicas e as
subjetivas/internas/especificas do mundo da vida. Tais necessidades nem sempre sdo
diretamente observaveis; e para conhecé-las, é preciso fazé-las emergir, e isso se faz
essencialmente em espagos onde se tem vez e voz. Nessa abordagem, necessidades formativas
se manifestam na indispensabilidade do que vem a se configurar o saber, o saber-ser e 0
saber-fazer na préatica que confere identidade ao professor de matematica. Nesse caso, retirar-
se do termo “necessidade” qualquer sentido determinista, enfatizando o que ha de ser uma
percepcao subjetiva e contextualizada dos sujeitos, incluindo, ainda, os desejos, perspectivas e

expectativas deles.

[...] continuamos, a saber, e a sentir que ha necessidades, que ha “coisas” que
nos fazem falta, de que precisamos, que gostariamos de ter, ou que, se
fossem “possuidas”, contribuiriam para a resolucdo de alguns problemas
profissionais, ainda que o grau de necessidade e a sua forca impositiva
possam variar muito. [...] a necessidade de formacdo é [portanto] o que,
sendo percebido como fazendo falta para o exercicio profissional, é
percebido como podendo ser obtido a partir de um processo de formacao
[...]. (RODRIGUES, 2006, p. 104).

Segundo Peralta (2012), durante o exercicio profissional docente, em tempos de
sistemas de avaliacfes externas, avaliar talvez seja a mais desafiadora das préaticas. Sadler
(1989) ha tempos ja afirmava que, para que os alunos aprendam, precisam saber como estdo
progredindo, e para tal, um processo avaliativo é essencial, sendo necessario que alguém se
responsabilize pelo “julgamento” qualitativo do desenvolvimento do trabalho com, para e do
aluno. Assim sendo, o desenvolvimento do saber avaliar deveria fazer parte das aprendizagens
a serem adquiridas por um futuro professor, uma vez que tal saber €, sem duvidas, um
daqueles a serem mobilizados do primeiro até o Gltimo dia de exercicio da sua trajetoria
profissional (PERALTA, 2017).
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Como toda atividade humana, em particular no campo educacional, a avaliagdo nao é
unidimensional, tanto nos construtos conceituais e praticas que a permeiam, como em Sseus
usos, funcgdes, finalidades e valores sociais. A complexidade e a diversidade dos campos e dos
objetos de avaliacdo resultam no fato de que atualmente, a mesma esta relacionada a uma
vasta gama conceitual.

A multiplicidade de concepg¢des, métodos, objetos e valores sdo impostos e aceitos
com naturalidade, tornando a pratica avaliativa pivd em processos de organizacdo e
desenvolvimento curriculares. Segundo Pinto (2016, p.35), “o alargamento da nogdo de
avaliacdo traz também o perigo do seu esvaziamento e da sua banalizacdo™. Para que tal feito
ndo se concretize, é fundamental assumir como principio de formacdo dos professores, a
importancia da reflexdo em torno da coeréncia entre as finalidades, os objetos e as
metodologias da avaliacdo (PINTO, 2016). Nesse sentido, se avaliar é preciso, formar para

avaliar é essencial.

A formagcao de licenciados no Brasil e a Teoria da A¢gdo Comunicativa

A Lei n® 5.692/71, orientou a criacdo dos cursos de licenciatura no Brasil seguindo o
“modelo 3 + 17, caracterizando-se pela énfase e pela carga horaria maior das disciplinas de
natureza especifica nos trés primeiros anos do curso e no quarto ano, a oferta de disciplinas de
natureza pedagogica. Embora legalmente apds sucessivas reestruturacdes curriculares, esse
formato de curso ndo exista mais, a constituicdo das licenciaturas em matematica teve essa
origem, e talvez por este motivo, implicitamente, ainda h4 uma forte predominancia dos
contetidos especificos de matematica comparados aos contetidos de educacao.

Segundo Pereira (1999), a formacdo inicial tem se fundamentado na racionalidade
técnica, implementando a teoria desvinculada da pratica. Tal proposicdo justificaria uma
crenga velada, descabida, mas presente nos cursos: que basta o ‘“‘saber matematica” para
“ensinar matematica”. Outro fator que dificulta a superacdo da referida racionalidade € a
departamentalizacdo existente nas institui¢ces de Ensino Superior, em que as disciplinas/areas
ndo “conversam’ entre si.

Entretanto, j& é possivel perceber iniciativas concretas de construir itinerarios
formativos para cursos de licenciatura que buscam articular os conhecimentos teoricos com a

pratica das areas especificas e pedagdgicas. Isto posto, legalmente garantido, principalmente

Perspectivas da Educacdo Matematica — INMA/UFMS —v. 11, n. 27 — Ano 2018



982

pelas orientagdes da Lei n® 9394/96 e pelo Parecer 9/2001 do Conselho Nacional de
Educacao/Conselho Pleno, que estabelecem as Diretrizes Curriculares Nacionais para as
Licenciaturas, enfatizando a necessidade da pratica profissional desde o inicio da formacéo
inicial de professores, articuladas com as diferentes areas de formagdo e com 0s contextos
profissionais Desde a promulgagdo da Lei n°® 9394/96 uma série de “reformas” curriculares
para reestruturacdo dos cursos de licenciatura decorreram.

Paralelo a esse movimento legal, resultados de pesquisas sobre (re) estruturacdo
curricular para formacdo de professores, estdo fortalecendo a discussdo académica. Um dos
referenciais que vem sendo utilizado para problematizar a racionalidade que caracteriza ou
subjaz os processos formativos para a docéncia, é Jurgen Habermas, filésofo e soci6logo
alema@o, e sua Teoria do Agir Comunicativo (TAC).

Habermas propde a superacdo do pessimismo da chamada primeira geracdo da escola
de Frankfurt em relacdo ao paradigma da razdo como via de emancipa¢do humana, ao passo
que apresenta sua teoria comunicacional. No seu arcabouco tedrico, defende as possibilidades
da razdo comunicativa como via alternativa as barbéaries da razéo instrumental, em sua fungéo
de orientar a acéo.

Segundo Peralta (2012), Habermas descreve quatro tipos de acdes: a) a acdo teoldgica,
em que um ator escolhe entre diferentes alternativas, os melhores meios para conseguir um
fim no mundo objetivo; b) a acdo regulada por normas, em que 0os membros de um grupo
social orientam suas aces segundo normas comuns do mundo social; ¢) a acdo dramatlrgica,
em que as pessoas se comportam como se as outras fossem seu publico, havendo a
necessidade de “cenificagdo” e de construcdo de certa imagem; d) a acdo comunicativa, na
qual a interacdo ocorreria por meio de discursos entre sujeitos capazes de linguagem e de

acdo, com fins de entendimento.

Com relacdo a coordenacdo de acBes entre sujeitos de um discurso num
processo de interacdo social, o referido autor admite duas formas de
interacdo: estratégica e comunicativa. Nesse processo as relagdes entre acdo
e discurso podem evoluir de maneiras distintas dependendo da forma como
as acdes se apresentam: objetivando unicamente o éxito (Acdo Estratégica)
ou objetivando o Entendimento (A¢do Comunicativa) (HABERMAS, 2002).
Dentro dessa logica, Habermas (2001; 2003) apresenta a racionalidade
comunicativa em oposicao a racionalidade instrumental. (PERALTA, 2012,
p. 22).
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A acdo estratégica busca influenciar os outros sujeitos do discurso de maneira a impor
posices. Por outro lado, a acdo comunicativa visa ser fonte de interacdo social, sem
assimetrias entre os sujeitos, com potencial consensual promovendo entendimento.

Nesta investigacdo, a TAC é o arcabouco tedrico por meio do qual se pretende discutir
a racionalidade empregada nos projetos politicos pedagogicos de licenciaturas em
matematica, de universidades publicas do estado de S&o Paulo, mais especificamente da
Universidade de S&o Paulo (USP), da Universidade Estadual Paulista (UNESP) e da
Universidade de Campinas (UNICAMP), com o intuito de caracterizar o formar para avaliar
aprendizagem no ensino de contetdos curriculares. De certa maneira, a forma de abordar e de
explicitar o tema propriamente dito, j& se constituird numa racionalidade. O caminho
metodoldégico em si é o conteldo de justificacdo e, portanto, de racionalidade. Habermas
(2001) entende que o importante na interpretacdo hermenéutica, para que se possa assegurar-
se da validez de seus proferimentos, é o intérprete recorrer a padrdes de racionalidade. Nesse
sentido, nosso propdsito € identificar padrdes de razdo comunicativa ou de razdo instrumental

nos documentos analisados.
A constitui¢éo dos dados

O presente relato de pesquisa se define, metodologicamente, como anélise documental
qualitativa, no qual se realiza uma busca e analise de fontes documentais oriundas dos
projetos pedagogicos de cursos de licenciaturas, das trés maiores universidades estaduais do
estado de Séo Paulo (USP, UNICAMP, UNESP). A analise documental constitui uma técnica
importante na pesquisa qualitativa, seja complementando informacGes obtidas por outras
técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema (LUDKE, ANDRE, 1986).

A abordagem qualitativa documental é aquela caracterizada por um caminho que se da
entre a selecdo dos documentos até a comunicagao com 0s resultados, passando por uma pré-
andlise, andlise e relagdo com um referencial, num processo sistematico e dialégico (SILVA
et. al., 2017).

Para o desenvolvimento da investigacdo foram utilizados os seguintes procedimentos
metodoldgicos: a) Mapeamento dos cursos de licenciatura em matemaética e das localidades

onde cada um é desenvolvido; b) Levantamento dos dados publicos presentes nos sites das
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instituicBes, no Projeto Politico Pedagégico (PPP)* e nas ementas de disciplinas® (a opcdo
pela analise de dados que estdo disponibilizados publicamente se relaciona com orientacdo
teodrica, oriunda da vertentente habermasiana, que nos atenta ao fato de que assuntos de
interesse coletivos devem ser colocados em esfera publica para discussdo); c¢) Identificacdo de
caracteristicas presentes nos PPP, concentrando énfase em conceitos, acOes e praticas que
caracterizam a formacéo do professor de matematica para avaliar aprendizagem, na estrutura
do conjunto de disciplinas e suas ementas, em evidéncia de desenvolvimento de saberes
relacionados com a avaliacdo da aprendizagem e na carga horaria dos conteudos de formacao
especifica (matematica) e da formacdo pedagogica; d) Analise, segundo principios
habermasianos da Teoria da A¢do Comunicativa, da organizagdo curricular dos cursos,
evidenciada nos PPP e ementas de disciplinas, quanto as acGes formativas para avaliacdo da

aprendizagem segundo a racionalidade que as orientam (comunicativa ou instrumental).
Resultados

A seguir sdao apresentados dados relacionados com a andlise dos materiais
selecionados. Salientamos que os resultados aqui descritos sdo diretamente proporcionais ao
volume de dados publicos dos cursos encontrados, ou seja, tivemos mais o que falar dos
cursos que mais disponibilizam documentos referentes & PPP, ementas e dados operacionais
de funcionamento em seus sites. O mapeamento resultou no acesso aos cursos de licenciatura
em matematica oferecidos nas universidades estaduais do estado de Sao Paulo, dentre eles
estdo: dois cursos na USP (Universidade de Sao Paulo), um curso na UNICAMP
(Universidade Estadual de Campinas) e seis cursos na UNESP (Universidade Estadual
Paulista) distribuidas em nove Faculdades ou Institutos, permitindo a constru¢dao do quadro

abaixo:

* Os PPP e documentos analisadas neste artigo, foram os que se encontravam disponiveis no site de cada
instituicdo no dia 15/06/2016.
> As ementas investigadas, se referem a todas as disciplinas dos cursos.

Perspectivas da Educacdo Matematica — INMA/UFMS —v. 11, n. 27 — Ano 2018



985

Instituicdo Localidade Periodo | Carga | Disciplinas que | Semestre | Carga
horéria | fazem referéncia horéria
total | a avaliacao®
do
Ccurso

USP - Séo Paulo Noturno | 3155h | Didética 6° 90h

Instituto de e Diurno i .

Matemética e Me‘_[odologla do | 7°(N) e 120h

Estatistica ensino da 9 (D)

matematica |

Metodologiado | 8° (N) e | 120h
ensino da 10° (D)
matematica Il

USP — Séo Carlos Noturno | 2910h | Psicologia da b5° 120h

Instituto de Educacéo

Ciéncias

Matematics Didatica 6° 60h

e de

Computacéo

UNICAMP’ | Campinas Noturno | ----- Resolucao de 6° | -

— Instituto de e Problemas

Matematica, 1 Matematicos

Estatistica e Ditifng I A .

Computagio Estagio [ |

Cientifica Supervisionado

I
Curriculo e ” | -
Didatica da
Matematica:
Teoria e Pratica
UNESP — Ilha Solteira | Noturno | 2820h | Didatica 6° 60h

® Entre as disciplinas nesse campo, muitas sio dedicadas ao estagio supervisionado, porém, nio foi possivel
encontrar a quantidade de horas que cada uma dessas disciplinas reserva para atividades no campo escolar.

” N&o foi possivel encontrar no site da instituicéo o Projeto Politico Pedagdgico, carga horaria das disciplinas e
grade curricular. Apesar da tentativa de coleta das informagdes junto a coordenacao do curso via e-mail, ndo

obtivemos resposta.
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Faculdade de Pratica de ensino | 8° 60h
Engenharia com estégio
de llha supervisionado
Solteira v

Didatica da 8° 60h

matematica
UNESP — Presidente Noturno | 3030h | Didatica 6° 60h
Faculdade de | Prudente _ .
Ciéncias e e Estaglg -~ 8 120h
Tecnologias y supervisionado

prurgs obrigatdrio IV

UNESP — Bauru Noturno | 2895h | Didatica da 50 60h
Faculdade de matematica
Ciéncias
UNESP — Rio Claro Integral | 3030h | Didatica Il 6° 45h
Instituto de
Geociéncias e
Ciéncias
Exatas
UNESP — Sao José do Noturno | 2805h | Didética da 30 60h
Instituto de Rio Preto e Diurno matematica
Biociéncias, i .
Letras e Me'FodoIogla do |3 240h
Ciéncias ensino de
Exatas matematica com

estagio

curricular

supervisionado |
UNESP — Guaratingueta | Noturno | 2865h | Didéatica Geral 50 30h
Faculdade de e
Engenharia Didatica 6° 60h
de especifica da
Guaratingueta matematica

Avaliacédo da 8° 60h

Aprendizagem
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USP — Instituto de Matematica e Estatistica

Encontra-se nessa instituicdo o curso de licenciatura em matematica, com 50 a 60% da
carga horaria total (cerca de 1500 a 1800 horas) dedicadas a formagdo matematica pura e
aplicada. As disciplinas de cunho didatico pedagogico ficam em torno de 395 a 665 horas,
cerca de 13 e 21% do total da carga horaria, além das horas dedicadas a atividades académico
cientifico culturais (200 horas), estagio curricular supervisionado (400 horas) e as horas
dedicadas a pratica como componente curricular (420 horas). A organizacdo e 0
acompanhamento do registro de cumprimento efetivo das diferentes atividades de cada aluno
séo de responsabilidade da comissao coordenadora do curso.

O PPP declara que o curso visa a formacao do professor ao longo de todo o processo
de desenvolvimento curricular, alegando ser essa parte de um curriculo flexivel que oferece
uma pluralidade de caminhos com o objetivo de formar um profissional socialmente critico e
responsavel. O documento descreve o perfil de seu egresso como um sujeito com potencial de
transformacéo da realidade brasileira, comprometido com a busca de resposta aos desafios e
problemas existentes nas escolas e especialmente naquelas da rede publica.

Porém, ndo héa evidéncias no documento acerca da disponibilidade de espacos, acdes,
contetdos e/ou outros elementos curriculares que pudessem caracterizar formas de
materializacdo dessas intencBes de formacdo descritas no PPP. Além disso, a formacdo para
avaliar aprendizagem nédo aparece em nenhum momento durante a leitura do PPP. Nas secdes
do documento em que sdo descritas habilidades e competéncias a serem desenvolvidas nos
licenciandos, ha uma descricdo bem detalhada sobre o dominio de contetidos de matematica
pura e aplicada que, quando comparadas com as descri¢des daquelas de dimensdo pedagdgica,
caracterizam uma sobreposicdo da importancia do conhecimento de matematica a quem vai
ensinar.

No tocante as ementas das disciplinas, a primeira delas, “Didatica”, consta na ementa
0 topico: Questdes criticas da didatica: disciplina/indisciplina, ciclos escolares e avaliagdes. A
segunda, “Metodologia do Ensino e da Matematica I”, descreve na ementa: O planejamento e
avaliacdo de atividades didaticas em Matematica. A terceira, “Metodologia do Ensino e da
Matematica 117, aborda: O planejamento e avaliacdo de atividades didaticas em matematica,

curriculos de matematica (conteudos, forma de organizacao). Esse segundo topico foi por nds
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interpretado como um espago proficuo para formacdo do avaliar, pois entende-se que

avaliacdo é um elemento curricular por esséncia.

USP — Instituto de Ciéncias Matematicas e de Computacao

No curso de licenciatura em matematica dessa instituicdo, h4 recomendacdo descrita
no PPP para que o aluno faga a opgdo por uma das modalidades no 4° periodo letivo (final do
segundo ano). A carga horaria total do curso é distribuida em estagio curricular
supervisionado (420 horas), pratica como componente curricular (495 horas) e atividades
académico cientifico culturais, além das horas dedicadas as disciplinas obrigatorias.
InformacBes como a quantidade de horas dedicadas aos conhecimentos pedagdgicos e
especificos ndo foram encontrados no PPP e nem no sitio publico de internet do curso.

As descricdes encontradas no PPP em secBes sobre metodologia de ensino mostram
que, em geral, sdo utilizadas mais aulas tedricas que métodos expositivos. No que se refere as
ementas das disciplinas, foram identificadas apenas duas que fazem alguma referéncia a
avaliacdo da aprendizagem. A primeira, “Psicologia da Educacdo”, apresenta o topico:
Avaliacdo da aprendizagem em contextos da psicologia. A outra, “Didatica”, aborda temas
como método de ensino e planejamento, bem como avaliacdo das atividades didaticas. Apesar
de descri¢Bes acerca da intencionalidade de formacédo critica e reflexdes, em disciplinas que
discursam sobre formacdo didatico-pedagdgica, ndo foram evidenciados elementos
curriculares que fomentem, corroborem, promovam ou efetivem essa intencionalidade. Em
sintese, ndo héa referéncia explicita nos documentos investigados, ao formar para avaliar e,
pelo que encontramos, entendemos que as poucas disciplinas que abordam o tema

“avalia¢do”, o fazem de modo secundario.

UNICAMP - Instituto de Matematica, Estatistica e Computacéo Cientifica

O PPP e a carga horéria das disciplinas do curso de licenciatura em matematica dessa
Instituicdo ndo foram encontrados no site, se fazendo pablico apenas a grade curricular. No
documento analisado, das trés disciplinas encontradas com referéncia a avaliagdo, nenhuma
delas enfatiza o formar para avaliar aprendizagem.

Na disciplina “Resolugdo de Problemas Matematicos™, dentre outros objetivos, ha a

proposicdo de preparacdo de listas de exercicios e avaliacbes para 0 ensino basico.
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Aparentemente, tal objetivo sugere uma forma de avaliagdo intrinseca a métodos
convencionais de transmissdo e averiguacdo de conhecimento unidiretivos, sem uma
problematizacdo consistente do ato de avaliar no ensino de matematica. Numa segunda,
“Estagio Supervisionado I1”, encontramos a descrigdo “avaliacdo é um dos componentes da
pratica educativa”, com clara valorizagdo da avaliacdo como pratica, mas sem uma devida
preocupacdo com o formar no exercicio da mesma. Em “Curriculo e Didatica da Matematica:
Teoria e Prética”, ha mengdes acerca das aprendizagens dos alunos na educagdo bésica e
avaliacdo dos conteldos matematicos que, no entanto, como as demais, ndo enfatiza que

avaliar requer do professor uma formacéo para se efetivar.
UNESP - Faculdade de Engenharia de Ilha Solteira

O curso de licenciatura em matemética oferecido nessa instituicdo tem cerca de 30%°
da carga horéria total dedicada a contetdos de cunho didatico- pedagdgico, o que equivale a
855 horas de tal formacéo. Observa-se, portanto, que os 70% restantes da carga horaria total é
dedicada exclusivamente a formacao especifica em matematica (1965 horas).

Das disciplinas que fazem referéncia a avaliacdo, a primeira delas, “Didatica”
pudemos ler em seus objetivos: “A evolucdo historica do pensamento didatico, tendéncias
atuais no processo de ensino e aprendizagem em diferentes abordagens pedagdgicas,
organizacdo do trabalho docente e curriculo e planejamento de ensino”. Na disciplina “Pratica
de Ensino com Estagio Supervisionado IV”, foram encontradas referéncias a formas e
processos de avaliagdo, como por exemplo, avaliagdo da aprendizagem, avaliacdo da
aprendizagem matematica, avaliacdo continua, recuperacédo e avaliacdes governamentais. Tais
topicos podem gerar acdes que fomentam uma formacédo para o avaliar, no entanto, isso ndo
pode ser afirmado uma vez que as preocupacdes com tais agdes ndo sdo explicitadas nos
documentos. Ja em “Didatica em Matematica”, a avaliacdo da aprendizagem em matemaética é
mencionada atrelada a instrumentos de pesquisa e de acompanhamento do trabalho do
professor sem mencionar uma necessidade de formagéo para tanto.

O PPP, no que se refere a aces que possam caracterizar a formacdo do professor para

avaliacdo da aprendizagem, declara que o curso de licenciatura em matematica tem por

® Na maioria dos cursos analisados da instituicio UNESP, as porcentagens de carga horéria dedicada aos

conhecimentos didaticos pedagogico ndo sdo apenas referentes as disciplinas de tal &mbito, incluem-se também

horas dedicadas as atividades de estagio curricular supervisionado e pratica como componente curricular.
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objetivo formar professores com dominio no conhecimento matematico e seus significados
em diferentes contextos, no conhecimento pedagdgico e no conhecimento pedagdgico dos
conteddos matematicos, acrescentando ainda que a formacéo especifica é fundamentada no
desenvolvimento de competéncias que possam levar o aluno a compreender os conteldos das
diferentes areas da matematica, como esses conteudos se relacionam com outras areas do
conhecimento e como situar o conhecimento matematico em diferentes contextos histdricos,
sociais, culturais e filosoficos.

Entendemos que existe uma referéncia ao formar para avaliar presente no PPP quando,
ao relacionar as competéncias a serem desenvolvidas pelos licenciandos ao final do curso, se
referem a utilizacdo de estratégias diversificadas de avaliagdo da aprendizagem e, a partir de
seus resultados, formular propostas de intervencdo pedagdgica. Entretanto, mesmo com essa
evidéncia de uma preocupacdo com o formar para avaliar, ainda percebemos que, dentre 0s
varios conhecimentos que devem ser desenvolvidos pelos alunos, o topico que aparece com
uma vasta e detalhada descricdo sobre capacidades a serem desenvolvidas, é o de
conhecimentos especificos da matematica. A avaliacdo aparece como um tema sem énfase,
dentro dos conhecimentos pedagdgicos, descrita apenas em termos de avaliacdo da
aprendizagem considerando a individualidade de cada aluno. Até mesmo no conjunto de
disciplinas do grupo que envolve pratica como componente curricular, a avaliacdo ndo é
citada e ha apenas referéncias a importancia das atividades préaticas, sem identificacdo dessas

desenvolvidas pelos licenciandos.

UNESP - Faculdade de Ciéncias e de Tecnologia de Presidente Prudente

O curso de licenciatura em matematica dessa instituicdo tem porcentagem dedicada a
formacdo didatica pedagdgica, em torno de 28,2% da carga horaria total, podendo chegar a
30% integralizada se o aluno fizer a opg¢ao por uma disciplina eletiva do grupo de formacéo
pedagogica, totalizando 915 horas de formacao didatico pedagogica.

Nas ementas podemos identificar duas disciplinas que fazem referéncia a formacéo
para avaliar a aprendizagem que, em ambas, pode ser considerada de forma secundaria. A
disciplina “Didatica”, declara como um de seus objetivos discussdes acerca de avaliacdo da
aprendizagem. Em “Estagio Supervisionado Obrigatério IV, constam como objetivos o

planejamento da docéncia de aulas de matematica e a articulagdo dos elementos que compdem
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0 processo de ensino e aprendizagem como metodologias, conteldos e processos de
avaliagéo.

O PPP descreve que o perfil do profissional formado neste curso busca ter um sélido
dominio sobre os conhecimentos especificos de matematica, uma visdo abrangente do papel
do educador, estar disposto para a aquisi¢do de novas ideias e tecnologias, apresentar dominio
sobre teorias de ensino e aprendizagem e saber adequé-las aos conhecimentos especificos.
Além disso, algumas das habilidades requeridas do egresso ao final do curso, apresentadas no
PPP relacionam-se a analise critica de livros didaticos, aplicacdo de contedos matematicos
na resolucdo de problemas e elaboracdo de argumentacdo matematica. O documento, ainda
que em certa medida menciona a intencionalidade de um egresso capaz de enfrentar os
dilemas do dinamismo da realidade educacional (e a avaliacdo é um deles), ainda evidencia
uma grande preocupacdo com o conhecimento especifico e a forma na qual esse
conhecimento se torna objeto de ensino sem explicitar claramente acGes de formar para

avaliar.

UNESP — Faculdade de Ciéncias de Bauru

Encontra-se nessa instituicdo um curso de licenciatura em matematica, sendo 30% da
carga horaria total do curso (868 horas) dedicadas a formacgdo didatico-pedagdgica e o
restante aos conhecimentos especificos (2027 horas).

Constatamos apenas uma disciplina onde se evidencia, de forma explicita, o
compromisso com o objetivo de formacdo do professor para avaliar. Em “Didatica da
Matematica”, dentre varios objetivos propostos estd o de “conhecer, analisar e discutir” os
tipos de avaliacdo da aprendizagem e a sua importancia no processo de ensino e de
aprendizagem da matematica.

O PPP declara que o curso tem por meta a formacéo do professor de mateméatica como
uma liderancga intelectual, social e politica, para intervir nas atuais condi¢fes escolares. Pode
ser lida no documento a afirmacdo de que o licenciado deve ser um profissional conhecedor
de sua area de atuacdo especifica e das ciéncias da educacdo e que, deve ainda, ser
intelectualmente critico, investigador e questionador, superando 0 senso comum,
principalmente no que se refere a relacdo teoria e pratica da acdo educativa. Dentro da
descricdo das disciplinas de formacéo didatico-pedagdgica e cientifico-cultural, descritas nos

PPP, hd o relato de preocupacdo com a formacdo de um professor com um solido
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conhecimento sobre educacdo, educacdo matematica e em matemética. No entanto, com
excecéo da disciplina referida anteriormente, uma leitura mais atenta do documento evidencia
um certo zelo com uma apropriacdo técnica da pratica, com énfase no conhecimento

especifico de quem vai ensinar.

UNESP — Instituto de Geociéncias e Ciéncias Exatas de Rio Claro

O curso de licenciatura em matematica dessa instituicdo, oferece as opcoes
licenciatura e bacharelado e o aluno ingressante ndo faz a escolha no momento de entrada do
curso, sendo dada a sugestdo pelo conselho de curso que a modalidade seja escolhida a partir
do terceiro ano. Com o cumprimento das cargas horarias necessarias, o aluno recebera o titulo
correspondente. As cargas horarias da licenciatura sdo distribuidas em 2820 horas dedicadas a
disciplinas obrigatdrias, sendo que dessas, um total de 909 horas sdo dedicadas a formacéao
pedagdgica, 0 que equivale a 30% da carga horaria total, e o restante é dedicado as disciplinas
especificas de matematica.

No conjunto de ementas de disciplinas do curso, encontramos “Didatica I1”, com
referéncia a avaliagdo da aprendizagem em larga escala, institucional e em sala de aula. Tal
referéncia nos faz supor que o espaco dessa disciplina seja um elemento curricular proficuo
para acOes formativas para o exercicio do avaliar.

Dentre as descri¢des encontras no PPP, temos o perfil desejavel a um ingressante: que
tenha interesse pela area da matematica e que pretenda atuar na educacao basica, no ensino
superior ou areas afins, e a um egresso: profissional livre, competente e comprometido com as
acOes formativas frente ao trabalho docente. As intencbes declaradas no referido documento
evidenciam uma preocupacdo em formar o professor para os enfrentamentos da profissao
docente e a avalicdo certamente é um ente a ser enfrentado. No entanto, a auséncia do formar
para avaliar, explicitamente e nomeadamente, como um elemento do curriculo enfraquece um

possivel compromisso do curso com essa dimensdo da formacao do professor de matemaética.

UNESP — Instituto de Biociéncias, Letras e Ciéncias Exatas de Sdo José do Rio Preto

Essa instituicdo também oferece o curso de matematica nas modalidades licenciatura e
bacharelado, podendo o aluno integralizar as duas modalidades, atendendo ao prazo maximo

de integralizacdo de cada modalidade. A carga horéaria dedicada a formacéo pedagdgica, fica
Perspectivas da Educacdo Matematica — INMA/UFMS —v. 11, n. 27 — Ano 2018



993

em torno de 860 horas, algo que representa 30% do total, enquanto a formacéo especifica
matematica possui carga horaria total de 1945 horas.

No PPP encontramos o perfil do profissional formado pelo curso: capacidade para
avaliar livros-textos, para despertar o habito de estudo e criatividade nos alunos para criacéo e
adaptacdo de metodologias de ensino e possuir conhecimento de processos de investigacao
que possibilitem o aperfeicoamento da préatica pedagogica. Assim, entendemos que o avaliar
no ensino de matematica é uma preocupacao do curso que pretende formar um profissional
com as capacidades descritas acima. Porém, tal preocupacdo ndo é explicitada no sentido de
afirmar o compromisso do curso com essa formacao.

Nas ementas das disciplinas, encontramos duas disciplinas com referéncia a avaliagéo.
Em “Didéatica da Matematica”, dentre os objetivos ha menc¢édo ao planejamento e avaliagdo de
ensino numa perspectiva critica da educacdo, descrevendo que o foco esta nas relacdes de
ensino-aprendizagem que permitem a analise de estratégias de ensino, da natureza dos
contetdos e formas de avaliacdo. Na disciplina “Metodologia de Ensino da Matemaética e
Estagio Curricular Supervisionado 1”7, um dos tdpicos do conteldo programético a ser
estudado ¢ “avaliacdo do rendimento escolar”. Entendemos que as disciplinas citadas sejam
espacos formativos por exceléncia, mas ndo podemos afirmar, pelo que lemos e interpretamos
na descricgdo das disciplinas, se o formar para o avaliar é contemplado em tais espacos.

A andlise efetuada mostra que a formacao do professor de matemaética neste curso, esta
concentrada no processo de ensino e aprendizagem dos alunos. No entanto, no que concerne a

formar para avaliar, ndo encontramos mencdes de forma explicita.

UNESP - Faculdade de Engenharia de Guaratingueta

Na carga horéria do curso de licenciatura em matematica dessa instituicdo, 960 horas
sdo dedicadas exclusivamente a conhecimentos especificos de matematica, correspondendo a
42% da carga horéria total. Do restante, cerca de 870 horas (38% da carga horaria total),
referem-se as disciplinas de cunho didatico pedagdgico, e 20% sdo dedicados ao estagio
curricular supervisionado, atividades académico cientifico culturais e pratica como
componente curricular.

No que se refere a competéncias e habilidades proprias do licenciado em matematica,
descritas no PPP, encontramos: formar profissionais que tenham uma visao critica sobre o

processo de ensino e aprendizagem, 0os conteddos matematicos, os pedagogicos e que tenham
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iniciativa de auto conduzir seu processo de atualizagdo e enfrentamento dos desafios e
transformacdes da sociedade. Ainda pode ser lido no PPP sobre o compromisso de formar
licenciados com sélida formacdo sobre os conhecimentos matematicos, e, para que isso
ocorra, € necessario que, por meio das disciplinas, elas cubram o espectro da evolucéo e do
desenvolvimento do conhecimento matematico em seus VAarios aspectos, sobre o
conhecimento especifico e pedagogico, enfatizando discussdes em torno de processos de
ensino e aprendizagem de matematica, das mudancas curriculares, das préaticas de avaliagdo,
do emprego de tecnologias no ensino da matematica e da articulacéo entre os topicos a serem
abordados.

A andlise das ementas das disciplinas oferecidas pelo curso mostra aspectos do formar
para avaliar a aprendizagem. Em trés disciplinas, ha referéncia explicita sobre formar o futuro
professor para atuar em processos de avaliacdo. A primeira, “Didatica Geral”, enfatiza o
ensino, a aprendizagem e a avaliacdo em termos de formacdo para seus planejamentos e
metodologias, sendo esses temas amplamente discutidos. Na segunda, “Didatica Especial da
Matematica”, sdo abordadas questdes referentes a formacdo do professor para atuar no ensino
e aprendizagem da matematica, considerando conceitos e procedimentos relacionados ao
ensino da mesma, bem como recursos utilizados no ensino da matematica e avaliagdo no
ensino da matematica. Em “Avaliacdo da Aprendizagem”, a referéncia que se faz é em termos
explicitos e nomeadamente a formacdo do licenciado para avaliar a aprendizagem. Nessa
disciplina, propdem-se problematizacdo, elaboracdo e aplicacdo de procedimentos de
avaliacdo que subsidiem propostas de aprendizagem ‘“progressiva” dos alunos e de
recuperacdo continua. Além disso, ha o comprometimento de se discutir indicadores de
avaliacdo das Secretarias de Educacdo e do Ministério da Educacéo.

Assim, percebe-se que, em alguma medida e segundo a leitura de seus documentos
publicos, o curriculo de licenciatura em matematica dessa instituicdo estd comprometido com

uma formagéo do futuro professor para avaliar aprendizagem.

Discussao

Com o mapeamento dos cursos de licenciatura em matematica das trés universidades
estaduais paulista (USP, UNICAMP, UNESP), o levantamento das disciplinas presentes em
cada curso e a andlise acerca de referéncia a formagdo de professores para avaliar

aprendizagem, evidenciamos que a carga horaria das disciplinas de cunho pedagdgico é
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sempre inferior as de formacdo especifica em matematica, e o tema avaliagdo, quando
presente, aparece como item relacionado como conteudo e/ou objetivo, sem muita énfase,
sendo descrito em ementa de disciplina e/ou no PPP de forma geral.

Os nove cursos investigados apresentam em seus documentos alguma mencao a
avaliacdo, o que demonstra o devido valor que essa tem na formacdo de um professor e que
nenhum curriculo de licenciatura em matematica poderia prescindir dela. No entanto, a falta
de uma exposicao publica e clara de acGes formativas voltadas a um formar para avaliar no
ensino de matematica, na maioria dos documentos investigados, fragiliza um compromisso
politico com essa dimensdo da formacdo do futuro professor. Em tempos de sistemas de
avaliacdo externa e em larga escala,” que tanto incidem sobre a educacio no estado de S&o
Paulo, torna-se necessario que as instituicbes paulistas formem os futuros professores
considerando as demandas de enfrentamento que, contemporaneamente, caracterizam a
profissdo docente. As licenciaturas devem ser capazes de responder as necessidades
formativas daqueles que se propdem a formar e diante disso chamar para si a responsabilidade
de formar para avaliar.

Ressaltamos aqui que o curso de licenciatura em matematica da UNESP — Faculdade
de Engenharia de Guaratingueta apresenta, descrito e nomeadamente, compromisso com a
formacéo do professor para saber avaliar, constando uma forma expressiva deste tema como
elemento curricular.

Podemos afirmar que na maioria dos cursos — em maior ou menor extensdo - € deixado
a cargo da disciplina “Didatica” o tema avaliagdo da aprendizagem, sendo essa disciplina tida
como o espaco por exceléncia das acOes formativas efetivas para o exercicio da docéncia.
Essa logica de conceber um lécus “mais” responsavel por uma dimensdo da formagdo
evidencia a presenca de um carater instrumental, proprio da racionalidade técnica,
perpassando a organizacdo e o desenvolvimento curricular dos cursos.

A racionalidade instrumental impera em processos que consideram a formacgdo como
soma de partes, como conjunto de disciplinas que tratam de “‘seus” assuntos e se agrupam
para montar um puzzle curricular. Modelos de formacdo pautados na racionalidade

instrumental privilegiam os fins a partir da escolha mais adequada de estratégias, tecnologias

% A formagdo de professores de matematica deve levar em conta as avaliagdes externas e em larga escala, pois
como em Freitas (2012), o tecnicismo ainda esta presente nas escolas brasileiras, “sob a forma de uma ‘teoria da
responsabilizagdo’ meritocratica e gerencialista” (p. 382), onde as aprendizagens sdo medidas por testes
padronizados, conduzindo os professores a se nortearem por imposicoes sistémicas.
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e organizagao curricular, sem, no entanto, considerar espagos de troca entre os envolvidos e
entre as diversas areas do conhecimento. E possivel notar nesses modelos a preocupagio com
a prépria técnica, com o dominio sobre o conteldo (dominagdo metddica, cientifica, calculada
e calculista), que é pensada por um grupo e distribuido em disciplinas e/ou outras atividades
académicas fechadas em seus conteddos, em detrimento de espacos coletivos de construcao
curricular. Nesses modelos, aparentemente hd a logica de que a soma de conhecimentos
especificos dard conta de conferir ao futuro professor um repertério de saberes que o
habilitem a pratica profissional em contexto de tensGes contemporaneas, tal como se
configura uma aula de matematica em qualquer escola nos dias atuais.

Dentro de um paradigma habermasiano. “[...] linguagem ndo é um mero recurso de
representacdo do pensamento, mas traz em si a possibilidade de Entendimento” (CHAPANI,
2010), ou seja, a comunicacdo e a argumentacdo proporcionam inimeras formas de se formar,
de formar o outro e de formacéo intersubjetiva no exercicio de se fazer entender, entender o
outro e construir entendimentos. Trazendo essa concepg¢ao para as organizacgoes curriculares,
interpreta-se que deve haver espagos de troca entre as areas do conhecimento, entre as
“disciplinas” e entre as pessoas quando o objetivo for a formacdo de um professor. Uma
licenciatura em matematica ndo pode ser entendida como um conjunto de cursos (de Analise,
de Algebra, de Didatica, etc.), cujos créditos, quando integralizados, habilitam o professor a
enfrentar os dilemas e desafios de ensinar matematica. Isto posto, nem estamos aqui a trazer
uma discussdo em torno do que ¢ “ensinar matematica”, mas sim problematizando a
necessidade de “educar matematicamente”.

Todos os cursos apresentam descri¢cfes de compromisso com uma dimensdo critica
sobre o papel do educador, dos livros didaticos, da utilizacdo de materiais didaticos, da
prépria matematica, e até mesmo uma investigacdo sobre o processo de progresso e
dificuldades dos alunos. Nesse sentido, e para que tal compromisso se revigore e se efetive,
entendemos importante os cursos se reconhecerem como esferas publicas democraticas, (re)
afirmando e efetivando o proposito de formar professores com capacidade de intervir na
sociedade atual. Dessa maneira, tal formacdo deve ser embasada, entre outros fundamentos,
em um discurso revigorado da democracia capaz de por em foco as relacbes de poder que
ocorrem nos espacos formativos e, principalmente, de combinar uma estratégia de oposicao

com uma estratégia de reconstrucdo de nova ordem formativa e também social. Assim, 0s
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licenciados teriam condigOes de realmente se colocar em relagdo ao conhecimento necessario
para sua futura atuagéo profissional (PERALTA, 2012).

Com excecdo do PPP da licenciatura em matematica da UNESP — Faculdade de
Engenharia de Guaratingueta — que faz referéncia ao desenvolvimento de uma formacéo para
avaliar integrada as atividades de forma geral do curso (mesmo que trés disciplinas tenham
carga horéria “mais” expressiva para abordar o tema), os demais cursos analisados aparentam
uma organizagdo mais proxima de ac¢Oes estratégicas pautadas em racionalidade instrumental.
Ou seja, aparentemente, a organizacdo e 0 desenvolvimento curricular se em torno de
disciplinas responsaveis, cada uma delas, por uma parcela isolada da formacdo docente sem
espaco para acdo comunicativa. Assim, as referéncias a formacdo para avaliar, expressas na
maioria dos PPP investigados, ndo superam um modelo de racionalidade que reduz os sujeitos
a aspectos técnicos de meros executores, distanciando-se do paradigma da racionalidade
comunicativa, que valida outro modo de compreender e de fazer acontecer a formacao:
comprometida com a construgdo coletiva, com interacdo entre as areas do conhecimento, com

a emancipacdo e a organizacao solidaria das pessoas.

[...] o paradigmatico ndo é a relagdo de um sujeito solitario com algo no
mundo objetivo, que pode ser representado e manipulado, mas a relacéo
intersubjetiva que estabelecem os sujeitos capazes de linguagem e acdo
guando se entendem entre si sobre algo no mundo. Nesse processo de
entendimento 0s sujeitos, ao atuarem comunicativamente, se movem no
meio da linguagem natural, se servem de interpretagcbes transmitidas
culturalmente e fazem referéncia simultaneamente a algo no mundo objetivo,
no mundo social que compartilham e cada um a algo em seu proprio mundo
subjetivo. (HABERMAS, 198743, v. 1, p. 499-500).

Formar para avaliar fundamentado em Habermas, na racionalidade comunicativa,
significa possibilitar ao licenciando o dominio do conhecimento cientifico, pedagdgico e
daqueles relativos a articulacdo entre estes dois, isto &, saberes relativos as diferentes
disciplinas que compdem o curriculo escolar e das formas de ensino, de modo a que o
professor adquira a pratica necessaria para ensinar e avaliar aprendizagem daqueles
conhecimentos atuais e relevantes que possibilitam uma acdo eficaz na realidade. Podemos
aceitar que isto sé é possivel se o formar para avaliar perpassar, como tema de discussdo,

objeto e objetivo, todo o curriculo do curso e ndo apenas algumas disciplinas isoladas.
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Nos parece um tanto paradoxal que os documentos analisados relatem compromisso
dos cursos com uma formac&o critica e, por outro lado, mantenham seus desenvolvimentos
curriculares estruturados em disciplinas “isoladas” que se ocupam em dar conta de uma parte
do conhecimento necessario a formacdo de um professor de matematica. No entanto, como
podemos formar um profissional com capacidade de analise critica ante o contexto
contemporaneo se suas experiéncias e vivéncias formativas acontecem de forma fragmentada?
Como aprender a analisar o todo, tendo contato somente com partes? Como podemos esperar
que o futuro professor ndo se renda a docéncia isolada e solitiria em sala de aula se sua
formacéo ndo o fez aprender a trabalhar na intersubjetividade?

E possivel ainda admitir que é muito dificil ao futuro professor superar condicdes que
poderdo manté-lo trabalhando de modo mecanico e estereotipado, aderindo cegamente a
diretrizes institucionais, se a racionalidade empregada no contexto de suas formacdes for
meramente instrumental. E no tocante a avaliacdo, ainda ha o agravante de que, em contextos
atuais de avaliagOes externas e em larga escala, ao professor ser imposta a tarefa — em termos
de uma rotina de exercicio funcional — de lidar com a interpretacdo e execucgdo descritores de
aprendizagens e matrizes de referéncias para avaliacdo. Ainda nesse sentido, a dimensdo
emancipatéria de uma acdo comunicativa de formacdo pode contribuir com a autonomia
necessaria para realizacdo do trabalho docente sem precisar que digam ao professor, a cada
semana de planejamento, a cada reunido, ou a cada novo curso de formacéo, pelo resto de sua
vida, o que deve ser feito na sala de aula.

Podemos considerar também que a Teoria do Agir Comunicativo (HABERMAS,
2001, 2002, 2003) pode fundamentar aspectos importantes na formacgdo de professores, mais
especificamente, no que se refere ao formar para avaliar a aprendizagem, pois possibilita
processos formativos nos quais ha recuperacdo de espacos que visam a troca entre oS
conhecimentos/disciplinas, espacos que antes eram colonizados por um agente dominante,
passando a constituir espagos que privilegiam um processo emancipatdrio da razdo, em que 0s
licenciados possam participar de forma ativa no seu processo de formacdo. Alem disso, ha a
necessidade de quebrar com paradigmas conservadores, visando uma nova construcéo
curricular em que aspectos importantes possam ser colocados como prioridades, promovendo
a inclusao de novos campos e possibilidades.

Mudar praticas dominantes que estdo impregnadas nos cursos de formacdo de

professores é um trabalho arduo e dificil de concretizar. Com isso, mudancas curriculares s6
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ocorrerdo se professores, licenciandos e a instituicdo estiverem dispostos a romper com
modelos instituidos e se colocarem a conversar, ou seja, Se a a¢cdo comunicativa se colocar
como uma via alternativa a razdo instrumental. Dessa forma, Gomes (2009) afirma ser
necessario a construcdo de um projeto educativo que privilegie o dialogo, a interacdo e o

entendimento como formas de coordenacéo da acao social e pedagdgica.
Consideracoes finais

A guisa de concluséo final, retomamos a motivacdo maior da escrita desse artigo, ou
seja, reafirmamos aqui o foco principal para desacomodar, perturbar, provocar e chamar a
refletir sobre a temaética da avaliacdo da aprendizagem na formacdo de professores de
matematica. Tao desafiador quanto o proprio ato de avaliar € a tarefa de trazer esse tema para
0 centro da questdo da formac&o de professores e anunciar que ha muito a ser dito sobre o que
é de fato realizar a avaliagdo de aprendizagem de matematica, quais os saberes envolvidos,
quais as necessidades mobilizadas e como organizar curricularmente processos que formem
para o avaliar. Nossa intencdo € alertar sobre o fato de que sejam quais forem os caminhos a
serem trilhados entre conteldo e forma nessa formacdo, defendemos que a racionalidade
subjacente a ele ndo pode ser meramente técnica e/ou instrumental que, como afirma
Contreras (2002), ja ndo é suficiente para suprir as demandas contemporaneas de uma sala de

aula.

O que o modelo de racionalidade técnica como concepcao da atuacdo
profissional revela é sua incapacidade para resolver e tratar tudo o que é
imprevisivel, tudo o que ndo pode ser interpretado como um processo de
decisdo e atuacdo regulado segundo um sistema de raciocinio, a partir de um
conjunto de premissas. A rigidez com que se entende a razdo da perspectiva
positivista é 0 que provoca essa incapacidade para atender todo o processo
de atuagdo que ndo se proponha a aplicacéo de regras definidas para alcancar
os resultados ja previstos. Por isso, deixa fora de toda consideracdo aqueles
aspectos da préatica que tém a ver com o imprevisto, a incerteza, os dilemas e
as situagdes de conflito. Ou seja, com todas aquelas situacGes das quais as
regras técnicas e os calculos ndo sdo capazes de dar conta e para as quais se
reque rem outras capacidades humanas que tém de ser entendidas e ndo
desprezadas. (CONTRERAS, 2002, p.105)

Assim, ao criticarmos a acdo estratégica fundamentada na razdo instrumental, e

defendermos uma acdo fundamentada na razdo comunicativa, ndo negamos a componente
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técnica do saber avaliar, porém a consideramos pela sua afirmacdo no seio das dimensdes
politica, social e humana. A razdo que sustenta o que faz o professor para avaliar € tdo
importante quanto a forma como ele avalia e, nesse aspecto reside a diferenca entre formacéo
pautada na razdo comunicativa que forma para um agir comunicativo e aquela propria da

racionalidade instrumental.
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