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RESUMO

O objetivo principal deste artigo é apresentar sinteticamente uma pesquisa que teve como tema a criagdo e o
desenvolvimento das chamadas Licenciaturas Parceladas, cujo foco principal era a formacéo de professores de
matematica em Mato Grosso do Sul - Brasil. Tais cursos foram oferecidos pela Universidade Estadual de Mato
Grosso - UEMT- e Universidade Federal de Mato Grosso do Sul - UFMS, respectivamente nos anos 70 e 90.
Observagdes quanto o tratamento metodoldgico, dado pela Histéria Oral e a Hermenéutica da Profundidade de
Thompson, também séo feitas. Do processo analitico emergem algumas caracteristicas particulares do contexto
regional e as deficiéncias e urgéncias que caracterizam esses cursos.
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ABSTRACT

The main intention of this paper is to present some remarks on a research that had as its theme the creation and
development of the so called Partitioned Undergraduate Course which main focus was teachers education. Such
initiative was offered by State University of Mato Grosso — UEMT- and Federal University of Mato Grosso do
Sul - UFMS, respectively in the 70's and 90's. Remarks on the methodological framework, given by Oral
History and Thompson’s Hermeneutics of the Depth, are also done. Particular remarks on the regional context
emerge from the analytic process, emphasizing the deficiencies and urgencies that characterize such courses.
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Introducéo

Mobilizando documentos escritos e orais, a pesquisa que sustenta este artigo trata das
Licenciaturas Parceladas no estado de Mato Grosso do Sul. As Licenciaturas Parceladas
foram cursos de carater emergencial que visavam a formacdo em servico oferecida em
etapas/parceladas. Dadas as limitagcGes naturais a um artigo, tenta-se articular, ainda que de
modo resumido, alguns aspectos do movimento que as antecedeu e as constituiu no estado em
foco, com consideracBes sobre o desenvolvimento destes cursos de formacdo néo
convencional voltado a professores leigos que ensinavam Matematica. Para tanto,
estabelecemos alguns recortes, selecionados a partir dos relatos de experiéncias dos nossos
colaboradores e que, segundo nossa compreensdo, Nos permitiram constituir uma arquitetura
qgue lanca luz, esbocando uma versdo, sobre essa instancia especifica de formacdo. A
periodizacdo ndo foi estabelecida a priori, mas decorrente do desenvolvimento da pesquisa:
0s depoimentos nos levaram a compreender que houve iniciativas distintas, mas de mesma
natureza, para formar professores no Mato Grosso do Sul, tanto na década de 1970 — quando
se deu a implantacdo e o desenvolvimento da Licenciatura Parcelada de Curta Duragdo de
Ciéncias — e na década de 1990 — quando ocorreu a implantacdo e o desenvolvimento da
Licenciatura em Regime Parcelado de Ciéncias — habilitagdo em Matematica. A Historia Oral
é uma das principais metodologias que nos inspira neste trabalho. Essa abordagem permite
criar fontes a partir da oralidade e fixar essas narrativas orais pela escrita. Concebemos estes
textos como documentos histdricos intencionalmente constituidos. Juntamente com essas
fontes por n6s produzidas, lancamos méo de recursos de outras naturezas com o intuito de
efetivar uma analise pautada no didlogo entre fontes. A Hermenéutica de Profundidade,
proposta por Thompson, é outra metodologia que nos inspira a construir, por meio de suas
fases/movimentos analiticos, um sentido para as Licenciaturas Parceladas. Assim,
interconectadas, Historia Oral e Hermenéutica de Profundidade, juntamente com outros
procedimentos — que ndo provém particularmente nem de uma, nem de outra — compdem a

trama metodoldgica deste nosso estudo.

Historia Oral e Hermenéutica de Profundidade: inspiragdes metodoldgicas
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Inicialmente é importante ressaltar que ndo adotamos nessa pesquisa uma metodologia
no sentido de mobilizar procedimentos rigidos e imutaveis: trata-se sempre de um processo de
idas e vindas. Por isso, pretendemos, nesse texto, explicitar 0 nosso exercicio e registro de
inspiracdes metodoldgicas a partir de apropriaces de metodologias que julgamos adequadas
as necessidades do nosso objeto e de nossas circunstancias, de modo fundamentado e
autoregulado.

Essa posicdo que defende uma autoregulacdo metodoldgica pauta-se em Garnica
(2001), no qual séo explorados, por exemplo, os conceitos de regulacéo e regulamentacao das
metodologias para a Educacdo Matematica mobilizados nos trabalhos desenvolvidos no
Ghoem — Grupo de Pesquisa Histéria Oral e Educacdo Matemaética — que tem como um de
seus principais projetos aquele voltado a mapear a formacdo e atuagdo de professores de
Matematica no Brasil. “A pesquisa qualitativa ¢ um meio fluido, vibrante, vivo e, portanto,
impossivel de prender-se por parametros fixos, similares a legislacdo, as normas, as agoes
formalmente pré-fixadas” (GARNICA, 2001: 42). “Regulamentar” diz do sujeitar a regras,
dirigir, regrar, estabelecer e facilitar por meio de disposicdes, fala da sujeicdo a regulamentos.
“Regular”, ao contrario, fala de uma negociacdo sobre procedimentos fundamentados e
acordados por uma comunidade especifica, visando a, de modo flexivel, atender seus objetos
e objetivos. Sendo intencional, visando a uma finalidade, a pratica de pesquisa — como em
qualquer outra esfera da vida humana — pede por critérios que, direcionando as a¢des que
buscam alcancar objetivos organize e ordene — ao menos minimamente — o cadtico. Uma
regulacdo €, entdo, um conjunto de acdes e argumentos aos quais se chega num movimento
coletivo de pesquisa, e naturalmente implica a defesa de uma perspectiva segundo a qual a
metodologia € pensada “em trajetoria”, em que os procedimentos e suas fundamentacdes vao
sendo aplicados, avaliados e reformulados ao mesmo tempo em que investigacdes especificas
sdo desenvolvidas, ndo estando prontos e dados a priori, nem estaticamente disponiveis para
clonagem e uso em outras investigagdes.

Oliveira (2010) explica que a “[...] metodologia de pesquisa perpassa 0 bindbmio de
pressupostos tedricos-procedimentos de pesquisa e a discussdo de um dos termos desse
bindmio necessariamente estd imbricada numa explicacdo/reflexdo sobre o outro”
(OLIVEIRA, 2010: 478), isto e, trata-se de uma perspectiva ciclica em que procedimentos
exigem explicagdes e reflexdes tedricas que, por sua vez, se manifestam e podem ser

explorados em acles praticas efetivas — procedimentais — que permitem avaliagdo e
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reformulacdo pautadas em argumentagdes teodricas consistentes: um “movimento” de
pesquisa, portanto. Disso, nosso Grupo de Pesquisa partiu inicialmente — no caso da Historia
Oral (HO), por exemplo — dos parametros estaveis defendidos por autores do campo da HO
sem aceita-los passivamente, mas teorizando sobre eles para que uma apropriacao criativa
fosse possivel. Neste enfoque, “a metodologia ¢ sempre um exercicio, um fazer em trajetoria e
ndo uma mera e simples aplicacdo linearizada que permite passar por etapas em
procedimentos mecanicamente implementados.” (MARTINS-SALANDIM, 2012: 51). Neste
sentido, ganha relevancia a ideia de uma pratica de pesquisa continua e coletiva, ja que a
producdo de significados sé é possivel a partir do contato com varios discursos, experiéncias e
vivéncias pautados em principios compartilhados.

A Historia Oral que praticamos pressupde depoimentos — que podem ser tanto relatos
de vida, como relatos mais circunscritos, tematicos® — registrados em momentos de entrevista.
Envolve, portanto, a necessidade de mapear e contatar colaboradores, elaborar roteiros de
entrevistas, realizar entrevistas, transcrevé-las e textualiza-las, legitimar os textos produzidos
a partir das gravagdes orais, obter cartas de cessdo dos colaboradores e, por fim, analisar as
fontes criadas (BARALDI, 2003; GARNICA, 2001; SOUZA, 2006; MARTINS-
SALANDIM, 2012; MORAIS, 2012). A busca pelos colaboradores, usualmente, da-se a partir
da questdo que se busca compreender e, sdo fundamentais para que os objetivos da pesquisa
sejam atingidos. Esses colaboradores, via de regra, acabam criando uma rede ja que, jé a partir
dos primeiros contatos ou entrevistas um colaborador indica outros possiveis colaboradores.

Na verdade, a narrativa criada a partir dessas interlocucfes pauta-se em um processo
de negociacdo entre colaborador e pesquisador, ja que entrevistas sdo, sempre, embates
calculados nos quais, mostrando estar situado acerca do tema a ser narrado pelo colaborador,
0 pesquisador ouve atentamente e intervém para registrar a perspectiva do outro visando
aproximar-se, tanto quanto possivel, das experiéncias que esse outro narra. As experiéncias,
em si, sdo incomunicaveis, mas num movimento legitimo de interlocu¢éo, algo — um sentido,
uma direcio — se mostra a partir do que um fala para o outro. E a partir desse sentido, dessa

direcdo, que se criam as narrativas em situagdes de entrevista: essas narrativas ndo sé&o,

® Na Histéria de Vida o colaborador trata de suas experiéncias e vivéncias de um ponto de vista mais
panoramico, sem fixar-se necessariamente em um ponto ou tema sugerido em principio pelo pesquisador, como
ocorre com a narrativas tematicas, mais focadas e dirigidas a um tema, situacéo ou periodo ainda que privilegiar
esse foco ndo impeca que tempos mais alongados e situacdes vivenciadas fora dele ocorram nas interlocucdes. A
Historia Oral “Tematica” € a abordagem mais usualmente exercitada no Grupo de Pesquisa do qual tratamos
aqui.
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portanto, retrato da experiéncia do outro, mas registro de um esforgo para comunicar a
experiéncia de modo compreensivel. Para que o colaborador possa constituir-se como sujeito
narrador, tornando a interlocucdo o mais natural possivel, € essencial uma preparacdo prévia
do pesquisador, pois nenhuma interlocucéo se mantém se o entrevistado nao se sentir acolhido
pelo entrevistador, se ndo perceber que suas memdrias sdo, de algum modo, significativas
para o outro. Para dinamizar o momento de entrevista, varios recursos tém sido utilizados no
Grupo, como, por exemplo, as fichas tematicas’, além de obviamente ser imprescindivel uma
busca prévia em arquivos de naturezas diversas.

Quanto & elaboragéo das perguntas® que compdem o roteiro, entende-se que elas s&o
feitas para atender aos objetivos da pesquisa e, portanto, a prépria elaboracdo do roteiro ja
estd repleta da intencionalidade do pesquisador quanto aos seus interesses de pesquisa.
Fernandes (2011) e Souza (2011) acrescentam que o roteiro da entrevista deve ser constituido
contemplando questdes que atendam ndo somente, de forma direta, o tema central da
pesquisa, mas que também permitam ao narrador organizar suas lembrancgas e situar seus
pontos de vista para falar de suas experiéncias.

Feita a entrevista, procede-se transcrevendo e textualizando a gravagdo. A transcricdo
é a degravacdo do material, a mudanca de suporte (do oral para o escrito) preservando ao
maximo o tom do depoente. A textualizacdo, por sua vez, ocorre a partir da transcricdo e pode
ser feita em varios momentos, rearticulando (ou ndo) a sequéncia da narrativa, excluindo (ou
ndo) os chamados vicios de linguagem etc e comporta até a mobilizacdo de estratégias mais
ousadas do ponto de vista literario. Todo o material gerado nesse processo (a gravacao, a
transcricdo e a textualizacdo) ficam a disposicdo do depoente que, conferindo esses registros,
emite uma carta de cessdo impondo os limites para o uso desse material. Esse é um processo
bastante conhecido dos oralistas e, portanto, ndo € preciso que aqui nos aprofundemos nessa
discusséo.

Posto que o processo de atribuicdo de significados é continuo, 0 movimento de anélise
ocorre 0 tempo todo, desde 0 momento em que Se inicia a pesquisa, quando séo elaboradas as

questdes, quando se buscam vestigios, quando sdo contatados e convidados os colaboradores

* As fichas tematicas tém o intuito de disparar narrativas sobre a tematica da pesquisa, sem que perguntas
direcionem de modo enviesado os relatos dos depoentes. Essas fichas foram usadas, por exemplo, nos trabalhos
de Rolkouski (2006) e Morais (2012).
® Ao elaborar o roteiro composto por perguntas para entrevista ¢ necessario ter em mente que “a escolha
ponderada de perguntas seja extremamente flexivel, suscetivel de agregar, no caminho, uma multiplicidade de
novos tépicos, e aberta a todas as surpresas” (BLOCH, 2001: 79).
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etc, até o registro das compreensoes (o “resultado” da pesquisa). Porém, existem momentos
em que ficam mais evidentes os movimentos analiticos, seja na narrativa materializada na
textualizacdo, seja na producdo de um texto-relatério de todo processo investigativo. Os
momentos de analise servem para tecer compreensdes sobre o que se busca responder, e 0 que
difere nessa etapa, de trabalho a trabalho, € o0 modo como se organizam e se elaboram as
compreensoes.

Deve-se atentar que esse modo de conceber e praticar Histria Oral esta
essencialmente atrelado as intencdes do Grupo de Pesquisa, cujo interesse €,
preponderantemente, criar fontes para disparar operacdes historiograficas. Entende-se que,
embora todas as fontes criadas sejam potencialmente historiograficas — ou seja, estardo
disponiveis, podendo servir para trabalhos no campo da Historiografia — nem sempre aquele
gue usa a HO como metodologia esta interessado ou tem a intencdo especifica de disparar
uma operacdo historiografica. Sdo conhecidos trabalhos de oralistas que se valem das
narrativas, por exemplo, apenas para formar acervos orais, ou para apoiar a elaboracdo de
roteiros de cinema, teatro e televisdo, ou para inspirar obras literarias, sem aproximar-se
explicitamente da pesquisa em Historiografia.

No trabalho que, em sintese, apresentaremos neste artigo, o referencial metodologico
ndo foi dado apenas pela Histéria Oral. Também a chamada Hermenéutica de Profundidade,
proposta por Thompson (2011), foi mobilizada. “Uma hermenéutica pressupoe um texto ou
uma expressdo® que tenha algo a dizer e que pode ser interpretado ou re-dito de outra
maneira” (GARNICA, 1993: 46). Assim, hermenéutica é sinbnimo de interpretagdo, é uma
forma de voltar-se para as coisas e interpreta-las. Afinal, € preciso interpretar o mundo para
transitar nele e, durante esse percurso, criamos as verdades provisorias que nos permitem esse
transito, a0 mesmo tempo que facultam outras interpretacbes, ou seja, interpretacdo-
compreensdo-acao ocorrem no que se convencionou chamar de “circulo hermenéutico”.

Segundo as ideias que Bicudo (1993) busca em Gadamer, a tarefa da hermenéutica
estd na compreensdo e na interpretagao de textos, pois “o texto ¢ a forma linguistica da
manifestacdo da experiéncia homem-mundo” (BICUDO, 1993: 84), de tal forma que temos

um texto quando o que dizemos esté articulado a uma manifestagdo. Acreditamos, assim, que

® Deve-se ressaltar que, ao contrario das Hermenéuticas antigas, origindrias, aqui “texto ou expressdo” nio se
refere apenas aos materiais escritos. Fontes orais, obras de arte, situagdes do cotidiano etc sdo passiveis de
exame hermenéutico. Um texto, nessa concepcdo alargada, ndo existe “por si”: é sempre resultado de uma
leitura.
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a hermenéutica, partindo da nocdo de texto, pretende abarcar a experiéncia humana
(OLIVEIRA; ANDRADE; SILVA, 2013: 121).

A partir dos estudos de Thompson (2011) e de Oliveira, Andrade e Silva (2013),
compreendemos que a Hermenéutica de Profundidade € um referencial tedrico-metodologico
que se volta & interpretacdo de formas simbélicas’ e se estrutura em trés fases que ocorrem
concomitantemente: a Andlise Sdcio-Historica, a Analise Formal ou Discursiva, e a
Interpretacdo/Reinterpretacdo. Os autores salientam haver trés aspectos principais que devem
ser enfatizados nessa analise: o sécio-historico, o formal-descritivo e o ideologico:

[...] concebemos como pertinente ao aspecto socio-histérico aqueles
momentos das analises dos livros didaticos® que realcam o contexto social da
época em que o material foi produzido (ou, como se poderia dizer, um
aspecto “macro” na postura analitica); ao aspecto formal-descritivo estdo
vinculadas as analises internas, proprias do material em foco, como a
seqlienciacdo € o modo de apresentacdo dos contetdos, os elementos
linguisticos, os materiais de composigdo como capa, paginagao, elementos
graficos etc. (um aspecto, portanto, mais particular, “micro”, a cada obra
analisada) e, finalmente, como aspecto que aqui chamamos ideolégico,
buscamos identificar, nos livros analisados, as tramas de sua composicéo,
sua divulgacéo e apropriacdo (OLIVEIRA, 2008: 64).

A Hermenéutica de Profundidade, em sintese, visando a interpretar a relacdo homem-
mundo, alia a hermenéutica do texto também a do contexto, permitindo e exigindo que sejam
tecidas compreensdes para além de uma mera descricao.

Como parte desse processo de conceber uma perspectiva metodoldgica como um
“movimento”, uma dindmica, Garnica e Souza, em 2012, no livro Elementos de Historia da
Educacdo Matematica, utilizam o trabalho de Oliveira (2008) para discutir a HP e as formas
simbolicas. Ressaltam esses autores que, apesar de Oliveira tomar os livros didaticos como
forma simbdlica, a intencdo dele é que o leitor, a partir da apresentacdo e discussao desse
referencial tedrico-metodoldgico, possa “ter indicativos de como analisar as formas
simbodlicas — quaisquer que sejam elas — que deseja tomar como objeto de estudo”

(GARNICA; SOUZA, 2012: 90). Foi, esse, exatamente, o exercicio metodoldgico que

" Em sintese, uma forma simbélica é uma construgdo humana e intencional que serve para criar ou sustentar
relagdes assimétricas de poder, e cuja manifestacdo permite atribuicdes de significado (interpretagdes).
® Oliveira, autor desse recorte, trabalha com — e, portanto, faz referéncia, aqui, a — uma forma simbdlica
especifica: o livro didatico. Observamos que as poucas iniciativas relacionadas a Hermenéutica de Profundidade
em Educagdo Matematica, nosso campo de pesquisa, a mobilizam para estudos de materiais escritos, como livros
e legislacdes.

Perspectivas da Educacdo Matematica — INMA/UFMS —v. 11, n. 27 — Ano 2018



1025

tentamos realizar ao mobilizar a HP tendo, como formas simbdlicas, os depoimentos criados a
partir da mobilizacdo da Histéria Oral.

Para o trabalho de pesquisa que tem como tema as Licenciaturas Parceladas em Mato
Grosso do Sul, que apresentaremos de modo sintético na sequéncia deste artigo, contamos
com treze depoentesg. Essas narrativas, aliadas a outras fontes e de modo articulado as “fases”
propostas pela Hermenéutica de Profundidade, ndo apenas permitiram ilustrar nossas andlises,
mas foram vitais a elas, criando e nutrindo cada uma das etapas analiticas, do que resultaram

compreensdes acerca das Licenciaturas estudadas.

Licenciaturas Parceladas no Mato Grosso do Sul

Tomadas como instancias de formacdo emergencial de professores leigos, as
Licenciaturas Parceladas foram estudadas em duas frentes distintas: a Licenciatura Parcelada
de Curta duracdo em Ciéncias (vigente na década de 1970) e a Licenciatura Parcelada em
Ciéncias “com Habilitacdo em Matematica” (vigente na década de 1990). Desse modo, nesse
texto, as Licenciaturas Parceladas serdo apresentadas em dois momentos: um deles fazendo
referéncia ao Mato Grosso Uno; o outro focando o Mato Grosso do Sul, posto que o estado do
Mato Grosso foi divido no ano de 1979, o que faz com que a implantacdo dessa estratégia de
formagdo docente que estudamos tenha se iniciado no entdo Mato Grosso Uno e se
desenvolvido até quando ja estava criado o estado do Mato Grosso do Sul.

Implantacéo da Licenciatura Parcelada de Curta Duracéao de Ciéncias

Pedagogo, professor e historiador, nosso primeiro entrevistado, Gilberto Luiz Alves,
mudou para Cuiaba no inicio da década de 1970. Com a intencéo de formar recursos humanos
pelo interior do estado, mais especificamente, no sul do Mato Grosso Uno, idealizou um
projeto de formacdo de professores leigos denominado Licenciatura Parcelada de Curta
Duracéo de Ciéncias. O professor Gilberto Luiz Alves, indicou, durante a entrevista que nos

concedeu, como e quando foi pensada a criagdo do curso voltado a formar professores para

° Entrevistamos os professores Carlos Henrique Patusco, Masao Uetanabaro, Sérgio Delvizio Freire, Luiz Carlos
Pais, José Luiz Magalhées de Freitas, Sidnei Azevedo de Souza, Edmir Ribeiro Terra e Celso Correia de Souza,
0 coordenador Antonio Lino Rodrigues de Sa, a secretaria Maria Luiza da Silva Correa e o ex-aluno Antdnio
Enes Nonato. Também nos concederam entrevista os idealizadores das propostas das Licenciaturas em estudo:
Gilberto Luiz Alves e Antonio Carlos do Nascimento Osorio.
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atuar no ensino de 1° grau'®. “O momento em que tive contato com as ideias sobre as
Licenciaturas Parceladas de Curta Duracdo foi durante a minha especializacao, [...] realizada
em 1971, no primeiro semestre, antes da aprovacdo da lei 5.692”. A época, o professor
Gilberto Luiz Alves trabalhava na Secretaria Estadual da Educacdo e foi selecionado pela
institui¢ao para fazer um curso de especializacao em Brasilia que, nas palavras dele, “de fato
preparou, como diziam na época, 0s Recursos Humanos para implantacdo da Reforma de 1° e
2° grau”.

Com a LDB 5692/1971, integrou-se 0 ensino primario ao primeiro ciclo do ensino
médio, ja que com a nova legislacdo o ensino passou a ser dividido em dois graus: o ensino de
primeiro grau, para criangas com mais de sete anos, composto por oito séries, e 0 ensino de
segundo grau, oferecido em trés (ou, em alguns casos, quatro) anos. Tal modificagcdo visava
atender os artigos 176 e 178! da Constituicdo vigente, segundo a qual o ensino seria
obrigatdrio para as criangas entre sete e quatorze anos. Porém, como relata Cury (2007), a
Constituicdo Federal de 1967 j& assegurava a obrigatoriedade e a gratuidade do ensino em
oito anos, 0 que tornava urgente elaborar uma nova legislacéo para o ensino, o que resultou,
em 1971, na Lei de Diretrizes e Bases para ensino de 1° e 2° graus. Assim, 0 ensino primario e
0 1° ciclo do ensino secundario (ginasio) tornavam-se equivalentes ao “ensino de 1° grau, € 0
2° ciclo do ensino secundario (colegial), ao ensino de 2° grau” (SILVA, 2015: 85).

A ampliacdo de oito anos da obrigatoriedade escolar, no entender de Romanelli
(1996), levou a sérias implicac@es, visto que coube ao Estado maior comprometimento com
relacdo a educacdo da populacdo. Contudo, apesar desse estado de coisas aparentemente
favorecer uma real democratizacdo do ensino, 0 nimero de vagas nas escolas ndo atendia a
demanda, excluindo, mais uma vez, parte da populacao de um direito garantido por lei.

Dessa forma, segundo o professor Gilberto Luiz Alves, toda uma rearticulacédo
administrativa foi mais de uma vez necessaria, ganhando mais relevancia a formacdo de
professores, isso porque a obrigatoriedade da lei implicava reestruturar os cursos de formacéo
de professores, uma vez que se visava ir alem do que era previsto para formacdo de

professores na LDB de 1961, segundo a qual a formacdo docente deveria acontecer em

190 ensino de 1° grau & época, equivale, atualmente, ao ensino do primeiro ao nono ano do Ensino Fundamental.
10 artigo 176 assinala que o ensino primario deveria ser obrigatério e gratuito nos estabelecimentos oficiais
para todos que tivessem idade entre sete e 14 anos; e o artigo 178 faz a mesma menc¢éo quando explica que as
empresas industriais, comerciais e agricolas seriam obrigadas a manter 0 ensino primario tanto para 0s seus
empregados como para os filhos deles que tivessem entre sete e 14 anos (cf. Brasil, 1969).

Perspectivas da Educacdo Matematica — INMA/UFMS —v. 11, n. 27 — Ano 2018



1027

escolas normais de grau ginasial quando se obteria o diploma de “ensino primario” — e em
escolas de grau colegial — que expediriam o diploma de “professor primario”— isso relativo a
formacéo de docentes do ensino primario. Ja no que se refere a formacao de professores para
0 ensino médio, ela deveria, segundo a LDB 1961, ser feita nas Faculdades de Filosofia,
Ciéncias e Letras.

Ampliando a determinagdo de que as criancas de sete a quatorze anos deveriam cursar
0 1° grau, obrigatoriamente, tem-se uma maior flexibilidade na legislacdo a respeito da
formacéo e da atuacao dos professores e especialistas.

Art. 30. Exigir-se-4 como formacdo minima para o exercicio do magistério:

a) no ensino de 1° grau, da 12 a 4% séries, habilitagdo especifica de 2° grau;

b)de graduacdo, representada por licenciatura de 1° grau obtida em curso de
curta duracéo;

c)em todo o ensino de 1° e 2° graus, habilitacdo especifica obtida em curso
superior de graduacdo correspondente a licenciatura plena (BRASIL, 1971:
16).

Assim, as licenciaturas de 1° grau poderiam ser ministradas nas Universidades e outras
instituicdes que tivessem cursos de duracdo plena. Além disso, as licenciaturas de 1° grau
oferecidas preferencialmente nas comunidades menores poderiam ser ministradas em centros,
faculdades, escolas, institutos ou qualquer outro tipo de estabelecimento criado, destinado e
adaptado para esse fim, mas com reconhecimento e autorizacdo especifica, de acordo com a
lei.

A ideia da obtencdo de graduacdo em licenciatura de 1° grau em curso de curta
duracdo € anterior a elaboracdo da lei de 1971, pois mesmo que o ensino obrigatorio fosse
somente de quatro anos de duragéo, segundo a LDB de 1961, existia uma enorme caréncia de
professores. Por esse motivo, o conselheiro Newton Sucupira, em 1964, apresentou ao
Conselho Federal de Educacdo®® uma proposta de Licenciatura Curta, no texto intitulado
Sobre o exame de suficiéncia e formacdo do professor polivalente para o ciclo ginasial
(NASCIMENTO, 2012). Com o intuito de minimizar e at¢é mesmo eliminar o obstaculo da
falta de profissionais qualificados e da caréncia de professores em determinadas regides, que
criava obstaculos ao processo de expansdo da escola brasileira, foi proposta a criacdo das
Licenciaturas Curtas (BARALDI, 2003; FERNANDES, 2011; CURY, 2011).

120 Conselho Federal de Educagéo (CFE) foi instalado em 12 de Fevereiro de 1962 e, segundo a LDB 1961, esse
orgdo deveria ser dividido em camaras para determinar e resolver assuntos pertinentes ao ensino primario, médio
e superior.
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De carater experimental e, possivelmente, emergencial, a Licenciatura Curta tinha
como finalidade formar a maior quantidade possivel de docentes para a atuacdo no ensino de
12 a 8?2 séries, com a minima qualificagdo necessaria, N0 menor tempo e custo possiveis.
Argumentando que “mais valeria uma formacao aligeirada do que formacao alguma”
(NASCIMENTO, 2012: 341), Sucupira afirma:

Esta figura do professor polivalente se justificaria sob varios aspectos: em
primeiro lugar o professor ginasial ndo ha de ser um especialista puro; em
segundo lugar, do ponto de vista pedagdgico formativo o ideal seria que, no
primeiro ciclo, 0 mesmo mestre se ocupasse de varias matérias; finalmente,
porque contribuiria para resolver o problema da falta de professores (apud
NASCIMENTO, 2012: 342).

Isso porque as Licenciaturas Plenas, oferecidas pelas primeiras Faculdades de
Filosofia, Ciéncias e Letras, habilitando os professores para lecionar em toda a Educacédo de
Grau Primario e na Educacdo de Grau Médio, ndo eram suficientes para formar os docentes
em quantidade suficiente para funcionamento do sistema de ensino.

Surgiram, assim, movimentos para interiorizacdo do ensino no pais com a finalidade
de criar institui¢ces publicas de ensino superior no interior dos estados. De acordo com Silva
(2015), esses movimentos de interiorizacdo difundiram-se no Brasil no final da década de
1960, inicio dos anos 1970, com a oferta de cursos noturnos e de cursos de curta duragdo. A
autora ainda observa que algumas pesquisas afirmam que o motivo dessa expansdo devia-se a
um movimento da sociedade por mais verbas e mais vagas para a Educacdo. Desse modo, a
expansdo era um modo de formar profissionais qualificados para 0 mercado de trabalho em
curto tempo.

A legislacdo educacional da década de 1970, com énfase a LDB 5692, tinha
justamente essa intencdo: criar condicdes para formar professores em grande quantidade e de
maneira rapida, de modo a suprir a caréncia de docentes para 0 ensino basico e diminuir a
atuacdo de professores leigos nesse nivel de escolaridade. Porém, podemos ver que a prépria
legislacdo previa e permitia a atuacdo dos professores ditos leigos nas escolas publicas. De
acordo com o artigo 77, em seus itens a, b e ¢, tem-se:

Art. 77 . Quando a oferta de professores, legalmente habilitados, ndo bastar
para atender as necessidades do ensino, permitir-se-a que lecionem, em
carater suplementar e a titulo precério:

a)no ensino de 1° grau, até a 82 série, os diplomados com habilitacdo para o
magistério ao nivel da 42 série e 2° grau,
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b)no ensino de 1° grau, até a 62 série, os diplomados com habilitacdo para o
magistério ao nivel da 32 série de 2° grau,

c) no ensino de 2° grau, até a série final, os portadores de diploma relativo a
licenciatura do 1° grau (BRASIL, 1971: 14).

Nesse contexto, com tais discussdes e agdes, o professor Gilberto Luiz Alves foi
convidado para o curso de especializacdo em Brasilia. Ele relembra: “Ja se discutia, nesse
curso, a necessidade de os sistemas estaduais de ensino adotarem mecanismos que
interferissem diretamente ¢ com rapidez no processo de formacao de professores”. Observa
ainda que:

As proprias Parceladas foram discutidas como um mecanismo muito
aplicavel no caso de muitos estados brasileiros onde ocorria esse fendbmeno
tdo visivel, como era no caso de Mato Grosso, de um corpo docente
basicamente leigo. Em especial, o Valnir Chagas, que ficou mais tempo com
a gente durante a especializagdo e era grande mentor da reforma, ficou o
tempo todo falando da necessidade da gente utilizar desses mecanismos nao
convencionais de formacdo de professores. Eu entendo que esse curso
desempenhou um papel importantissimo no sentido de gerar as condi¢des
para que propostas dessa natureza fossem feitas a partir de entéo (Entrevista
do professor Gilberto Luiz Alves).

Nesse periodo, surgiu, entdo, o projeto denominado Licenciaturas Parceladas de Curta
Duracdo em Ciéncias na Universidade Estadual de Mato Grosso — UEMT. Segundo o
professor Gilberto, quando ele chegou a Universidade, em 1972, a UEMT ja havia abracado a
ideia das Licenciaturas Parceladas. Contudo, ha (e havia) um reconhecimento deste professor
ser o idealizador do projeto na UEMT, como podemos ver, por exemplo, no relato do
professor Carlos Henrique Patusco:

Na verdade, o projeto Parceladas, eu sempre ouvia dizer — eles também -, era
que o Luiz Alves era o pai das Parceladas. Certo? Isso o proprio Gilberto
falava: Me consideram o pai das Parceladas. E eu acho que era realmente.
(Entrevista do professor Carlos Henrique Patusco).

Talvez esse reconhecimento seja pelo fato de o professor Gilberto Luiz Alves ter
escrito o projeto publicado na Colegdo Cadernos®®. O projeto intitulado As Licenciaturas

Parceladas de curta duracéo dentro de uma politica de formacéo de recursos humanos, data

 Colegao Cadernos é o titulo de uma revista que publicava trabalhos académicos, em desenvolvimento ou j&
concluidos, dos professores dos diversos departamentos da Universidade Estadual de Mato Grosso.
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de 1973 - um ano ap6s o professor Gilberto Luiz Alves ter iniciado suas atividades como
docente na UEMT -, tinha como finalidade propor e defender a formagdo de professores
leigos para o Ensino de 1° grau do Mato Grosso em um polo criado na cidade de
Rondonaopolis, atendido pela UEMT. Assim, por meio de um professor com uma formacéo
“de esquerda” — como ele mesmo assume -, recém chegado a um lugar - Corumbé - para
lecionar em uma universidade recém criada — a UEMT-, e empolgado com as ideias que lhe
foram inculcadas, em um curso de especializagdo, por um dos mentores da Lei 5.692/1971 -
Valnir Chagas -, o projeto das Licenciaturas Parceladas de Curta Duracdo tornou-se uma
realidade - moldou-se, constituiu-se e desenvolveu-se — no estado do Mato Grosso Uno.

E importante atentar para a possibilidade de que cursos como os aqui estudados terem
sido pensados antes mesmo da reformulacdo da lei que toma forma em 1971. Consideramos
viavel essa hipotese uma vez que, no ano de 1961, quando criada a primeira lei federal n°
4.024, estabelecendo as Diretrizes e Bases para a Educagdo Nacional, ela ja possibilitava, por
meio do artigo 104, “a organizacdo de cursos ou escolas experimentais, com curriculos,
métodos e periodos escolares proprios” (BRASIL,1961: 13), formalizando e permitindo a
criacdo de cursos superiores diferenciados. No entanto, significativo aumento de cursos
superiores aconteceu de maneira enfatica entre 1964 e 1973. Com efeito, podemos perceber
que, neste periodo, “enquanto o ensino primario cresceu 70,3%; o ginasial, 332%; o colegial,
391%; o ensino superior foi muito além, tendo crescido 744,7% no mesmo periodo”
(SAVIANI, 2008: 300).

Assim, era necessario criar estratégias de formacdo em curso superior — além da
privatizacdo — para atender a alta demanda nas instituicdes publicas, as quais, por sua vez, ndo
poderiam mais atender apenas um publico restrito e seletivo como habitualmente acontecia.

Nesse contexto, foram discutidos pontos importantes com o intuito de propor solucgdes
imediatas para sanar ou, pelo menos, minimizar problemas relativos a crise universitaria.
Desse modo, duas reformas importantes devem ser destacadas no &mbito educacional: a
Reforma Universitaria de 1968 e a Reforma dos Ensinos de 1° e 2° Graus de 1971%.

Criaram-se, a partir dessas leis, condi¢bes propicias para a legalizacdo da implantacdo de

% |ei n° 5.540 de 28 de novembro de 1968.
13 i n° 5.692 de 11 de agosto de 1971.
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“cursos profissionais de curta duragdo, destinados a proporcionar habilitagdes intermediarias

de grau superior”'® (BRASIL, 1968: 4).

Licenciatura em Regime Parcelado de Ciéncias — habilitagdo em Matematica

Pautado nos resultados obtidos por meio de um projeto financiado pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — INEP, e desenvolvido na
rede estadual de ensino do Mato Grosso do Sul em 1988, Antonio Carlos do Nascimento
Osério propds o projeto Interiorizagdo do Ensino de Graduacdo. Segundo o proprio
colaborador, além da sua propria experiéncia no ambito educacional, os resultados do
diagnostico da educacdo do Ensino Fundamental mostraram que a quantidade de professores
leigos que atuavam na rede estadual de ensino era elevadissima, 0 que se constituia, nas
palavras dele, em “um problema grave, cronico”. O professor Antdnio Carlos, em seu
depoimento, cita a defasagem de professores e afirma, apesar de ndo se lembrar exatamente
dos numeros, que, de trezentos e setenta e seis escolas, “professores formados em Matematica
ndo tinha nem sete na rede inteira. Fisica era uma excec¢do. Biologia tinha 18, 19 [...]”. Com
esse quadro, tornava-se urgente buscar professores habilitados para lecionar no Ensino
Fundamental e no Ensino Médio.

O depoimento do professor Antdnio Carlos, tendo atuado em diferentes setores e
exercido diferentes fun¢des na administragdo estadual, ¢ bastante peculiar: “Tenho alguns
elementos constituidos na carreira docente que me marcaram por especificidades, talvez por
diferencas, se levarem em conta os demais docentes da area ou até mesmo da Instituicao”. Ele
ainda reforca que esse diferencial deve-se ao fato de se “vincular a espagos distintos, internos
e externos a Universidade”. Entender a esfera de atuagdo, circulagdo e de formagao desse
professor e idealizador do curso de Ciéncias — Habilitacdo em Matematica em regime
parcelado permite compreender a proposta e as relagdes institucionais e sociais necessarias
para que o projeto se efetivasse. Formado em Artes Praticas (Licenciatura na area de
Agricultura e Comércio), Pedagogia e Psicologia, ocupou cargos dentro da Universidade
como pro-reitor, diretor do Centro de Ciéncias Humanas e Sociais, Coordenador do Programa

de Pos-graduacdo em Educacdo, chefe do Departamento de Educacdo, além de ser,

®Conforme o art.23, paragrafo 1° da lei n° 5.540 de 28 de novembro de 1968.
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atualmente, Coordenador do Curso de Graduagcdo em Pedagogia e docente pesquisador dos
programas de po6s-graduacdo em Educacdo e Psicologia. No estado, atuou como Conselheiro
no Conselho Estadual de Educacdo, Superintendente da Educacéo e Secretario da Educacéo.
Iniciou sua carreia de docente na zona rural, aos 17 anos, e além de atuar como docente na
UFMS lecionou concomitantemente no antigo Cesup — Centro de Ensino Superior de Campo
Grande (atual Uniderp-Anhanguera) por dez anos (enquanto ndo havia o regime de dedicacédo
exclusiva nas universidades federais). Um outro aspecto importante refere-se ao envolvimento
desse professor no ambito politico, ja que ele mesmo salienta que a
[...] experiéncia da presidéncia do DCE' na UPF® e ap6s participar das
discussbes da fundagdo do Partido dos Trabalhadores (1978/1979) até sua
instalacdo, em 1980, permitiu um olhar diferenciado da realidade, que néo se
limitava as questBes pedagdgicas, mas sim as questdes econdmicas, sociais e
culturais (Entrevista do professor Antdnio Carlos do Nascimento Osorio).

A partir da experiéncia do professor Antdnio Carlos do Nascimento Osorio foi
elaborado, em parceria entre a Universidade e o Estado, um projeto que, segundo o professor
Edmir Ribeiro Terra, era um convénio entre “o Governo do Estado e a UFMS, promovido
pela Secretaria da Educagao”.

Apesar de, anteriormente, na década de 1970, terem funcionado as Licenciaturas
Parceladas de Curta Duracdo em Ciéncias, também objeto deste nosso trabalho, e de alguns
professores — como, por exemplo, o professor Edmir Ribeiro Terra — acreditarem que esse
projeto-parceria pode ter servido de inspiracdo para os idealizadores da Licenciatura em
Regime Parcelado de Ciéncias que habilitava professores para ensinar Matematica, da década
de 1990, o proprio Anténio Carlos do Nascimento Osorio afirma ndo ter se baseado em
nenhuma experiéncia anterior. A motivacdo foi mesmo, segundo o idealizador, os resultados
obtidos a partir da avaliacdo financiada pelo INEP, j& que, nas palavras dele: “[...] a gente
ficou muito assustado com a quantidade de professores leigos”.

A partir daquele momento, ele pensou que a primeira coisa a fazer seria formar esses
professores de que precisavam, e, para isso, teriam que oferecer um curso em calendario
especial para todos os docentes leigos, que seriam convocados. Esse calendario especial
aconteceria no periodo de férias, ideal para ndo prejudicar o andamento das aulas do ensino

basico mas também pelo fato dos professores serem convocados. Nas palavras do professor

Diretdrio Central dos Estudantes.
BUniversidade de Passo Fundo, no Rio Grande do Sul.
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Antonio Carlos do Nascimento Osorio, “eram postos para rua em Janeiro e Fevereiro”. Com o
curso, eles continuariam sendo remunerados, ja que receberiam uma bolsa do governo para
estudarem no periodo.

Acreditando que toda a experiéncia dos professores leigos deveria ser considerada e
valorizada, o projeto visava, por meio desse modelo de formacao, abrir espaco para que esses
docentes se habilitassem no ensino de nivel superior, com o que também melhorariam sua
renda.

Os cursos oferecidos nas escolas estaduais tinham como polos as cidades de Jardim e
Coxim, estrategicamente escolhidas, ja que eram dois extremos, uma no Sul e a outra no
Norte do estado. Como observa o professor Anténio Carlos: “Uma caracteristica da regido
centro oeste, naquele momento, era a questao da ocupagdo. Sao distancias muito grandes” e,
por isso, justifica-se mais uma vez a localizacdo dos polos. Afinal, tinha-se a intencdo de
atender, nas duas cidades, em torno de 42 municipios. No projeto, constam 0s nomes das
prefeituras municipais envolvidas: Anastacio, Angélica, Antbnio Jodo, Aral Moreira,
Aquidauana, Bandeirantes, Bonito, Bela Vista, Bodoquena, Campo Grande, Corumbg,
Coxim, Costa Rica, Corguinho, Cassilandia, Camapud, Caracol, Fatima do Sul, Dois Irmé&os
do Buriti, Guia Lopes da Laguna, Inocéncia, Itapord, Jardim, Miranda, Mundo Novo,
Nioaque, Pedro Gomes, Porto Murtinho, Ponta Pord, Rio Negro, Rio Verde, Sdo Gabriel do
Oeste, Sete Quedas, Sidrolandia, Sonora, Tacuru e Terenos. Do mapa a seguir, consta a
localizacdo dessas cidades para termos uma no¢do da abrangéncia do projeto no interior do
estado de Mato Grosso do Sul, e que se permite entender a afirmacdo do professor Anténio
Carlos do Nascimento Osério se que, apesar de nenhuma ajuda externa, nem mesmo das
prefeituras envolvidas - que ajudavam “com nada para esses alunos” —, foi possivel “atingir

mais da metade do estado”.

Figura 1: Mapa do estado do Mato Grosso do Sul contendo os municipios contemplados pelo
projeto da década de 1990.
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Ainda na década de 1990 o deslocamento pelo estado era deficiente, o que obrigava os alunos,
mesmo morando relativamente préximos aos polos, a viajar de énibus e ficar alojados nos polos. A
dificuldade em mover-se em estradas sem asfalto e totalmente precarias é explicitada na fala do
professor Anténio Lino Rodrigues de Sa, que exemplifica: entre “Jardim e Porto Murtinho, que sdo
guase 200 km de estrada, levava 12, 14 horas. Terrivel. Fora as horas de atoleiro”. Continua
explicando que os alunos iam de dnibus também porque ninguém tinha carro, e os professores “iam de
carro da Universidade, quando tinha, mas quando ndo tinha iam de Onibus também”. Para essas
viagens até os polos, os proprios alunos precisavam pagar as passagens, o que também justifica, além
das horas perdidas, uma Unica ida e volta durante o periodo do curso. Desse modo, entendemos a
necessidade do curso ser concentrado, de ter uma infraestrutura que contasse com alojamento, ainda

gue improvisado, durante o periodo de aulas e também a escolha estratégica dos dois polos.

Algumas compreensdes

Em decorréncia dessas analises que nos foram possiveis esbocar, dadas as limitagdes
impostas ao texto, podemos salientar que a necessidade de habilitar os quadros leigos do
magistério em Mato Grosso do Sul e no Sul do Mato Grosso Uno, nos periodos estudados, fez

com que os idealizadores das propostas pensassem em lancar mdo de mecanismos néo
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convencionais de formacdo de professores. Ambos os idealizadores, amparados pela
legislacdo, valeram-se das Licenciaturas Parceladas por acreditarem, & época, ser esse 0 modo
mais adequado e &gil para formar professores no interior do estado. Assim, percebe-se,
atrelada a outras necessidades, também a intencéo de interiorizar a universidade, que chegou a
lugares em que, sem projetos como estes, ela jamais chegaria em tdo pouco tempo. Vale notar
que, tanto o professor Gilberto Luiz Alves como o professor Anténio Carlos do Nascimento
Osédrio, no momento da proposta, estavam em posi¢cdes privilegiadas nas instituicdes que
sustentaram aquelas Licenciaturas cujos projetos foram por eles elaborados. Além disso, sdo
pessoas bem articuladas, o que permitiu que esses colaboradores tomassem decisfes para
realizar as propostas que também eram de seus interesses. A Universidade Estadual de Mato
Grosso (UEMT) foi a instituicdo central que permitiu atender a populacdo do norte de Mato
Grosso Uno. Podemos ainda observar que o projeto executado pela UEMT, juntamente com
os Centros Pedagdgicos® (mais especificamente com o Centro Pedagégico de Corumba),
conseguiu, de um modo timido, mas eficaz, oferecer oportunidade de formacdo a uma
significativa parcela de professores leigos do ensino basico.

Por outro lado, o projeto desenvolvido pela UFMS, além de habilitar varios
professores (em maior nimero que aquele de egressos do préprio curso de graduacdo
oferecido na sede, em Campo Grande), fez parte de um movimento que se iniciou a partir das
Licenciaturas Parceladas e se estendeu no tempo: como nos explica o professor Luiz Carlos
Pais, aquela experiéncia, naquele contexto, levou varios “matematicos” a contribuirem para a
criacdo e o desenvolvimento da area de Educacdo Matematica no estado.

A partir das narrativas e outros documentos que tivemos a mado para esbocar 0s
principais contornos e, assim, as linhas de desenvolvimento das Licenciaturas Parceladas que
habilitavam professores para ensinar Matematica em Mato Grosso do Sul — ora parte de Mato
Grosso Uno, ora Mato Grosso do Sul - , podemos dizer que foram atendidos professores

leigos que j& atuavam na rede publica de ensino, provenientes de familias com condigdes

9 No estado de Mato Grosso do Sul - ainda & época sul do Mato Grosso Uno - por meio da Lei 2.620/66, a
Faculdade de Farmécia e Odontologia foi absorvida com a cria¢do do Instituto de Ciéncias Bioldgicas de Campo
Grande, no qual foi criado o curso de Medicina. Em 1967 foi criado pelo Governo do Estado o Instituto Superior
de Pedagogia em Corumba — ISPC e, no mesmo ano, em Trés Lagoas, a escola de ensino superior denominada
Instituto de Ciéncias Humanas e Letras de Trés Lagoas - ICHL. Contudo, em 1969, por meio da Lei Estadual
2.947/69, os institutos de Campo Grande, Corumba e Trés Lagoas foram integrados, criando a Universidade
Estadual de Mato Grosso — UEMT. No ano seguinte, pela Lei Estadual 2.972/70, foram criados e incorporados a
UEMT os Centros Pedagogicos de Trés Lagoas, Corumba e Dourados. As unidades da UEMT, fora de Campo
Grande, eram denominadas Centros Pedagdgicos e, posteriormente, passam a chamar Centros Universitarios.
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financeiras restritivas. Por isso, as aulas aconteciam nos periodos de férias, uma forma
estratégica para dar oportunidade ao corpo docente leigo de formar-se sem tirar deles a
possibilidade de continuar com as fungdes que garantiam seu sustento: eles poderiam
continuar trabalhando, sem sairem das cidades e sem deixar os alunos sem professores. Além
disso, ndo seria necessario contratar professores de outros locais ou universidades para
atuarem nos cursos Parcelados, uma vez que, nas férias, os proprios professores dos cursos
regulares da sede estariam disponiveis.

Ha ainda outro fator que ndo podemos deixar de mencionar: havia uma caréncia de
infraestrutura nas cidades polos destes cursos. No entanto, por serem desenvolvidos durante o
periodo de férias, tal deficiéncia era suprida com a utilizacdo dos colégios publicos, tanto para
realizacdo de aulas quanto para hospedar os alunos.

Mesmo com todas as adequacdes, entretanto, houve limitacGes a serem destacadas. Os
alunos-professores nao tinham as mesmas facilidades dos alunos de cursos regulares. N&o
tinham, por exemplo, momentos frequentes de orientagGes extraclasse, nem convivéncia com
estudantes de outros cursos, nem tempo suficiente para cursar as disciplinas. Segundo os
depoentes, porém, o diferencial desses alunos das Licenciaturas Parceladas, talvez devido
exatamente as préprias restricdes e ao esfor¢co que precisavam dispender, valorizavam a
iniciativa da Universidade, agarravam-se a oportunidade dada, pois para muitos deles ndo

haveria outra forma de obter formac&o superior.
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