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RESUMO

Este texto versa sobre questdes e movimentos de pesquisa que tém se colocado caros para mim e para 0 Grupo
Historia da Educacdo Matemética em Pesquisa (HEMEP). Versamos nele sobre uma preocupagdo ética na
pesquisa a partir do segundo Wittgenstein e sobre uma proposta de compreensdo empatica do mundo.
Apresentamos alguns trabalhos que se esmeraram na tentativa desta pratica e apresentamos como iSso Nnos
impulsiona para novas pesquisas. Por fim, advogamos pelo entendimento da matematica como préticas sociais
humanas localmente situadas (jogos de linguagem), desta forma, particulares e, a0 mesmo tempo, semelhantes a
outras tantas — do campo da Matematica ou néo.

PALAVRAS-CHAVE: jogos de linguagem, formas de vida, praticas sociais humanas de matematica.

ABSTRACT

This text deals with questions and research movements that have become important for me and for the History of
Mathematics Education in Research Group (HEMEP). We deal with it on an ethical concern in research from the
second Wittgenstein and a proposal of empathic understanding of the world according to our readings about
Wittgenstein. We present some thesis that have been careful in the attempt of this practice and we present how
this drives us to new researches and produces some research themes. Finally, we advocate for the understanding
of mathematics as human practices locally situated (Language Games), in this way particular and at the same
time similar to others - in the field of Mathematics or not.

KEYWORDS: language games, form of life, human social practices of mathematics.

Breves palavras

Este texto surge como a tentativa de expor ao leitor questdes de pesquisa que movem a
mim e, eventualmente, ao grupo de pesquisa do qual participo. Para chegarmos até estas
indagacOes passearemos por alguns topicos: uma discussdo sobre o posicionamento ético de

Wittgenstein em sua segunda fase, algumas pesquisas que buscam exercitar um movimento
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empatico de andlise e, por fim, as questBes atuais que se colocam frente as matematicas

enquanto jogos de linguagem.

Qual a ética que move nossa pesquisa?

ETICA (..). Em geral, ciéncia da conduta. Existem duas concepcdes
fundamentais dessa ciéncia: 1- a que a considera como ciéncia do /zm para
0 qual a conduta dos homens deve ser orientada e dos meios para atingir tal
fim, deduzindo tanto o fim quanto os meios da natureza do homem; 2- a que
a considera como a ciéncia do movel da conduta humana e procura
determinar tal mével com vistas a dirigir ou disciplinar essa conduta.
(TOBERGTE; CURTIS, 2013, p. 380, verb. Etica)

No ano de 2016 pudemos partilhar uma disciplina, eu e Angela®, na qual discutiamos
questBes de natureza filoséfica pautados especialmente nos escritos de Ludwig Wittgenstein e
Jacques Derrida, pensadores tomados por nds com muito apreco. Nesta disciplina
estabeleceu-se uma parceria proficua entre dois diferentes Programas de Pds-Graduacdo
(Educacdo Matematica e Estudos da Linguagem) uma vez que, além do fato de termos dois
professores, um de cada programa, tinhamos alunos dos dois campos de pesquisa partilhando
leituras e discussdes. Nesta direcdo, nossos encontros foram pautados em temas amplos, que
eram possiveis de discutir a partir da leitura das obras dos dois pensadores. Ja tivemos
oportunidade de escrever sobre esta disciplina em outro artigo (GUIDA; PINTO, 2017).

Para a discussdo que se coloca aqui, sera tomada uma das tematicas la discutidas: a
ética. Durante o planejamento das atividades que seriam realizadas no curso, a escolha desta
tematica se deu por parte de minha companheira de disciplina, trazendo uma série de escritos
de Derrida que tocavam 0 assunto de forma mais direta. De outro lado, trouxemos para a
discussdo a “Conferéncia sobre Etica” de Wittgenstein ([s.d.]) e a tese de Horacio Lujan
Martinez (2001), especialmente o Capitulo II: “As consideragdes éticas de Wittgenstein no
contexto das Investigac6es Filosoficas”, ja que da segunda fase de Wittgenstein, pouco havia

de material que discutisse diretamente o tema.

? Angela Maria Guida. Professora Adjunta da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul FAALC/EaD. Possuli
mestrado em Letras (Teoria da Literatura) pela Universidade Federal de Juiz de Fora [UFJF], Doutorado em
Ciéncia da Literatura pela Universidade Federal do Rio de Janeiro [UFRJ] e Pds-Doutorado em Estudos
Literarios, pela Universidade Federal de Minas Gerais [UFMG]. Atua como docente permanente no programa de
Pés-Graduacao/Mestrado em Estudos de Linguagens e como docente colaboradora no Programa de Pos-
Graduacdo em Educacdo Matematica [mestrado e doutorado] UFMS.

Perspectivas da Educacdo Mateméatica — INMA/UFMS —v. 11, n. 26 — 2018



337

Quanto ao primeiro trabalho, que se situa numa posi¢do intermediaria entre 0s
primeiros escritos do autor e os Gltimos (intitulados de segundo Wittgenstein), percebemos
COmMoO seu posicionamento, ja neste momento, se afasta da possibilidade de pensar uma Etica
“geral”, ou uma filosofia da Etica que a abarcasse como tal. Portela (2016), sobre a

Conferéncia, diz que nela Wittgenstein:

(...) sustenta que juizos éticos séo juizos de valor absoluto, portanto, ndo séo
redutiveis & ciéncia, nem podem ser descritos pela linguagem. A Etica, na
visdo de Wittgenstein, ao fazer parte do sobrenatural, ndo pode ser objeto da
ciéncia e nem da linguagem, que apenas descreve objetos do mundo natural.
A consequéncia é grave para a filosofia moral moderna, ou seja, ndo é
possivel encontrar os fundamentos da moral, nem descrevé-la sob qualquer
aspecto. (PORTELA, 2016, p. 86)

O aspecto ‘sobrenatural’ deste tema para Wittgenstein denuncia também sua grande
aproximacdo a um aspecto ‘divino’ de certas coisas ‘do mundo’ ou além dele, assim como
fecha sua obra de primeira fase “sobre o que ndo se pode falar, deve-se calar”
(WITTGENSTEIN, 1968, p. 129).

Na explanagédo de Portela, ele nos mostra como as primeiras palavras de Wittgenstein
nesta Conferéncia, j& apontam para compreensfes de seu entendimento sobre ética neste
momento de sua producdo. Ele pede paciéncia ao publico ao desenvolver o tema, alerta que ao
final entenderdo seu proposito. Além disso, chama a atencdo do publico alertando que néo se
trata de uma conferéncia sobre Idgica, o que muitos poderiam estar esperando tendo em vista
o frisson provocado pelo Tractatus Logico-Philosophicus (WITTGENSTEIN, 1968) e nem o

tema abordado, a ética, poderia ser tomado por uma analise logica:

Em primeiro lugar, que uma comunicacdo sobre ética no formato de
divulgacéo cientifica trara a falsa impresséo de que poderiamos compreender
algo que ndo podemos. Em segundo lugar, que seu pedido por paciéncia é
um requisito para ver o que ele espera mostrar, a saber, que a Etica diz
respeito a algo que esta fora do mundo, ou seja, ndo é um fato. Portanto, ela
ndo pode ser descrita como geralmente descrevemos os fatos do mundo.
(PORTELA, 2016, p. 91)

Para além da metafisica patente nesta Conferencia e destacada por Portela, hd um
aspecto interessante sobre a nogdo de Etica de Wittgenstein. Ele parece querer mostrar que
ndo ha uma definicéo precisa para a Etica e, para fazer isso, passeia por algumas acepcdes da
palavra, esperando que o leitor trace nogfes sobre o que se trata (PORTELA, 2016). Ao nao
estabelecer uma definicdo ‘precisa’, ndo nos parece muito sugerir que Wittgenstein dava

alguns passos para a sua nova filosofia, defendida em sua obra pdstuma, InvestigacGes
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Filosoficas (WITTGENSTEIN, 1999). A diferenca entre a postura da Conferéncia e das
Investigacdes estd em pensar na impossibilidade dessa definigdo precisa por ser algo ‘além’
de no6s e de nossa linguagem, no primeiro caso, ou em pensar que 0S jogos se constituem
assim, sem tracos essenciais e definicdes precisas, 0 que € necessario muitas vezes €
justamente uma “imagem desfocada”, como defende nas Investigacdes Filoséficas®,

Sobre sua primeira fase ha inimeros trabalhos que se debrucaram sobre a ética nestes
escritos, especialmente pela existéncia de um texto especifico sobre o tema e pelo aspecto
metafisico desta primeira fase. Tal tendéncia ndo ganha reflexos proporcionais ao que se
refere a sua obra madura. Isso talvez se deva por ele ndo abordar diretamente a questdo da

ética, questdes éticas ou a ética como um ramo da filosofia:

Depois da grande corrente de interpretacdes éticas do Tractatus ficou
pendente uma pergunta obrigatéria: se a ética era tdo importante para ele,
porque falou tdo pouco — quase nada — sobre ela? Acreditamos que sdo as
observacGes sobre religido e sobre cultura, as que ajudardo a esbogar um
quadro do que seria 0 pensamento ético wittgensteiniano dentro das
coordenadas de sua obra posterior. (MARTINEZ, 2001, p. 82 negrito nosso)

Destacamos na citacdo acima uma mudanca de posicionamento, ndo € a ética e 0 modo
como ela é tratada por Wittgenstein, mas sim a identificacdo, por parte dos leitores, de um
“pensamento ético”, um posicionamento que propde uma conduta, um bem comum. A
auséncia de questionamentos e escritos sobre a ética, faz leitores relacionarem seu
posicionamento ao fatalismo ético de Schopenhauer, a um conformismo ou até mesmo um
pensamento reacionario (MARTINEZ, 2001, p. 84). No entanto, Martinez, apoiado em outros
autores (como Hilary Putnam), tece comentérios afirmando que h4, sim, na obra madura de
Wittgenstein uma preocupacao ética, um tipo de proposta de conduta que pode orientar nossas
praticas e aqui é o ponto no qual vamos nos ancorar nas proximas discussoes.

Para Martinez, a compreensdo empéatica* do mundo para Wittgenstein se apresenta, por

exemplo, em trechos como “ndo pense, veja!”. Segundo sua interpretacdo, a proposta de

¥ Esta imagem desfocada ou imprecisa é o tom que marca as Investigacdes Filosoficas, entre as defesas feitas
neste sentido, esta a linguagem tomada ndo mais como referencial (como propunha Sto. Agostinho) o significado
das palavras ndo é uma entidade (material ou cognitiva) mas é o seu uso em determinados jogos de linguagem.
Adotaremos aqui esta postura, ndo traremos definicdes rigidas, mas tentaremos usar palavras e expressdes de
modo que nosso leitor capte nosso modo de uso destas.
* A esteira de Wittgenstein, ndo pretendemos aqui trazer definicSes, mas sim usar os termos para que no uso se
estabelecam seus significados. No entanto, pelas limitages e natureza do texto, dizemos: quando usamos
“empatica” a usamos como um adjetivo a pessoas ou modos de lidar com o mundo que tomam o outro com
respeito, possibilidade de aprendizado, a usamos como adjetivo oposto a apatia, insensibilidade, indiferenca etc.
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descricdo de Wittgenstein indica ao seu leitor que observe como as coisas sdo — como elas
funcionam -, perceba a multiplicidade de modos de se viver (formas de vida), de articular
ideias e conceitos, buscando no outro, nos seus jogos de linguagem, as suas legitimidades, ao
invés de buscar submeté-lo aos nossos jogos e modos de legitimidade, o que reforcaria um
aspecto unico de validacdo e verdade (MARTINEZ, 2001, p. 85), diriamos: perpetuando uma
imagem cristalizada. Acrescentariamos aqui, em movimento analogo ao de Martinez, que o
leitor também percebesse que explicar um jogo ndo € joga-lo (palavras enféticas de
Wittgenstein), qualquer tentativa de explicacdo ou de traducdo se insere em outro jogo,
diferente do observado. Descrever um jogo de futebol se insere na pratica de falar e explicar
coisas, joga-lo se insere na pratica de correr, chutar etc. — corporalmente a distancia é gritante.
Descrever uma sala de aula da educacdo bésica é lidar com regras de fala ou escrita, de
percepcOes e analises, referenciais tedricos talvez, estar a frente de uma sala com diversos
alunos, lidar com suas angustias e desejos, cobrancas da dire¢do da escola € outro jogo — nédo
podemos confundi-los.

Nesta compreensdo empética ndo nos cabe traduzir as acdes de alguém, um outro, para
0 meu jogo, com 0S meus crivos e gramaticas, mas tentar compreendé-las dentro do seu
préprio jogo, das suas regras de validacdo.

Este aparente conformismo, apontado anteriormente, e o enfatico “ndo pense, veja!”
causa muitas angustias aqueles que pretendem nortear suas pesquisas pautados em uma
discussdo Wittgensteiniana: se devemos apenas “ver” e nem se quer “pensar’ sobre, como
produzimos pesquisas, teses e dissertacdes? Como sinaliza Miguel (2015), ha na academia a
enorme tentagdo de “explicar” o mundo por meio de nossos trabalhos ‘cientificos’. A propria
cientificidade, alias, € duramente criticada por Wittgenstein quanto a sua pretenséo de verdade
acima das demais. O filésofo austriaco critica James George Frazer quanto a sua obra O
Ramo de Ouro (MIGUEL, 2015), na qual defende uma evolucédo do pensamento humano, que
se baseava em um pensamento mistico e evolui para um pensamento cientifico, claramente
hierarquizando estes dois jogos distintos. Frazer estaria comparando estes dois jogos,
guerendo avaliar o misticismo pelos critérios cientificos e ndo o respeitando segundo seus
proprios critérios. Para Wittgenstein ndo se trata de uma evolugdo, mas de jogos de linguagem
e formas de vida diferentes.

Nas InvestigacOes Filosoficas, Wittgenstein prop6e um novo modo de olhar para a

linguagem, onde este artigo definido utilizado aqui perde seu sentido, passando a olhar para
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sua multiplicidade (e ndo unidade), ou seja, para as linguagens ou, em seus termos, para 0s
jogos de linguagem — igualmente legitimos e infinitamente multiplos.

Para ancorar os jogos de linguagem, Wittgenstein fala em formas de vida, uma
expressdo que aparece muito pouco em seus textos, mas que nos parecem dar uma sustentacao
mutua aos jogos de linguagem. Cada forma de vida possui seus proprios jogos de linguagem,
Wittgenstein exalta este aspecto ao comentar que se um ledo pudesse falar, nds ndo o
entenderiamos, pois ele falaria de coisas que ndo estdo em nossa forma de vida: “Se um ledo
pudesse falar, ndo poderiamos compreendé-lo” (WITTGENSTEIN, 1999, p. 201).

Junto a estas afirmativas, temos em sua obra o aceno para a impossibilidade de
traducdo aos moldes como usualmente a tomamos, como a possibilidade de traduzir
plenamente algo de uma lingua para a outra, esta possibilidade “ideal” ¢ cerceada pela
afirmativa: “[...] representar uma linguagem significa representar-se uma forma de vida”
(WITTGENSTEIN, 1999, p. 32). Como o autor atrela o significado das palavras e expressoes
ao uso que se faz delas e ndo a um objeto ideal, mental ou concreto, somente o contexto de
uso — usar efetivamente — pode nos assinalar um entendimento/compreenséo deste uso.

Trazendo estas questdes e impossibilidades ao debate aqui colocado, retomamos a
questdo que intitula este topico: qual a ética que move nossa pesquisa?

O primeiro aspecto que destacamos a partir destas pontuagdes € a percepc¢do do outro
como um ser completo e coerente com 0s seus contextos de vida (com seus jogos de
linguagem e formas de vida). Queremos dizer com isso que ndo nos cabe olhar para o outro
buscando nele auséncias, erros ou imperfeicbes, como muitas pesquisas académicas
costumam fazer — ainda que de forma velada. Diversos pesquisadores olham para as salas de
aula de matematica, professores ou livros didaticos na busca de erros e acertos, de
possibilidade de encontrar fragilidades ou contradices que possam ser superadas pelo
arcabougo tedrico do pesquisador. Mais do que uma “aten¢do” ou “cuidado” com nosso
interlocutor, essa € uma tomada de posicdo epistemoldgica: na crenca de que ndo conhego
seus jogos de linguagem e os modos de se legitimar neles; na impossibilidade de traducéo de
suas acOes (ocorridas naqueles jogos de linguagem que desconhego) para 0s meus jogos —
neste talvez teriamos condicdes de apontar algum tipo de incongruéncia ou forma legitima de

jogar. Mais do que falar sobre esta postura, mostremos alguns exercicios nesta direg&o.

Movimentos (empaticos) de pesquisa

Perspectivas da Educacdo Mateméatica — INMA/UFMS —v. 11, n. 26 — 2018



341

Nas implicagdes praticas desta postura esta a legitimidade daquilo que o professor faz
em sua sala de aula, por exemplo. Durante 0 mestrado (GARNICA; PINTO, 2010; PINTO,
2009) observamos® diversas aulas de dois professores de matematica do Ensino Fundamental
e Meédio, algo em torno de duas semanas de cada professor, 0 que nos rendeu
aproximadamente 40 horas de gravacdes. A época optamos por buscar em Lins (1999) apoio
para este modo de leitura, o qual ele intitulava de Leitura Positiva. Entre alguns textos seus e
de seus orientandos (descritos na bibliografia da dissertacdo) podemos tirar que a leitura
positiva parte do pressuposto que as pessoas agem de forma coerente nas situagdes/atividades
em que estdo inseridas, ou seja, fazem o que fazem pois acreditam que € aquilo que deveria
ser feito naquele momento — mesmo que reflexdes posteriores possam querer julgar o
contrario. Mesmo que usando recursos cognitivistas®, este modo de leitura parece estar em
consonancia com a impossibilidade de traducédo plena, apontando sempre para UMA leitura,
ou seja, uma producdo daquele que 1€ a partir dos residuos de enunciacdo que chegam
efetivamente até ele.

Isso facilitava nosso movimento analitico ao compreendermos que ndo estdvamos ali
analisando efetivamente Monica e Joaquim’, mas sim produzindo leituras a partir dos
residuos que nos chegavam, ou seja, entravamos em contato com um jogo de linguagem do
qual ndo participavamos efetivamente — ainda que um ano antes eu tivesse atuado como
professor da educacdo basica como eles, mas em distintas escolas, séries e com outros alunos
— 0 qual buscavamos ndo julgar, frente ao nosso jogo ou frente a algum relacionado a
matematica académica, mas sim evidenciar suas regras, suas gramaticas. Um dos professores
havia se formado em Licenciatura e Bacharelado em uma renomada instituicdo de ensino
superior um ano antes e cursava o mestrado em Educacdo Matematica naquele ano e, ainda
assim, via a matematica “académica” e seu “rigor” amolecerem em suas palavras e gestos ao

explicar o contetdo, como em uma pintura de Salvador Dali. Ali a matematica ganhava outros

® Esta posicdo plural compartilho com meu orientador & época, Antonio Vicente Marafioti Garnica, minha
coorientadora, Heloisa Silva, e o Grupo de Pesquisa GHOEM.
® Apenas para auxiliar o leitor na continuidade da leitura, Lins propde que leitor e autor de um texto sempre s&o
produzidos cognitivamente a partir dos autores e leitores bioldgicos. Quando leio, produzo um autor que diz
exatamente aquilo que compreendo (leio) daquele texto. Da mesma forma, quando escreve, o autor imagina um
possivel leitor e norteia sua escrita por aquilo que este leitor cognitivo entenderia/legitimaria.
" Ambos colegas em momentos diferentes de formagéo pelos quais temos especial aprego pela colaboragéo que
nos deram naquela pesquisa.
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contornos, outras cores, outra vida: era outro jogo de linguagem, ancorado em outras formas
de vida, das quais nenhum pesquisador ou escritor de livro didatico participaria efetivamente.

Retas que iam daqui pra la, que se cortavam, limites de terreno, modas de desfile,
sempre de pé e nunca tortinho, todas estas expressdes faziam parte do jogo de linguagem
praticado naquelas salas de aula e do nosso ponto de vista, sem nenhuma incorre¢do ou
incongruéncia. Cabia a nos tentar entender as regras daqueles jogos, buscar compreender
porque faziam o que faziam. Além destas a¢des, buscamos ainda produzir um jogo no qual
tentavamos explicitar estas percepcdes, o qual chamamos de Um Mapeamento de usos da
linguagem em sala de aula de Matematica.

Durante todo o mestrado — por fazer parte do GHOEM -, mas mais especificamente no
doutorado, lidamos com questbes da producéo historiografica na educacdo matematica e nos
desafiava pensar sobre o estatuto epistemoldgico destas producbes. Estariam estes trabalhos
resgatando o passado, se aproximando de fatos ocorridos a partir de narrativas, como nos
colocdvamos frente a estas questdes? Quando se trabalha com narrativas orais € muito comum
termos divergéncias de vers@es historicas — mas seria possivel superar as versdes e obter uma
historia “de fato”? Novamente frente aos jogos de linguagem nos posicionavamos: 0S jogos e
formas de vida de outrora ndo existem mais e nao podem, de qualquer que seja a forma, serem
acessados, mas podemos produzir novos jogos que nos facam pensar sobre eles, que
dialoguem com objetos e documentos deixados pelo passado e que séo ressignificados
diariamente.

Antonio Miguel (2012) em uma palestra quando da comemoragdo de 10 anos do
GHOEM nos apresentava 0 passado como uma casa fechada, impossivel de adentrar, mas a
qual podiamos espiar de fora, ver as sombras nas cortinas, espiar pelas frestas. Embalados por
esta e outras metaforas (como as fotografias compoésitas de Galton e Wittgenstein),
defendemos em nossa tese de doutorado a producdo de historias, no entendimento que o que
temos no presente sdo exclusivamente as narrativas sobre este passado inacessivel, propondo
uma confuséo intencional entre historia e historiografia (PINTO, 2013, 2015).

Esta divergéncia de versdes ficou explicita neste trabalho ao buscarmos produzir
historias sobre o Projeto Minerva, relatos como os de alunos no interior do Rio de Janeiro, de
um monitor de Coxim (MS), de um escritor do material didatico de Matematica e da
Produtora do Projeto em nivel nacional destoavam sobremaneira. Diante disso, como lidar

com a diferenca?
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Alguns movimentos de pesquisa optariam por apaga-las, evidenciando o que hé de
comum em todos estes relatos. Pelo contrario, optamos por evidencié-las e problematiza-las
em um debate radiofénico ficcional. Estdvamos cientes que este era um novo jogo, que
flertava com os jogos de linguagem de nossos entrevistados, mas cientes da impossibilidade
de joga-los efetivamente. Desta forma, nos abria a seara da ficcdo, da criacdo de nossos
personagens e da possibilidade inédita de coloca-los para conversar e poderem, assim,
explicitar estas diferencas.

Ap0s a conclusdo do doutorado houve o ingresso como docente na Pos-Graduacao em
Educacdo Matematica da UFMS, com isso 0s primeiros orientandos e a busca por novas
definicbes de projetos e de sentidos para 0 pesquisar. Se anteriormente meu trabalho se
adequava a um projeto maior (guarda-chuva) do GHOEM e somava a outros trabalhos
percepcOes e apontamentos que permitiam um tipo de compreensdo mais abrangente sobre
algum tema, agora era hora de pensar sobre quais tematicas mais abrangentes comporiam
nosso projeto de pesquisa para que cada trabalho de mestrado e doutorado se agregasse a ele.

Inicialmente em um processo bastante natural esbocamos no HEMEP um projeto que
visava investigar a formacéo e atuacdo de professores de Matematica no Mato Grosso do Sul
(ou sul de Mato Grosso uno) em periodos outros.

Nesta direcdo surgiram trabalhos como o de Silva (2016) que investigou a formacéo
de professores de Matemaética em Paranaiba (MS) antes que a cidade possuisse um curso
especifico para tal formacdo. A pesquisa evidenciou movimentos de busca de cursos em
regides vizinhas e o papel que formacgdes continuadas tinham na cidade, especialmente para
professores leigos e como as questdes politico-partidarias interferiam diretamente nas salas de
aula daquela cidade.

Na sequéncia, Ana Claudia (MORAIS, 2017) investigou a criacdo do curso de
Matematica da educacdo a distancia na UFMS, evidenciando os projetos precursores desta
iniciativa na instituicdo e as dificuldades enfrentadas dentro da propria UFMS para sua
institucionalizacdo. Na mesma época, Renata Zandomenighi (2017) analisava como se dava a
formacdo na década de 1990 em um curso de Matematica com énfase em Ciéncias da
Computacdo de uma instituicdo privada de Campo Grande.

Corroborando com estes trabalhos, temos a criacdo do curso de Ciéncias com
Habilitagho em Matematica da UEMS em Cassilandia (MS), investigado por Tatiana

(GUEDES, 2018), que elabora um jogo narrativo em que conta esta criagéo, as dificuldades
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enfrentadas e as questbes politico-partidarias que se colocavam acima de qualquer outra.
Ainda sobre a histdria da formagdo de professores de Matematica no Mato Grosso do Sul
temos o trabalho de Vladimir, que olha para a primeira turma do curso de Licenciatura
Intercultural Indigena "Povos do Pantanal™ (PROLIND) na UFMS, destacando dificuldades
semelhantes as narradas por Ana Claudia na institucionalizacdo do curso, mas com um sério
agravante: o preconceito contra a populacdo indigena em nosso estado (BONDARCZUK,
2018).

Todos estes trabalhos também exercitaram a tentativa de olhar para o outro ndo como
um mesmo de si ou como o estranho/exotico, mas como alguém que possui suas
individualidades, que é coerente com seus jogos de linguagem e formas de vida, os quais s6
podemos, timidamente, tentar compreender. Em certo sentido, estes personagens todos que
apareceram neste trabalho ndo foram analisados, mas seus discursos, fixados em narrativas,
produziram nestes pesquisadores efeitos e movimentos, que propiciaram a escrita de novos
textos (pertencentes a outros jogos de linguagem, como o da academia).

Somados a estes trabalhos temos diversos outros orientados por outros pesquisadores
do Grupo Hemep®, os quais ndo abordaremos aqui em funcéo do tamanho que o texto tomaria.

Destacamos, entdo, antes de abordar a matematica e sua (des)cristalizacdo mais
especificamente, como anunciado no titulo do artigo, esta postura ética pautada na

multiplicidade, em uma viséo panordmica do mundo, fortemente inspirada em Wittgenstein.

A cristalizacdo da matematica: uma forma univoca de pensa-la se sobrepondo a uma

diversidade evidente

Ao olharmos para algumas salas de aula de matematica certamente podemos perceber
algumas semelhancas entre elas: alguns exercicios e contetdos em comum, um modo de
exposicdo centrado no professor, 0 recurso a imagens e anotacgdes etc. Muitas, no entanto, sdo
as particularidades guardadas em cada comunidade, sociedade e que se manifestam também
na aula de matematica — por mais que se pregue sua independéncia do mundo cotidiano e das

pessoas que a fazem.

® O Grupo HEMEP foi fundado em 2011 e é liderado por Luzia Aparecida de Souza e Thiago Pedro Pinto; além

destes, participam como pesquisadores: Carla Regina Mariano da Silva, Kétia Guerchi Gonzales e Fernanda

Malinosky Coelho da Rosa. Juntamente com os respectivos orientandos de cada pesquisador. www.hemep.org
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As semelhangas que foram descritas aqui poderiam ser encontradas em aulas de outras
disciplinas ou mesmo de outros niveis de ensino. Uma aula de matemética do nono ano do
ensino fundamental pode ter tantas semelhancas quantas forem as diferencas com uma aula de
Célculo Diferencial e Integral do curso de graduacdo em Matematica. Estas semelhancas por
certo ndao se referem a identificar um mesmo referente (de fundo) para aquilo que é
efetivamente falado em um espaco e em outro (uma ideia platnica de namero, funcéo, por
exemplo).

A dissertacdo de mestrado de Rejane Julio (2007) nos mostrou como a palavra
“dimensdo” ¢é efetivamente usada em Vvarios jogos de linguagem, sem a expectativa de extrair
deste usos uma esséncia para a palavra, que seria seu significado “original”, sua “esséncia”,
pelo contrario, passear pelas diversas possibilidades de ocorréncia desta palavra nos propde
um olhar panoramico para ela, uma terapia de seus usos.

Entre os anos de 2010, ao ingressar na UFMS, até hoje, pude lecionar diversas
disciplinas para o curso de licenciatura em matematica na modalidade a distancia. Seis
professores efetivos com alguns colaboradores se revezavam nas disciplinas para a oferta do
curso (que chegou a ter 10 turmas ocorrendo simultaneamente), entre elas tive a oportunidade
de trabalhar em dois momentos distintos com a disciplina de Elementos de Geometria. Entre
uma oferta e outra, houve a troca de livros e, em se tratando do aspecto axiomatico da
Geometria, parecia que seria apenas “uma questao didatica” que se alterava de um livro para o
outro. No entanto, pela nossa fixacdo com a filosofia da linguagem e com a producdo de
significados (a partir de Lins, 1999) ndo nos permitiamos tal aceitacdo e nos colocdvamos
diversas questdes e indagacdes, que foram aumentando com o passar da disciplina.
Poderiamos ter axiomaticas diferentes? Os livros chegariam a resultados diferentes? Porque a
ordem numérica de axiomas/postulados e teoremas era diferente? N&o contentes em calar
estas respostas, Person se colocou a investiga-las em seu trabalho que teve como tema Jogos
de linguagem e Geometria Euclidiana Plana: um olhar para dois manuais didaticos de uso em
cursos de Licenciatura em Matemética (MOREIRA, 2018).
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Estes primeiros apontamentos realizados por Person nos estimularam a levar esta
questdo mais a fundo, propondo um projeto de pesquisa que abarcasse esta questdo e desse
amplitude a esta problemética”

Entendemos que a matematica s6 existe enquanto uma pratica social e suas
componentes sdo as acbes e elementos destas praticas e ndo algo fora delas. Com isso
queremos dizer que a préatica social da matematica escolar se faz com corpos, carteiras, lousa,
giz, e uma série de enunciados e performances corporais, tanto de professores como de
alunos. Estas caracteristicas, alias, guardadas suas devidas proporcOes e particularidades,
também se fazem presentes em aulas de matematica do ensino superior. Se ha semelhancas
entre a matematica praticada na academia e nas instituicbes de ensino superior e a praticada
na educacao basica, elas podem estar muito mais relacionada as performances de seus atores
do que aquilo que chamamos de matematica (ainda que estas também existam).

Nesta tentativa de empatia acreditamos que a matematica que se mostra presente na
Educacdo Baésica € tdo legitima quando a matematica do ensino superior, no seu espaco/forma
de vida. Isso significa que ndo iremos, em nosso projeto de pesquisa, tentar legitimar uma
pela outra, mas, sim, buscar por semelhancas e dessemelhancas nestes dois jogos, buscar
explicitar suas gramaticas. Bem como poderemos buscar por semelhancas e dessemelhancas
na propria matematica académica colocada em pratica a partir de livros ou professores
distintos, como fez Moreira (2018).

A matematica enquanto uma préatica social ndo pode ser a mesma em contextos muito
distantes, visto as praticas (formas de vida) ja a serem diferentes. Concordamos com Antonio

Vicente M. Garnica quanto ao seu posicionamento epistemoldgico para a matematica:

Ainda com relacdo a essa questdo, sugiro algo que, a0 menos em principio,
poderia ser um ponto de apoio inegociavel: o estabelecimento da concepcao
de que a matematica ndo é um conjunto de objetos que suportam tratamentos
distintos, mas um conjunto de praticas sociais determinadas exatamente por
esses tratamentos aos supostos “objetos matematicos”. (MIGUEL et al.,
2004, p. 92)

Sendo assim, a Geometria Euclidiana como praticada por Euclides na sua escrita foi

extremamente singular e irreprodutivel, ainda que guarde algumas pequenas semelhangas com

? Projeto intitulado: Préaticas sociais, [M]matematicas e Escola: entre Perspectivas Decoloniais e Terapéuticas
Desconstrucionistas — cadastrado na UFMS.
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certas préticas atuais. Por outro lado, estudar geometria euclidiana plana com o auxilio de
livros que modificam a axiomatica de Euclides, que colocam um professor a frente da turma
para demonstrar teoremas ja demonstrados, lancar méo de softwares de geometria dinamica
para mostrar propriedades ndo so se distancia sobremaneira da préatica de Euclides como se
assemelha a diversas outras praticas cotidianas de salas de aula.

A cristalizagdo, que intitula este texto, pode estar relacionada a ideias que véo se
tornando comuns, falas que vdo se compactando e que sdo disseminadas sem maiores
guestionamentos, até que se tornam duras e praticamente impenetraveis (inquestionaveis em

2 13

nosso caso), como, por exemplo, “a matematica € uma s6, o que muda ¢é so a didatica”, “a
matematica da universidade ¢ mais sofisticada que a matematica da educagdo basica”, “a
geometria euclidiana plana € um corpo de conhecimento comum”, entre tantos outros que
poderiamos enunciar aqui e que sdo facilmente ouvidas no contexto académico e escolar.
Nossa ética, conduta defendida, €, justamente, descristalizar estes discursos, ou seja,
descompacté-los, entender e problematizar como eles se formam, propondo uma visdo
panoramica para o tema: percorrer os diversos usos evidenciando suas semelhangas e
diferencas™®. “Uma imagem nos mantinha presos. E ndo pudemos dela sair, pois residia em
nossa linguagem, que parecia repeti-la para nos inexoravelmente”. (WITTGENSTEIN, 1999,

§ 115, italico do autor).
Por fim...

Pretendemos nos colocar em movimentos de pesquisa que busquem exercitar a
empatia, que encontrem as legitimidades do outro nos seus jogos de linguagem e gramaticas.
Intencionamos também olhar para praticas matematicas sem nos restringirmos a locus
especificos, mas justamente apontando para especificidades destes l6cus e semelhangas com
outros. Com isso pretendemos romper com algumas barreiras e discursos cristalizados, que
separam a Matematica da Educacdo Matematica. Isso ndo significa ignorar as lutas e

processos historicos que demarcam tais distingGes, mas olhar para estas praticas matematicas

19 A titulo de exemplo, adicionamos algumas questdes que vao ao encontro do que temos proposto: Como termos
como continuo e infinito tem aparecido nas praticas matematicas autuais (jogos de linguagem) em diversas
disciplinas ou niveis de ensino (atuais ou em outros tempos)? Como fungdo, relacao e aplicagdo sao usadas nos
diferentes niveis de ensino, ha semelhancas, diferengas? Quais modos de uso se mantiveram dos Elementos de
Euclides para os livros atuais de Geometria Euclidiana plana?
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enquanto atividades humanas, as quais SO ocorrem, justamente, por esta “interferéncia”
humana, sem a qual ndo existiriam. A nosso ver, separar rigidamente estes campos sem a
possibilidade de semelhangas seria, no extremo, como propor a existéncia de Matematica
"sem corpos” ou de corpos “sem matematica”, nas quais as relacGes interpessoais ou a
matematica pudessem se constituir uma sem a outra, independentes. Nosso foco estd entdo em
olhar para praticas de mateméatica em seus ambientes de ocorréncia, inspirados no olhar
pragmatico de Ludwig Wittgenstein. Objetivando praticar uma terapia destes jogos de
linguagem, buscando explicitar semelhancas, diferencas, gramaticas e modos de jogar de

praticas que envolvam a matematica, em quaisquer campos que se fizerem presentes.
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