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RESUMO

Reconhece-se a necessidade da Educacédo Financeira, mas como conciliar seu ensino — com o0
pressuposto do funcionamento do capitalismo e do consumo — com uma Educagdo Matematica
Critica, cujo objetivo basico é o desenvolvimento do sujeito de forma integral, critica e reflexiva? Tem-
se a perspectiva de que o ensino da gestdo das finangas deveria relacionar-se a uma visao critica,
preocupada com a sociedade, a inclusdo e o ecossistema. Assim, analisamos uma atividade didatica
delimitada de um material pedagdgico elaborado para o trabalho de Educagao Financeira. O material
encontra-se em escolas publicas de Ensino Médio de Sao Paulo como apoio ao ensino da
Matematica em geral. Resultados impulsionaram discussdes acerca da problematica inicialmente
observada e desvelaram contradi¢cées entre os propdsitos de uma Educagdo Matematica Critica e as
caracteristicas e métodos da atividade de Educagéo Financeira. Concluimos haver necessidade de
(re)discussao dos objetivos da Educagao Matematica na escola publica, ja nos cursos de graduagao.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo Matematica Critica. Educagéo Financeira. Materiais
didaticos do Ensino Médio. Escola publica.

ABSTRACT

We recognize the need for Financial Education, but we ask how to reconcile its teaching - with the
presupposition of the operation of capitalism and consumption - to a Critical Mathematical Education
whose basic objective is the development of the student in an integral, critical and reflexive way?
There is the prospect that the teaching of finance management should relate to a critical vision,
concerned with society, inclusion and the ecosystem. Thus, we analyze a didactic activity delimited of
a pedagogical material elaborated for the teaching of Financial Education. The material is available in
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public high schools in Sdo Paulo and it is used as a support to the teaching of Mathematics in general.
Results prompted discussions about the problem initially observed and revealed contradictions
between the purposes of a Critical Mathematical Education and the characteristics and methods of the
Financial Education activity. We conclude that there is a need to (re)discuss the objectives of
Mathematics Education in the public school, even in undergraduate courses.

KEYWORDS: Critical Mathematics Education. Financial Education. High school teaching
materials. Public school.

Introducao

O presente trabalho originou-se de um projeto de Iniciacdo Cientifica de
carater voluntario que ocorreu no segundo semestre do ano 2017, no Instituto
Federal de S&o Paulo (IFSP), campus de Campos do Jordado, e que tinha como
objetivo fazer um levantamento bibliografico acerca das origens da Educagéo
Matematica Critica (EMC). Apos um periodo de pesquisa, 0s objetivos foram
ampliados e novas perspectivas de investigagdo foram delimitadas, cujos resultados
serao abordados neste artigo.

Assim, inicialmente, esta pesquisa investigou os fundamentos da EMC, bem
como as concepgdes de Educacgao Critica (EC) e, em seguida, analisou atividades
didaticas relacionadas a gestao financeira de um livro didatico intitulado “Educacgéao
Financeira nas Escolas” (CONEF, 2013), elaborado por instituicdes financeiras com
apoio do governo. O material apresenta atividades pedagdgicas direcionadas a
aprendizagem da Educacdo Financeira, abrangendo estudos de Matematica
Financeira, a fim de complementar o desenvolvimento dos conteudos matematicos
com os alunos. O referido material, destinado ao Ensino Médio, esta disponivel em
escolas estaduais de Sao Paulo e é composto por blocos. As discussoes
desencadeadas pelas analises versaram sobre possiveis aproximagdes e/ou
afastamentos entre o material didatico-pedagodgico delimitado e os pressupostos e
concepcdes da EMC e EC.

O livro didatico “Educacédo Financeira nas Escolas” (CONEF, 2013) foi
escolhido por enfatizar, quase que exclusivamente, a Educacédo Financeira, isto €,
consiste em um material de abordagem especifica, diferentemente de outros livros
didaticos de matematica, operando como contribuicdo ou ampliacdo ao processo de
ensino-aprendizagem da area como um todo, conforme elucidag¢des introdutérias do
material.

Sobre o objeto de investigacao, especificamente, foram realizadas analises de

algumas atividades e, para este artigo, sera apresentada uma (01) delas,
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considerada por nés como representativa das discussdes efetuadas ao longo da
pesquisa.

Metodologicamente, o trabalho pode ser caracterizado, consoante com
definicdes de Fonseca (2002) e Gil (1999), em trés dimensdes: a) quanto a
abordagem, ele classifica-se como qualitativo, tendo em vista que ndo ha o objetivo
de quantificagcdo de resultados, mas, sim, de descricdo, analise e interpretacao
critica deles; b) quanto ao objeto, ele configura-se como exploratério, uma vez que o
propdsito basico é explorar o problema delineado e investiga-lo, com base em
discussodes respaldadas em conceitos tedricos, tornando mais explicita a questao
levantada, bem como seus desdobramentos; por fim, c) quanto aos procedimentos,
a pesquisa se caracteriza como bibliografica, segundo a qual se parte,
fundamentalmente, do levantamento de referéncias tedricas que possam auxiliar a

abordagem qualitativa do que sera analisado.
Educacao Matematica Critica: origem e concepg¢ao

Diante do levantamento bibliografico acerca das origens e concepgdes da
EMC, desenvolvemos reflexdes para o embasamento da analise que realizamos.
Uma contribuicado histérica fundamental para origem da matematica critica foram os
trabalhos feitos pela pesquisadora americana Marilyn Frankenstein (2005 apud
PASSOS, 2008). Segundo Passos (2008), Frankenstein recontextualiza a teoria de
Educacao Critica de Paulo Freire para um curriculo direcionado a classe
trabalhadora adulta urbana, aplicando-a ao ensino de Matematica e Estatisticas
basicas. Complementarmente, Amaral (2012) explica que o movimento da EMC
surgiu nas décadas de 1970 e 1980, tendo a Pedagogia Critica de Freire com uma
das grandes fontes de inspiragdes.

Reis (2013), por sua vez, aponta que, na década de 80, surge, no ambito da
Educacdao Matematica, o movimento da EMC que se fundamenta nos aspectos
politicos da educagdo matematica. Os autores Torres, Felix, Meira (2015) e Almeida
e Silva (2010) acrescentam que a EMC se manifesta do movimento da Teoria Critica
da escola de Frankfurt.

Em meio as muitas discussdes das origens da EMC, compreendemos que um
de seus precursores foi o pesquisador Skovsmose, que tinha como objetivo
promover uma discussao politica, democratica e tecnoldgica dentro da sala de aula
de matematica. Segundo Maciel (2008), Skovsmose fez a jungdo das ideias da
Educacédo Critica ao Ensino da Matematica, num projeto de pesquisa no final da

década de 1980. Por meio de um projeto implementado na Dinamarca, no ano de
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1988, denominado “Educacao Matematica e Democracia em Sociedades Altamente
Tecnologicas”, financiado pelo conselho Dinamarqués de Pesquisa em Ciéncias
Humanas, foi discutida a Educacdo Matematica como parte de uma sociedade
democratica altamente tecnoldgica.

Soares (2008) ressalta que: “Skovsmose, em sua fala durante conferéncia
ministrada no IX Encontro Nacional de Educagdo Matematica (ENEM), em 2007,
descreveu a Educagdo Matematica Critica, ndo como uma nova teoria da EM, mas
sim como uma preocupacao para com ela” (SOARES, 2008, p. 10). Dessa forma, o
pesquisador, precursor da EMC, deixa claro que o movimento critico ndo é algo
inédito, mas sim uma reflexdo sobre os caminhos percorridos pela propria educacao
matematica.

De acordo com Bennemann e Allevato (2012), a EMC surgiu como oposigao a
Educacdo Matematica considerada tradicional, segundo a qual sao aplicados
modelos tradicionais de ensino-aprendizagem com conteudos e listas de exercicios,
levando o aluno a um conhecimento “robotizado”, por meio de uma cultura de
obediéncia e submissao de carater consentido. Assim, compreende-se o implicito de
que a perspectiva da EMC esta em aproximagao com a concepcao de Educacgao
Critica (EC). Para estes autores, a EMC busca o fortalecimento da democracia pelo
desenvolvimento da capacidade democratica potencial dos cidaddos. Para isso,
além de uma relagdo de poder igualitario entre professores e estudantes,
pressupdem-se a valorizagao do curriculo oculto (aquilo que o estudante aprende na
escola, fora ou além do programa curricular) e a adogdo de materiais de ensino-
aprendizagem considerados libertadores, que instiguem o aluno a pensar e a refletir.
A questao do ensino igualitario e democratico, bem como a consideracao em sala de
aula do contexto social e das experiéncias dos alunos estdo em dialogo com as
proposicoes de estudos de Freire (2005).

Skovsmose (2001, apud ALMEIDA e SILVA, 2010) afirma que cabe a EMC
preocupar-se com o desenvolvimento de habilidades que vao além do conhecimento
matematico puro e mecanizado e que possam permitir ao estudante uma
participagdo critica em sociedade, para entender e discutir questbes politicas,

sociais, econémicas nas quais a matematica € usada como “pano de fundo”.
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Para Civiero (2016), Ole Skovsmose passa a ser reconhecido mundialmente
como um dos principais responsaveis por formular e divulgar o movimento da EMC?.
Skovsmose (2008) explica que a ideia que o levou a elaborar a proposta de EMC
ocorreu ja na década de 1970 e salienta algumas caracteristicas acerca do
processo, como os diversos e diferentes movimentos que se enquadraram na
concepgao inicial da Educacgao Critica, a partir de uma vis&o critica da sociedade
dinamarquesa. Nesse sentido, Skovsmose (2008) reconhece que os movimentos
como os protestos contra a guerra do Vietna, os protestos contra o uso da energia
atbmica, os movimentos antirracistas, o surgimento do movimento estudantil em
1968, entre outros, foram importantissimos para o fomento da concepgéao da EMC.

Ainda de acordo com Skovsmose (2008), no mesmo periodo, o trabalho de
Paulo Freire estava ganhando Vvisibilidade internacional e reconhecimento
imprescindivel para formulagdo da EC. Em 1975, apds a leitura do livro de Freire
“Pedagogia do Oprimido”, ele relata ter se sentido muito empolgado em formular as
primeiras ideias da EMC. Mas, foi em 1977, logo apos iniciar os estudos do
doutorado, que pbde trabalhar de forma mais sistematica.

A partir do que elucida Skovsmose, entendemos a sintese de Miranda (2015),
pontuando que a EMC nasceu da discussao de duas teorias: a Pedagogia Critica e a
Educacao Critica. Ambas sdo fundamentadas na teoria critica desenvolvida na
Escola de Frankfurt, na qual um dos principais focos era encontrar oportunidades
para melhorias sociais. Ainda de acordo com Miranda (2015), Educagao Matematica
Critica baseia-se na Educagao Critica, usando a Matematica como uma ferramenta
para abertura de questionamentos no ambiente escolar.

Observa-se que o enfoque e as preocupacdes estavam no fato de que a
aprendizagem € um ato de conscientizagado, que Freire (2011, p. 75) define como
“[...] desenvolvimento da tomada de consciéncia”, e, nas palavras de Skovsmose

(2004, p. 4), a Educacédo Matematica Critica

[...] ndo deve ser entendida como um ramo especial da educagao
matematica. Ela ndo pode ser identificada com uma determinada
metodologia em sala de aula, nem pode ser constituida por um
curriculo especifico. Em vez disso, vejo a educagdo matematica

® Conferir entrevista concedida por Ole Skovsmose e traduzida por Civiero. In: Revista Paranaense
Educagao Matematica, Campo Mouréo, PR, v.1, n.1, jul-dez. 2012. p. 9-20. Disponivel em:

<https://issuu.com/fkrul/docs/revistaparanaensedeeducaomatematica>. Acesso em: 19 de margo de
2018.
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critica como sendo caracterizada por preocupacdes emergentes da
natureza critica da educacéo matematica. Estas preocupacgobes tém a
ver com a pesquisa e a pratica®.

Além disso, Civiero (2016) compreende a EMC como uma opg¢édo para
aumentar a autoestima de estudantes, uma vez que ela pressupde o trabalho
colaborativo. Nessa perspectiva, inserem-se questbes politicas e sociais
relacionadas com a aprendizagem matematica. Assim, segundo essa viséo, 0 ensino
deve partir do contexto real dos alunos, os quais precisam ser instigados a resolver
problemas matematicos advindos das areas do cotidiano da vida politica, econdmica
e social, sendo uma forma de analisar criticamente como a matematica é utilizada
para manipular as decisbes e como os alunos podem utiliza-la para interpretar
informacgdes, ter autonomia e transformar a sua realidade.

Ampliando a concepc¢ao de EMC, Skovsmose (2014), em seu livro “Um
convite a Educacdo Matematica Critica”, ressalta cinco aspectos fundamentais da

Matematica, que sao:

1. Imaginagao tecnoldgica, que se refere a possibilidade de explorar
possibilidades tecnoldgicas; 2. Raciocinio hipotético, que aborda as
consequéncias de iniciativas e construcbes tecnolodgicas ainda nao
realizadas; 3. Legitimagdo ou justificagdo, que se refere a
possibilidade de validar agdes tecnolégicas; 4. Realizagdo, que
acontece quando a matematica passa a fazer parte da realidade, por
exemplo, por intermédio dos processos de projeto e construgdo; 5.
Dissolugado da responsabilidade, que se manifesta quando questdes
éticas relacionadas a acbes feitas desaparecem (SKOVSMOSE,
2014, p. 81).

Assim, Skovsmose (2014) concebe a EMC como a possibilidade de associar
as demandas éticas da vida social e as agdes em que se utiliza a matematica como
fundamento para decisdes que afetam as relagdes cotidianas, convergindo com o
que propde Civiero (2016).

Em sintese, por meio desse levantamento bibliografico acerca das origens e
concepcdes da EMC, percebe-se que elas se situam na década de 80 na América e
na Europa, possuindo representantes em outras partes do mundo, mas tendo como
0 seu maior representante o dinamarqués Ole Skovsmove. A partir dessas reflexoes,

€ possivel afirmar que as origens da EMC estao relacionadas as teorias criticas da

4 Tradugdo nossa do original: “[...] is not to be understood as a special branch of mathematics
education. It cannot be identified with a certain classroom methodology, nor can it be constituted by a
specific curriculum. Instead, | see critical mathematics education as characterised through concerns
emerging from the critical nature of mathematics education. These concerns have to do with both
research and practice” (SKOVSMOSE, 2004, p. 4).
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educacgao, nas quais se inserem os estudos de Paulo Freire, as producdes da escola
de Frankfurt e as teorias criticas em geral.

Foi possivel concluir, portanto, que as concepg¢des da EMC apontam para
uma possibilidade de associar questdes sociais e politicas ao ensino da matematica
e de reafirmar o compromisso segundo o qual o ensino de Matematica deve ocorrer

com e pela democracia.

Educacao Financeira refletida pelo viés da concepcao de EMC proposta por

Skovsmose

O que se entende por Educagao Financeira esta articulado com o que se
entende por papel da educagdo e, sobretudo, com o que se considera como
elementos que interferem nas condi¢des econdmicas do sujeito, bem como nas
possibilidades que ele teria de atuar, ativa e diretamente, na alteragcdo dessas
condicdes, de forma a ser o responsavel total ou parcial por seu contexto econémico
— logo, social. Muitos autores que discutem Educacao Financeira e propdem agdes
pedagogicas nas escolas partem de uma visdo estritamente l6gico-matematica ou
econbmica, o que se afasta das propostas de Skovsmose, conforme as elucidamos
na secao anterior.

N&o negamos a importancia da Educagdo Financeira nas escolas, mas
acreditamos que ela deve ser pensada a partir da EMC, uma vez que os principios
da educagcdo moderna visam a formacdo de cidadaos pensantes, criticos,
autbnomos e capazes de idealizar e realizar projetos individuais e coletivos, os
quais, frequentemente, estdo vinculados a possibilidades de carater econémico,
histéorico e social. Dessa forma, a Educacdo Financeira € de fundamental
importancia para que os sujeitos aprendam a fazer bom uso do dinheiro, para que
saibam tomar decisdes conscientes, enfim, para que consigam fazer boa gestdo da
economia pessoal e familiar. No entanto, essa educagao precisa estar vinculada as
reflexdes de varias dimensdes que engendram e constituem os sujeitos. Sobre o que
pontuamos, trazemos alguns autores ao dialogo e discussao.

De acordo com Oliveira et al. (2014), a importancia da Educagao Financeira
esta em formar profissionais conscientes e capacitados para o mundo moderno.
Consideramos, porém, a necessidade de cautela em pontos de vista como esses,
devido ao fato de que podem apontar o vinculo determinista entre a formacao de
cidadaos conscientes e o funcionamento da economia. Kioyosaki (2000, p. 81), por

exemplo, afirma, sob uma visdo, a nosso ver, estritamente econémica, que:
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Como os estudantes deixam a escola sem habilidades financeiras,
milhdes de pessoas instruidas obtém sucesso em suas profissoes,
mas depois se deparam com dificuldades financeiras. Trabalham
muito, mas nao progridem. O que falta em sua educagao nao é saber
como ganhar dinheiro, mas sim como gasta-lo [...]. Essas pessoas
muitas vezes trabalham mais do que seria necessario porque
aprenderam a trabalhar arduamente, mas ndo como fazer o dinheiro
trabalhar para elas.

As palavras de Kioyosaki (2000) conduzem a interpretacdo de que os sujeitos
se deparam com dificuldades financeiras por ndo terem aprendido na escola as
necessarias habilidades financeiras que Ihes permitiriam saber como gastar dinheiro
e como fazer o dinheiro se multiplicar. Essas interpretagbes desconsideram muitos
fatores socio-histéricos que constituem o Brasil e a grande parte da populagéo
brasileira, marcada pela desigualdade social e pela ma distribuicdo de renda.

Conforme a Organizagdo para a Cooperagao e Desenvolvimento Econémico
— OCDE (2005), Educacado Financeira € o processo pelo qual os individuos e as
sociedades compreendem melhor os conceitos e produtos financeiros. Segundo
essa definicdo, os sujeitos informados, formados e orientados no tema podem
desenvolver os valores e as competéncias necessarias para estarem mais
conscientes das oportunidades e dos riscos envolvidos na aquisicado de produtos,
podendo, entdo, fazer escolhas conscientes, saber onde procurar ajuda e adotar
acdes que melhorem o seu bem-estar. Nessa perspectiva, poder-se-ia contribuir de
modo mais integral para a formagéo de individuos e sociedades responsaveis e
comprometidas com o futuro. Ressaltamos, entretanto, que essa visdo apresentada
pela OCDE (2005) esta, a nosso ver, muito restrita a uma ideia de educacgao
instrumental, que instrumentalizaria os sujeitos para agirem na sociedade e se
responsabilizarem pelas decisbes que tomam, sem considerar que tanto as agdes,
as decisbes quanto as consequéncias delas sdo afetadas por contextos sociais,
histéricos e culturais. Ndo negamos, com isso, as responsabilidades individuais
imbricadas nas condutas.

Apresentamos ideias de outros autores que, de acordo com nosso
entendimento, afastam-se das nogdes de EMC alinhada a Skovsmose. Um deles é
Zerrenner (2007), quando elucida que a Educacdo Financeira permite que o
individuo mude suas preferéncias e administre seu comportamento de consumo,
gerando economias. Também Domingos (2013) analisa que este processo € um
conhecimento que possibilita o consumo consciente e a oportunidade de poupar
com finalidades preestabelecidas, para que as pessoas adequem o0 que ganham aos

seus sonhos. Logo, Educagédo Financeira é vista como um tema comportamental
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que enfatiza como utilizar o dinheiro que entra e o dinheiro que sai de um orgamento
estabelecido. Domingos (2013) acrescenta, ainda, que planilhas, matematica,
calculos e previsao de orcamento sdo importantes ferramentas para administrar o
dinheiro, embora alerte que apenas essas ferramentas ndao mudam o
comportamento de uma pessoa, ja que € preciso focar nos habitos e costumes.
Apesar da ponderacdo, a mudanca de habitos e de costumes nos parece como
dados desvinculados de contextos sociais de enorme complexidade, ndo sendo as
mudangas de habitos uma questao ligada a mera vontade dos sujeitos.

Dessa forma, em contraposi¢gao com o que apresentam os autores Oliveira et.
al (2014), Kioyosaki (2000), Zerrenner (2007) e Domingos (2013) e com aquilo que
direciona a OCDE (2005), uma Educagao Financeira deveria, a nosso ver, levar em
conta a formacgéao do cidadao de forma integral, holistica, critica das condigdes sdcio-
historicas que afetam as realidades diversas e adversas, do pais e do mundo.
Ademais, deveria levar em conta aspectos matematicos e financeiros, além de
forcas do mercado que atingem decisbes de consumo e, muitas vezes, acabam
induzindo o consumidor a comprar determinado produto, por meio das promocgdes e
das estratégias do marketing. Sendo assim, os alunos devem analisar, por um lado,
sua realidade, seu contexto; por outro, suas escolhas e, consequentemente, os
impactos que poderdo obter posteriormente. E uma formacdo para além daquela
estritamente logico-matematica ou operacional e que abrange o posicionamento
critico diante das problematicas apresentadas em sala de aula.

Tendo em vista a importancia da Educagéo Financeira pelo viés de EC, surge
a inquietagdo de como conciliar seu ensino, que tem como pano de fundo o
funcionamento do capitalismo e do consumo, com uma EMC, cujo objetivo basico é
o desenvolvimento do sujeito de forma integral, critica e reflexiva. Nao pressupomos
que essa conciliagdo seja impossivel; apenas ponderamos implicitamente que ha
dificuldades em se fazé-la. Nossa discussao passa pelo fato de que a légica do
mercado nem sempre € a légica de uma vida em harmonia com o meio ambiente e
com os valores de uma sociedade inclusiva. Saber gerir as finangas ndo dispensa o
desenvolvimento de um ensino critico, preocupado com a sociedade, com a
inclusdo, com o ecossistema. Pelo contrario, essa criticidade deve ser potencializada
no tratamento das finangas. Nesse sentido, a analise da atividade selecionada do
livro didatico pesquisado foi norteada pela busca de melhores compreensdes acerca

dessa questao.
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Analise de aspectos da EMC em atividade didatica de Educacao Financeira:

aproximacgoes, distanciamentos, limites

Delimitamos, para estudo e analise, um material didatico sobre Educacao
Financeira disponivel gratuitamente em escolas estaduais publicas do estado de
Sao Paulo. O livro didatico tem como titulo “Educacado Financeira nas Escolas”
(CONEF, 2013) e, segundo informagdes encontradas nas partes de apresentagao e
introdugéo da obra, foi elaborado por instituicées financeiras com apoio do governo
estadual. O material é destinado para o Ensino Médio e € composto por blocos.
Definimos que, para este artigo, apenas a analise de uma atividade do Bloco 1 sera
apresentada.

E importante salientar que a anélise desenvolvida foi inspirada em Cabral
(2017), que, por sua vez, analisou um material didatico do Programa de Educagao
Financeira nas Escolas coordenado pela AEF-Brasil, “uma instituicdo sem fins
lucrativos, qualificada como OSCIP (Organizagdo da Sociedade Civil de Interesse
Publico), que tem como missdo promover o desenvolvimento social e econdmico por
meio do fomento da Educag¢do Financeira no Brasil” (AEF-BRASIL, 2011, apud
CABRAL, 2017, p. 13). A autora ressalta, em sua pesquisa, que, conforme é
afirmado no material, o objetivo do programa é “contribuir para o desenvolvimento da
cultura de planejamento, prevencéo, poupanga, investimento e consumo consciente”
(AEF-BRASIL, 2011, apud CABRAL, 2017, p. 15).

Atualmente, esse programa nao € obrigatério na grade curricular do Ensino
Fundamental e Médio das escolas publicas e € disponibilizado gratuitamente para
ser baixado nos sites relacionados com os projetos da Estratégia Nacional de
Educacao Financeira (ENEF). A aplicagdo do material de educacgao financeira nas
escolas € livre, ou seja, os professores tém suposta liberdade para desenvolver os
temas conforme a necessidade da turma, utilizando o material completo ou algumas
atividades dele. Vale mencionar que nao ha uma disciplina ou professor designados
para trabalhar tais conteudos especificamente, havendo, apenas, a sugestdo de que
a escola deva trabalhar o assunto de forma interdisciplinar.

Ainda segundo Cabral (2017), com intuito de nortear o Programa Educacao
Financeira nas Escolas, foi criado o documento “Orientacbes para Educacéao
Financeira nas Escolas”, produzido pelo Grupo de Trabalho do Comité Nacional de
Educacdo Financeira (COREMEC), com o apoio consultivo do Grupo de Apoio

Pedagdgico (GAP)1, presidido pelo Ministério da Educacgéo (MEC). E a partir desse
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documento que s&o elaborados outros materiais didaticos, tanto para o Ensino
Médio, quanto para o Ensino Fundamental.

O livro didatico selecionado para o presente artigo tem como titulo “Educagao
Financeira nas Escolas” (CONEF, 2013) e é dividido em duas versodes, a do aluno e
a do professor. As reflexdes sobre ele nos levaram a destacar algumas questdes.
Apresentamos as atividades que constam nas paginas 20 e 21 do Bloco 1, em que
ha figuras de calendarios que ilustram os meses de janeiro a abril, relacionando-os

ao calendario familiar, conforme figuras a seguir.

! 5 PAGAR ALUGUEL

10 :M CILbAR 10  PAGAR CELULAR
11 Pacar conta ot cas 11  PAGAR CONTA DE GAS

12 Pacamconta ot wz e b
25 VENCIMENTO DO CARTAD DE CREDITO - *G““ CONTA DE LUZ

Material escolar Cartdo de crédito

Luiza (irmd): Comprei toda o meu ma Mde: Depois do carnaval, controlei mi-
terial F'.i{tllﬂl" para este ano, A turma se nhas compras e fatiira ’dn ik
organizou para compra coletiva e tudo crédito diminuiu bastante est A
saiu bem mais barato. este mes.
DESPESA EVENTUAL ou EXTRAORDINARIA DESPESA VARIAVEL

Mensalidade da escola e aluguel
Pais: A mensalidade daescolaeo
aluguel sfio despesas fixas; ndo tem
jeito de diminuir. Gastamos mais

do que o previsto no carnaval, mas
estdvamos precisando descansar.
Vamos ter que reduzir outra despesa
para compensar, quem sabe nas
compras do supermercado.
DESPESAS FIXAS

Figura 2: Despesas de margo
Fonte: CONEF (2013)

Figura 1: Despesas de fevereiro
Fonte: CONEF (2013)
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1 PAGAR MENSALIDADE DA ESCOLA
5 PAGAR ALUGUEL

10  PaGAR CELULAR

11  PAGAR CONTA DE GAS

1 PAGAR MENSALIDADE DA ESCOLA

c e 25  VENCIMENTO DA FATURA DO CARTAO DE CREDITQ

11  PaGar cONTA DE GAS Lx i g

L pe Claudio (irmdo): Muito calor. Ligando

R R e o ar-condicionado todos os dias. Serd
que isso vai aumentar a conta? Talvez!

Celular Mas em compensagdo o chuveiro elé-

Claudio: Minha conta caiu muito esse trico serd menos usado. Quem aguenta

més. Estou trocando mensagens de tomar banho quente nesse calor?

texto em vez de ligar. A maior econo- DESPESA FIXA

mia. Uhu! Vou continuar economizando
para as férias de julho. Quero viajar
COMm meus amigos.

DESPESA VARIAVEL

Figura 4: Despesas de janeiro
Fonte: CONEF (2013)

Figura 3: Despesas de abril
Fonte: CONEF (2013)

A partir dessas exposig¢des, o material enumera, como se pode observar nas
figuras, varias despesas, como “1. Pagar mensalidade da escola”, as quais séo
divididas em “despesas fixas”, “despesas variaveis” e “despesas eventuais ou
extraordinarias”. A atividade busca levar os alunos a refletir que existem gastos
controlaveis e previsiveis, mas também os imprevisiveis. Dessa forma, sé&o
propostos planejamento e gestao pessoal das finangas.

No entanto, o que observamos foi que os exemplos de despesas, em todas as
modalidades, destoam da grande realidade de vida ou do contexto social dos alunos

de escolas publicas brasileiras® e ndo os direcionam para uma andlise critica do

® Como ex-alunas de escola publica e professoras de instituicbes publicas (uma autora sendo ja
professora; a outra, graduanda em Matematica no IFSP e estagiaria em rede estadual de educagao
publica), podemos afirmar que nossos alunos enfrentam muitas dificuldades de toda ordem: social,
econOmica, familiar. Sdo alunos filhos de trabalhadores autdbnomos, empregados domésticos,
prestadores de servigo, vendedores ambulantes, operarios, entre outros, cuja renda, ndo raramente,
ndo chega a um salario minimo mensal e cuja formagdo basica escolar, muitas vezes, nao é
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contexto abordado. O préprio exemplo 1 (“pagar mensalidade da escola”) né&o
dialoga com o publico-alvo do material didatico, que sao alunos de escola publica.

Outra despesa proposta € a “25. Vencimento da fatura do cartdo de crédito”,
conforme destaque na figura de numero 2. Entretanto, sabemos que os alunos,
como pressuposto — mesmo que ndo em totalidade —, ndo apresentam idade e
condic¢des financeiras para obter um cartdo de crédito. Embora a questdo possa se
referir a alguém da familia, ndo especificamente ao aluno, ndo acreditamos, por
nossas experiéncias académicas, profissionais e pessoais, que a realidade social
familiar de grande parte dos educandos de escola publica possa contar com o uso
dessa forma de consumo.

Mais uma questédo abordada, desta vez como despesa variavel, é a economia
mencionada por um integrante da familia em relagdo a redugédo da conta do plano
pos-pago de celular, conforme destaque na figura de numero 3. No entanto,
acreditamos que a realidade dos alunos que receberam esse material, em muitas
escolas publicas, ndo é condizente com o que propde a atividade.

Para finalizar esta analise, o material menciona que a conta de luz da familia,
em periodo de muito calor, pode aumentar devido a utilizacdo do ar condicionado.
Isso indica o pressuposto tedrico de que seja necessario educar financeiramente os
estudantes como se todos eles tivessem acesso aos servigos e bens de consumo
apontados no Bloco 1 do material, sem qualquer reflexao critica sobre a realidade (e
as adversidades) deles.

Observamos um olhar voltado ao ensino de como gerir o dinheiro,
independentemente do contexto social dos sujeitos envolvidos. Nao ha sequer a
hipdtese levantada para questdes e reflexdes acerca da falta ou da precarizacéo de
recursos financeiros, no sentido de despertar o aluno ndo apenas para como gastar
seu dinheiro, mas também para como ele é distribuido (as questdes sdcio-historicas
do pais), conquistado, empreendido, ampliado; como pode ser mais bem utilizado;
como pode, quando nado gasto de forma consciente, gerar problemas para um
individuo e até mesmo para uma sociedade inteira, com, por exemplo, financiamento
de empresas criminosas.

As analises de outras atividades vdo na mesma direcdo da atividade aqui

apresentada, o que nos leva a concluir que a concepcao de EMC nao esta presente

completa. Logo, essa realidade familiar afeta, de diferentes formas, as experiéncias de vida dos
alunos e o percurso de ensino-aprendizagem deles na escola publica. Ndo ha como ignorar esses
aspectos.
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no material selecionado. A concep¢ao de Educacdo Financeira materializada nas
atividades didaticas dialoga com vertentes neoliberais de economia, e n&o
necessariamente com a formagao critica e humana dos alunos, alinhada a

concepcao defendida por Skovsmose.
Conclusao

Os resultados, provindos de discussdes e analises do material selecionado,
mostram que ele e especificamente a atividade cuja analise foi apresentada nao
consideram ou mencionam que grande parte dos estudantes das escolas publicas
pode estar em situacdo de vulnerabilidade social, ndo possuindo acesso aos
servicos e produtos citados e envolvidos nas proposicbes didaticas a serem
trabalhadas em sala de aula. Em outros termos, o livro, a exemplo da atividade
analisada e refletida, ndo problematiza a prépria realidade dos alunos com quem,
implicitamente, dialoga; logo, entendemos que ele ndo se vincula a perspectiva de
Skovsmose, de olhar para os contextos de vida, de relacionar as questdes
financeiras e matematicas a esses contextos e, sobretudo, de ver a funcdo da
matematica imbricada na realidade e pensar como ela pode ter papel transformador.

A anadlise aponta, portanto, para uma divergéncia entre as atividades
pedagogicas e seu real publico-alvo, isto €, elas ndo dialogam com o contexto dos
alunos aos quais se direcionam, o que, consequentemente, prejudica uma formagéao
verdadeiramente critica, que permitiria reflexdo e, até mesmo, transformacao da
realidade dos educandos. Faltam, dessa forma, no material sobre Educacdo
Financeira ofertado aos estudantes de escolas publicas do Estado de Sao Paulo,
embasamento teorico e direcionamento pratico articulados as concepgdes de EC e
de EMC. Ademais, ha um paradoxo entre os objetivos de EMC e as bases
ideoldgicas do material ou o que ele concebe como Educagido Financeira.
Entendemos ser provavel que, para os autores do livro analisado, esse paradoxo
nao exista, uma vez que possivelmente ndo pretenderam um alinhamento a teoria
de pesquisadores de EMC. No entanto, a nosso ver, essa articulacdo se faz
fundamental, tendo em vista que um dos objetivos da educacéao brasileira, expressos
em documentos legais e curriculares, é o desenvolvimento integral e critico do aluno,
por meio de uma educacgéo critica e transformadora, o que dialoga com EMC; dai a
justificativa de nosso propdsito: entender como esses pressupostos poderiam ou nao
ser entrevistos em material de Educacado Financeira, ou, ainda, se eles estariam

presentes no material e de que maneira.
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Essa anadlise leva a uma inquietacdo no que diz respeito a elaboragao de
materiais pedagdgicos e possibilita percebé-los, em sentido amplo, como
instrumentos ndo s6 de formacgédo, mas, sobretudo, de formatacdo dos sujeitos.
Nesse caso, os materiais podem se configurar como um dispositivo da instituicao
escolar enquanto Aparelho ldeoldgico do Estado — AIE (ALTHUSSER, 1980), a qual
funciona como reprodutora de ideologia dominante e permite que se prevalecem as
relagbes de produgéo/reprodugdo de poder. Segundo Althusser (1980), essas
instituicoes ideoldgicas sdo construidas pela classe dominante, que cria, também,
meios, mecanismos, para manter e reproduzir as condigdes materiais e ideoldgicas
de exploragao. Os profissionais que atuam em um AIE tratam as questdes sociais de
modo que nao transpareca a repressao/reproducéo das diferengas sociais, seja pela
cultura, cor, etnia, religido ou condigdes financeiras dos sujeitos que estao presentes
nas instituicbes. Nesse sentido, as atividades analisadas operam, na escola
entendida como um AIE, como um mecanismo por meio do qual a ideologia
dominante atua na constituicdo de sujeitos, uma vez que as diferengas sociais, 0s
problemas e as contradi¢des soécio-historicas sao naturalizados e, dessa forma, séo
reproduzidos sem questionamentos.

Concluimos que o material didatico analisado, por meio das suas propostas
de atividades e metodologias de ensino, diverge da concepgdo de Educagéo
Matematica Critica, conforme defende Skovsmose, e diverge, também, das
propostas de Educacdo Critica. Apesar disso, acreditamos que a Educacdo
Financeira, nos dias atuais, seja necessaria. O uso de planilhas, os calculos e os
orcamentos sao importantes ferramentas para administrar o dinheiro préprio e
entender questdes de economia mais amplas. No entanto, é fundamental entender
gue nao € apenas com essas ferramentas que se transforma o comportamento de
uma pessoa, tornando-a mais critica e autbnhoma bem como mais humana e
inclusiva (e incluida socialmente). E preciso desenvolver a capacidade de refletir
sobre habitos e costumes, sobre a cultura sécio-histérica do contexto dos sujeitos,
sobre os interesses de mercado, sobre estratégias de marketing, sobre um modo de
vida consumista e suas consequéncias, entre muitas outras questdes que, para além
da Educacao Financeira, estdo relacionadas a uma Educacido Critica, que é o
grande ideal da escola democratica.

Assim, ndo descartamos a relevancia da atencdo do cidaddo em relagao as
forcas do mercado que afetam suas decisdes de consumo e, muitas vezes, acabam

induzindo-o a comprar determinado produto. Também a relevancia de os individuos
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analisarem suas escolhas e, em consequéncia, os impactos que poderdo obter
posteriormente, pois essas escolhas podem vir a comprometer o seu futuro
financeiro e a influenciar o futuro da comunidade. Essas questbes sao importantes,
mas apenas as entendemos como parte de um processo mais amplo de
desenvolvimento da Educacdo Financeira. Para tanto, sdao necessarios materiais
pedagogicos que possam dialogar verdadeiramente com os propoésitos de formagao
de sujeitos, ndo de formatagao deles. A elaboracdo desses materiais e seu uso
pelos professores poderiam ser alvo de estudo ainda na graduacdo de futuros
professores de matematica, para que possam concretizar, em sala de aula, com

seus alunos, a aprendizagem de uma Educagao Financeira Critica.
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