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RESUMO

Neste estudo objetivamos identificar, a partir da andlise dos livros do 4° e 5° anos do Ensino
Fundamental propostos pela Estratégia Nacional de Educacdo Financeira (ENEF), as possibilidades
de trabalho com a Educacdo Financeira (EF). Utilizamos como método a analise documental, tanto
nos livros do aluno quanto nos do professor. Baseamo-nos no recorte dos ambientes de
aprendizagem presentes na Educacdo Matematica Critica (EMC) proposta por Skovsmose (2000;
2014). Como resultados, encontramos que os livros nao defendem o que é certo ou errado em EF,
mas levam a reflexao, e contemplam a transversalidade do tema EF, que é abordado de forma
integrada as diferentes areas do conhecimento. Encontramos ainda algumas atividades que néo
contemplam diretamente a EF, o que consideramos como um dos aspectos de possivel fragilidade do
material. Consideramos que, em geral, os livros trazem boas oportunidades para a construgdo de
cenarios para investigacao e para a discussao sobre a EF.
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ABSTRACT

In this study, we aimed to identify, from the analysis of the books of the 4th and 5th years of
elementary school proposed by the National Strategy of Financial Education (ENEF), the possibilities
of working with Financial Education (FE). We used documentary analysis as a method, both in the
students' and in the teacher's books. We are based on the cutting of learning environments present in
Critical Mathematics Education (CME) proposed by Skovsmose (2000; 2014). As results, we find that
the books do not defend what is right or wrong in PE, but lead to reflection, and contemplate the
transversality of the theme PE, which is approached in an integrated way to the different areas of
knowledge. We also found some activities that do not directly contemplate FE, which we consider as
one of the aspects of possible fragility of the material. We consider that, in general, books bring good
opportunities for the construction of scenarios for research and for the discussion about FE.

KEYWORDS: Financial Education. Early Years. Elementary School. ENEF Teaching Material.

Introducao

A Educacédo Financeira (EF) € um tema que vem sendo discutido
amplamente. Antes da sua insercdo em documentos oficiais, a tematica ja era
abordada em algumas escolas (OLIVEIRA, 2017), porém sem obrigatoriedade. No
entanto, ap6s a homologacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018), que apresenta a EF como um tema transversal e integrador, a EF
passou a ser obrigatdria nas escolas. Tal documento, assim como os Parametros
Curriculares de Pernambuco — PCPE (PERNAMBUCO, 2019) afirmam que a
tematica pode e deve perpassar as diversas areas do conhecimento. Para tanto,
defendemos um trabalho de EF de forma transdisciplinar® que pode acontecer por
meio de projetos entre a escola e comunidade.

Internacionalmente, a Organizacao para Cooperacdo e Desenvolvimento
Econémico (OCDES®) discute com seus paises membros e paises colaboradores,
entre outros aspectos, estratégias, boas praticas e fazem recomendagdes sobre a
abordagem da Educacgéo Financeira para a populacao.

No contexto nacional, a Estratégia Nacional de Educacéao Financeira (ENEF)
foi criada a partir do Decreto 7.397, em dezembro de 2010, e surgiu para
instrumentalizar a populacdo brasileira, de forma gratuita, com informacéo,
orientacdo e formacdo. O Comité Nacional de Educacédo Financeira (CONEF) era
responsavel por dirigir, supervisionar e fomentar a ENEF e a composicao para
representacao consistia de um Diretor do Banco Central do Brasil, do Presidente da

5 “Transdisciplinaridade diz respeito ao que esta, ao mesmo tempo, entre as disciplinas, através das
diferentes disciplinas e além de todas as disciplinas. Seu objetivo é a compreensdo do mundo
presente e um dos imperativos para isso é a unidade do conhecimento” (NICOLESCU, 1997, p. 3).

6 A OCDE tem origem na década de 1960, com a unido de 20 paises, com o objetivo de criar uma
organizagao dedicada ao desenvolvimento econémico. Hoje sdo 37 paises membros e alguns paises
parceiros, estando 0 Brasil entre 0s parceiros. Para mais informacgdes:
http://www.oecd.org/about/membersandpartners/.
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Comissao de Valores Mobiliarios (CVM), do Diretor da Superintendéncia Nacional de
Previdéncia Complementar (PREVIC), do dirigente da Superintendéncia de Seguros
Privados (SUSEP), do Secretario-Executivo do Ministério da Fazenda (MF), do
Secretario-Executivo do Ministério da Educacao (MEC), do Secretario-Executivo do
Ministério da Justica (MJ), do Secretario-Executivo do Ministério de Previdéncia
Social (MPAS), e quatro representantes da sociedade civil: Associacao Brasileira
das Entidades dos Mercados Financeiro e de Capitais (ANBIMA), a principal bolsa
de valores brasileira (BM&FBOVESPA, atualmente B3), Federacdo Brasileira de
Bancos (FEBRABAN), Confederacdo Nacional das Empresas de Seguros Gerais,
Previdéncia Privada e Vida, Saude Suplementar e Capitalizagdo (CNSEG), e a
Associacao de Educacdo Financeira do Brasil (AEF-Brasil) como responsavel por
coordenar e executar os projetos da ENEF. Com a instituicdo do Decreto Federal n®
10.393, de junho de 2020, a coordenagcao passou a ser responsabilidade de um
férum criado para esse fim, o Forum Brasileiro de Educagédo Financeira (FBEF). Os
representantes do FBEF s&o os seguintes érgaos e entidades:

| - Banco Central do Brasil; Il - Comissao de Valores Mobiliarios; Il -
Superintendéncia de Seguros Privados; IV - Secretaria do Tesouro
Nacional da Secretaria Especial de Fazenda do Ministério da
Economia; V - Secretaria de Previdéncia da Secretaria Especial de
Previdéncia e Trabalho do Ministério da Economia; VI -
Superintendéncia Nacional de Previdéncia Complementar; VII -
Secretaria Nacional do Consumidor do Ministério da Justica e
Seguranga Publica; e VIII - Ministério da Educagao (BRASIL, 2020,
Art. 39).

A presidéncia do FBEF sera de um membro e de um suplente das instituicoes
citadas, em um regime de rodizio a cada dois anos.
A ENEF se inspirou na concepcado de EF definida pela OCDE em 2005,
adaptando a realidade brasileira. A OCDE define a EF como
O processo mediante o qual os individuos e as sociedades melhoram
sua compreensao dos conceitos e dos produtos financeiros, de
maneira que, com informacao, formacdo e orientacao claras,
adquiram os valores e as competéncias necessarios para se
tornarem conscientes das oportunidades e dos riscos neles
envolvidos e, entdo, fagam escolhas bem informados, saibam onde
procurar ajuda, adotem outras agdées que melhorem o seu bem-estar,
contribuindo, assim, de modo consistente para formagdo de

individuos e sociedades responsaveis, comprometidos com o futuro
(OCDE, 2005 apud BRASIL, 2013, p. 3).

A concepcao de EF da OCDE adotada pela ENEF nao aborda de modo
especifico a EF na escola, portanto corroboramos o0 conceito de Educacao
Financeira Escolar (EFE) cunhado por Silva Powell (2013), que dizem que:
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A Educagdo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de
informagdes através do qual os estudantes sdo introduzidos no
universo do dinheiro e estimulados a produzir uma compreensao
sobre finangas e economia, através de um processo de ensino que
os torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar
decisdes e ter posicoes criticas sobre questdes financeiras que
envolvam sua vida pessoal, familiar e da sociedade em que vivem
(SILVA; POWELL, 2013, p. 12).

De modo semelhante, concordamos com Pessoa (2016) quando defende que
a EF na escola desenvolva de forma critica um ensino que considere a Matematica
que faz parte do cotidiano, que também seja um instrumento de intervengdo na
prépria realidade, além de “propiciar a discussao acerca de um consumo consciente,
da influéncia que a midia exerce nas escolhas diarias, da reflexdo sobre o que
desejamos e 0 que realmente precisamos, sobre o impacto ambiental que algumas
escolhas podem causar etc.” (PESSOA, 2016, p. 241-242).

Bauman (2008) discute sobre a sociedade liquida moderna e a fluidez das
mudangas, aponta para o enorme fluxo de informagdes veiculadas e consumidas
diariamente e a pressa em se desfazer de objetos, os quais antes o individuo
“precisava” e pouco tempo depois ndo precisa mais, sendo necessario se desfazer
para dar lugar ao novo produto que vai chegar. O autor exemplifica em seu livro,
Vida para Consumo (2008), sobre servicos bancarios, dizendo que, quando
utilizamos diversos servicos do banco, somos considerados bons clientes, nossas
ligagcbes sdo rapidamente atendidas e encaminhadas ao melhor funcionario
especialista. Por outro lado, quando ndo consumimos de acordo com o0 que o banco
considera razoavel, por sua vez, nossas ligagdes sdo encaminhadas para o fim da
lista, fazendo-nos esperar e, quando atendidos, somos direcionados para um
funcionario mediano, ou seja, seremos considerados consumidores desqualificados
nessa sociedade de consumo, sociedade essa, na qual até as pessoas sao
consideradas produtos vendaveis.

A escola pode ser um agente importante para educar estudantes para um
consumo mais consciente, pautados na reflexdo, entre outros aspectos, sobre a
producéo e tratamento do lixo, sobre o uso de recursos naturais e como esse uso
pode afetar o meio ambiente e a sociedade como um todo, sobre o que é
obsolescéncia programada’ e percebida®, que muitos equipamentos possuem, pois

7 Obsolescéncia programada: “produtos sdo projetados para que se tornem lixo o mais rapidamente
possivel, seja porque foram programados para serem usados uma vez e jogados fora (ex.: garrafas
PET), seja porque param de funcionar com o tempo (alguns eletrodomésticos), ou porque se tornam
incompativeis com outros produtos equivalentes com os quais se espera que trabalhem em conjunto
(software e hardware)” (CONEF, 2014, p. 28).
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conhecer esses aspectos contribui para que os estudantes compreendam que
muitos fabricantes tém papel ativo no interesse do consumo fluido, tornando muitos
objetos rapidamente substituiveis. Defendemos uma EF que ajude a tomar decisbées
mais fundamentadas considerando os aspectos individuais, familiares e sociais, visto
que o objetivo da escola deve ser formar pessoas criticas, capazes de se inserir,
discutir e transformar a realidade em que vivem, e a EF pode ser um tema gerador
nessa discussao.

Consideramos que a EFE nao tem o interesse de defender o que é certo ou
errado na EF, mas em difundir informacdes para que se construa um pensamento e
pratica criticos frente ao modelo de consumo vivenciado, questionando a realidade
de consumo de bens finitos. O referido tema deve contribuir para a formagao ética
dos estudantes, para que nao sejam influenciados apenas pela l6gica do mercado
consumista, mas que reflitam considerando o cenario politico, econdmico e social.

Diante da importancia e atual obrigatoriedade do tema nas escolas e
pensando em referéncias de materiais didaticos para o trabalho com a EF, surge o
questionamento: qual perspectiva de trabalho com EF os livros da ENEF abordam a
partir de suas discussdes propostas para professores e estudantes? Interessa-nos
saber qual tipo de EF é difundida em seus livros, uma vez que a ENEF é constituida,
em sua maioria, por instituicées financeiras que, de acordo com Muniz e Jurkiewicz
(2016), sdo um dos agentes de EF que, entre outros aspectos, tem uma EF voltada
a produtos financeiros. Em nossa analise, temos como objetivo geral: Identificar, a
partir da analise dos livros do 4° e 5° anos do Ensino Fundamental propostos pela
Estratégia Nacional de Educacdo Financeira, as possibilidades de trabalho com a
Educagdo Financeira. Para isso, elencamos como objetivos especificos: (1)
identificar areas do conhecimento abordadas no material; (2) identificar contetdos
apontados pelo livro do professor; (3) categorizar as atividades propostas no livro do
professor segundo os ambientes de aprendizagem de Skovsmose (2000); (4)
analisar as orientacdes ao docente no material.

O presente artigo encontra-se disposto da seguinte forma: introdugao;
discussao do marco tedrico, abordando um recorte da Educacdo Matematica Critica;
estudos de Educacao Financeira; percurso metodolégico; conhecendo o material de

8 Obsolescéncia percebida: “novos produtos surgem no mercado com a intengédo de fazer-nos jogar
fora coisas que ainda sdo Uteis e que se encontram em perfeito estado. Uma das formas com que
isso € feito € mudando a aparéncia das coisas, de forma que todos percebam que vocé comprou o

produto ha alguns anos e, por isso, esta “fora de moda”, “desatualizado”, enfim, ha uma pressao
social para consumir o produto novo” (CONEF, 2014, p. 28, 29).
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analise; resultados; e nossas consideracdes. Na préxima sec¢do abordaremos um
recorte das discussdes sobre Educacdo Matematica Critica, nossa teoria de base
para as analises. Posteriormente, contemplaremos estudos de pesquisadores que
abordam a EF na perspectiva escolar, em materiais didaticos e em sala de aula.

Um recorte da Educacao Matematica Critica

Estudos de Carraher, Carraher e Schliemann (1995) apontam que a
Matematica usada no cotidiano de muitas criangas, principalmente das classes
menos favorecidas, ndo é aproveitada na escola. Nas pesquisas dos autores no livro
Na vida dez, na escola zero, mostram-se criangas, jovens e adultos em atividades
que envolvem o uso da Matematica no trabalho e fora dele, ou seja, em situagbes
informais e em situacdes de resolugdo de questdes matematicas de maneira formal,
conforme aprenderam na escola ou em cursos profissionalizantes. O resultado foi
que, em grande parte, o0 melhor desempenho era em situagdes fora da formalidade
escolar.

Esses resultados propdem reflexdes quanto a abordagem da Matematica em
sala de aula que, em muitos casos, desconsidera os conhecimentos prévios dos
alunos, nao avalia como os erros acontecem, além de nao propor reflexao sobre a
consequéncia do erro dentro e fora do ambiente escolar. Neste sentido, questiona-
se: 0 que muda na demanda pelo uso do raciocinio ldgico matematico fora e dentro
da escola? Os autores supracitados afirmam que é o sentido atribuido a atividade
que esta sendo realizada.

No presente estudo, corroboramos a afirmacédo realizada por Carraher,
Carraher e Schliemann (1995) sobre a importancia do sentido atribuido as atividades
escolares, que estejam de acordo com o contexto cotidiano das criangas, criando
situacdes para a resolucao dos problemas muito proximas das formas que poderiam
ser vivenciadas no dia a dia.

Nessa mesma perspectiva de uma Matemética com sentido, Skovsmose
(2000) aborda a Educacado Matematica Critica (EMC), que é um movimento que
questiona a Matemética convencional, que ndo considera os aspectos mais amplos
da sociedade. Skovsmose (2007) considera que “se a educagdo matematica pode
ser organizada de tal modo que desafie os aspectos subdemocraticos na sociedade,
entdo podemos chama-la Educacdo Matematica Critica” (SKOVSMOSE, 2007, p.
264).

A EMC, dentre outros aspectos, estuda os ambientes de aprendizagem, que

define dois paradigmas, o do exercicio e 0 dos cenarios para investigagdo. Dentro
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desses paradigmas, Skovsmose (2014) faz trés referéncias para desenvolvimento
de ambientes de aprendizagem, conforme mostra o Quadro 1, abaixo.

Quadro 1 - Ambientes de Aprendizagem segundo Skovsmose

Lista de Exercicios Cenarios para
investigacao
Referéncias a matematica pura (1) (2)
Referéncias a uma semirrealidade (3) (4)
Referéncias a vida real (5) (6)

Fonte: Skovsmose (2014, p. 54).

Na referéncia a matematica pura, o conteudo matematico é trabalhado
destituido de contexto, contendo apenas as nota¢des simbdlicas para a realizagdo
da atividade; na referéncia a uma semirrealidade, o conteudo matematico é
abordado apresentando aspectos semelhantes a realidade, contendo dados ficticios,
criados exclusivamente para a atividade; e na referéncia a vida real, o conteldo
matematico é trabalhado a partir de fatos reais.

No paradigma do exercicio o problema deve ser resolvido utilizando apenas
os dados descritos, elementos que ndo aparecem no enunciado da atividade nao
serao relevantes. Ele acontece, de um modo geral, de maneira individual e possui
apenas uma resposta correta. Os cenéarios para investigacdo, por sua vez,
acontecem de maneira dialégica, levando a reflexao, a critica e a acao.

Skovsmose (2000) nos fala sobre como ocorre o cenario para investigacao:
Um cenario para investigacdo € aquele que convida os alunos a
formularem questdes e procurarem explicacdes. O convite é
simbolizado pelo “O que acontece se ... T” do professor. O aceite dos
alunos ao convite é simbolizado por seus “Sim, o que acontece se ...
T”. Dessa forma, os alunos se envolvem no processo de exploragao.
O “Por que isto...?” do professor representa um desafio e os “Sim,
por que isto ... T” dos alunos indica que eles estdo encarando o
desafio e que estdao procurando explicacdes. Quando os alunos
assumem o processo de exploracdao e explicagdo, 0 cendrio para

investigacao passa a constituir um novo ambiente de aprendizagem
(SKOVSMOSE, 2000, p. 6).

Desta forma, os cenarios para investigacao sé ocorrem se 0s alunos aceitam
0 convite, pois se baseiam na caracteristica relacional. E importante ressaltar que
Skovsmose (2000) ndo propde o abandono do paradigma do exercicio € ndo propde
apenas o0 uso de referéncias a vida real, pois para ele todos os ambientes séo
necessarios em sala de aula. A defesa dele é de que as referéncias a vida real e aos
cenarios para investigagdo sejam mais presentes, com a finalidade que os
estudantes investiguem o estudo em questao e desenvolvam diferentes olhares do
conteudo estudado.

O referido tedrico discute, ainda, que as atividades devem ser dinamicas e
Perspectivas da Educacao Matematica — INMA/UFMS - v. 13, n. 33 — Ano 2020
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perpassar as diversas possibilidades para que a criacdo de sentido na construcdo do
conhecimento matematico possa se estabelecer coerentemente, habilitando os
estudantes de modo que eles sejam capazes de aplicar em seu cotidiano 0 que
aprenderam na escola. Ele ainda afirma que uma atividade na perspectiva do
exercicio, mesmo que na referéncia a matematica pura, pode se tornar um cenario
para investigacao, o que depende da mediagao do professor.

No proximo tépico, apresentaremos alguns estudos que tratam da EF no geral
e da EFE especificamente, destacando, entre outros, trabalhos que analisaram livros
didaticos, material da ENEF e o trabalho de professores sobre EF, em sala de aula.

Estudos sobre Educacao Financeira

A EF se propde, dentre outros objetivos, a conscientizar as pessoas diante do
consumo, propondo reflexdes como, por exemplo, precisar versus desejar,
sustentabilidade, cidadania, ética, entre outros, contribuindo para o desenvolvimento
da criticidade. Nesse intuito de propor reflexes, apresentamos a seguir estudos que
se propuseram a mostrar algumas faces da EF.

Silva e Powell (2015) analisaram a perspectiva da OCDE, objetivando
investigar como ela propde educar financeiramente os individuos dos paises
membros, bem como levar o assunto para ser tratado na escola. Os documentos
analisados pelos pesquisadores mostram uma preocupagdo em tracar o perfil dos
paises quanto a EF, para posteriormente haver a formulacdo de politicas publicas,
buscando contemplar a melhoria dos conhecimentos e conscientizacdo da
populagcédo. Os pesquisadores concluiram que além de buscar melhorar o bem-estar
das pessoas, a EF também melhoraria a economia dos paises. De acordo com Silva
e Powell (2015), uma populacéao financeiramente alfabetizada:

(...) reverte em agbes positivas para o governo ao tomar decisdes
mais fundamentadas e ao exigir servicos de maior qualidade,
estimulando a concorréncia e a inovagdo do mercado. Essas
pessoas, supostamente preparadas para tomar decisdes nesse
universo, seriam menos propensas a fazer reclamacdes infundadas e
mais propensas a gerir riscos financeiros para elas transferidos. Além
disso, seriam menos propensas a reagir de maneiras imprevisiveis
as condicbes de mercado, além de nao necessitarem da ajuda
financeira do governo (SILVA; POWELL, 2015, p. 17).

O estudo mostrou ainda que os governos filiados a OCDE aprovaram um
documento contendo boas praticas de EF e conscientizacdo, com o intuito de dar
ideias de praticas positivas para implementacdo em outros paises e uma
preocupacao em inserir o tema no ambito escolar, pois dessa forma os cidadaos
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teriam uma EF consolidada quando chegassem a idade adulta, pois quanto mais
jovem, maior a receptividade a novos conceitos.

Pessoa (2016) realizou um estudo em que analisou o0 que havia sido
produzido em dissertagdes de mestrado e teses de doutorado defendidas entre 2013
e 2016, com o objetivo de identificar as tendéncias das pesquisas sobre a tematica.
A pesquisadora verificou que dos 101 trabalhos encontrados que falavam sobre EF,
58 estavam relacionados ao ensino e a educacdo, e a maioria destes estava
localizado na area de Educagdo Matematica, tendo como tematicas mais
recorrentes: Matematica Financeira, consumo, tomada de decisao frente a situacoes
financeiras, produgcdo de significados, situagcdées cotidianas, financiamentos e
amortizagcdes. Os sujeitos mais estudados nessas pesquisas foram os alunos e a
etapa escolar objeto de pesquisa mais investigada foi o Ensino Médio e uma das
menos pesquisadas foram os anos iniciais do Ensino Fundamental.

Sobre a abordagem da EF em livros didaticos e como o assunto se apresenta,
temos o estudo de Santos (2017), que analisou todos os livros de Matematica do
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD (2016) do 12 ao 5° ano do Ensino
Fundamental. Do universo de todas as cole¢des aprovadas pelo PNLD de 2016 (103
livros), 32 obras traziam algum trabalho com EF. Foram analisados o manual do
professor e o livro do aluno. A analise foi feita a luz dos ambientes de aprendizagem
de Skovsmose (2000). Foi percebido pela pesquisadora que, embora a EF nao fosse
colocada, ainda, de forma oficial nos documentos norteadores nacionais, os livros
abordavam o tema, ainda que de maneira pontual. Nos 32 livros analisados, foram
encontradas 48 atividades que abordavam a EF e em 26 delas, s6 foi possivel ter
certeza da tematica através da analise do manual do professor. Tal fato endossa a
importancia de o professor consultar o manual e poder ver sugestdes e discussdes
que podem ser trabalhadas a partir do tema proposto.

Embora o manual do professor seja um importante componente de auxilio nas
aulas, nem sempre os professores o utilizam e, por tal fato, a pesquisadora indica a
importancia de que as atividades e discussdes sobre EF aparecam de forma
explicita no livro do aluno, propondo uma reformulagdo em obras futuras. Foi
observado que a maioria das atividades de EF apresentava potencial para cenarios
para investigacao, porém, devido a quantidade de atividades sobre EF ser muito
pequena, nao foi possivel afirmar que os alunos estavam tendo uma formacao critica
no que se refere ao tema. E preciso pensar a formagdo dos professores quanto a
EF, pois 0 aprofundamento e a exploracdo das questdes propostas pelo manual do
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professor ou explicitamente no livro do aluno, vai depender da formacdo que o
professor possui nessa area.

Com a finalidade de analisar a atuacado do professor em sua abordagem na
sala de aula com a EF, Silva (2018) analisou a pratica docente de oito professores
que lecionavam no 2° ano do Ensino Fundamental, com atividades de EF presentes
em livros didaticos. O pesquisador selecionou duas atividades, uma com maior
potencial para desenvolver cendrios para investigacdo e uma com menor potencial
para desenvolver cendrios para investigacao. As atividades usadas por Silva (2018)
foram retiradas de livros de Matematica aprovados pelo PNLD (2016), que foram
analisados por Santos (2017) em seu estudo e que, de acordo com a autora,
possuiam potencial para o desenvolvimento de cendarios para investigacdo, na
perspectiva dos ambientes de aprendizagem de Skovsmose (2000).

Como resultado, o pesquisador percebeu, dentre outros aspectos, sobre as
aulas mediadas pelos professores com as atividades sugeridas, que alguns nao
sairam de sua zona de conforto e nao fizeram o “convite” aos alunos para a possivel
criagdo dos cenarios para investigacao, ou, quando faziam o convite, ndo permitiam
o aprofundamento reflexivo por parte dos alunos. Apenas trés professores
conseguiram trabalhar na perspectiva dos cenarios para investigagdo, um com a
atividade de maior potencial para cenarios de investigacdo e dois professores com a
atividade de menor potencial para cenarios para investigagao.

Nenhum dos professores participantes da pesquisa de Silva (2018) tinha
vivenciado formacéo na area de EF, o que pode explicar o conflito de ideias acerca
do tema que alguns dos docentes apresentaram quando responderam a entrevista
realizada pelo pesquisador. Algumas respostas afirmavam que EF era o uso
consciente do dinheiro, outros disseram ser o Sistema Monetario, e outros nao
responderam. E possivel que, com uma formacdo adequada sobre EF para os
professores, eles consigam abordar o tema em suas aulas a partir do Sistema
Monetario, que é um dos conteudos oficialmente colocados nos curriculos para a
etapa de ensino pesquisada. Em decorréncia do observado por Silva (2018)
pudemos perceber a importancia de uma formacao de professores para trabalhar
com EF desde a mais tenra idade.

Como a EF esta sendo abordada nos anos iniciais do Ensino Fundamental?
Foi o questionamento que fundamentou o estudo de Oliveira (2017). Para
desenvolvé-lo, a pesquisadora entrevistou um representante da gestdo escolar e

duas professoras, sendo uma que lecionava no 4° ano e outra que lecionava no 5°

Perspectivas da Educacao Matematica — INMA/UFMS - v. 13, n. 33 — Ano 2020



11

ano na escola pesquisada, que era da rede privada de ensino de Pernambuco. A
pesquisadora observou oito aulas sobre EF, sendo quatro no 42 ano e quatro no 5°
ano do Ensino Fundamental e analisou as atividades propostas segundo os
ambientes de aprendizagem de Skovsmose (2000).

Na observacao das aulas, algumas atividades antes percebidas, no material
didatico adotado, como apenas pertencendo ao paradigma do exercicio, foram
modificadas, contemplando os cendrios para investigagao, a partir da abordagem da
professora. Oliveira (2017) observou, ainda, que as professoras extrapolavam as
atividades contidas no material. Avaliamos esse extrapolamento de forma positiva,
bem como a pesquisadora avaliou, pois as professoras incentivavam reflexdes sobre
0 uso do dinheiro que envolviam a tomada de decisdo e necessaria reflexao para a
acao, contribuindo, dessa forma, para a constru¢do da autonomia das criancgas.

Ainda sobre a discussado de material didatico que subsidie as aulas sobre EF,
o estudo de Silva (2017) analisou os livios do Ensino Médio da ENEF e suas
relacbes com a Matematica. Foram identificados pela pesquisadora, no livro do
aluno, conteudos dependentes da Matematica para sua resolugdao. Os ambientes de
aprendizagem de Skovsmose (2000) foram usados na analise dos conteudos
matematicos presentes nos livros do aluno e no manual do professor. No livro do
professor, foram identificadas as relagbes entre a Matematica e os ambientes de
aprendizagem que as orientacdes ao professor podem promover.

A pesquisadora aponta que o livro do professor nao faz referéncia as relagdes
da Matematica com a EF contidas no livro do aluno. Aponta ainda, que as atividades
contém potencial para cenarios para investigacdo, mas que o material do professor
em geral ndo explora bem esse potencial, precisando o docente possuir uma
formacdo no contexto da EF e na perspectiva abordada pelo material a ser
trabalhado com os alunos.

Ainda pesquisando sobre a ENEF, Vieira, Oliveira e Pessoa (2019)
analisaram os materiais didaticos do 1%, 2° e 3% ano do Ensino Fundamental,
considerando conteudos, areas do conhecimento e orientagcbes ao professor.
Identificaram em sua anadlise diversas areas que se relacionam a EF, contemplando
a interdisciplinaridade e a transversalidade do tema, estando de acordo com a
proposta da BNCC (BRASIL, 2018). Apontam que em algumas atividades do livro do
aluno, por si sé, ndo se identifica claramente o trabalho com EF que se deseja
desenvolver, sendo necessario acompanhar o que o livro do professor propde. Tais
resultados corroboram os de Santos (2017) e os de Silva (2017), que apontaram que
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sem o manual do professor, em algumas atividades nao é possivel a identificacao de
como trabalhar a EF. As autoras consideram que o material didatico trabalha na
perspectiva escolar, evitando a concepc¢ao de mercado/bancos que visam apenas ao
poupar agora para gastar depois. Basearam-se em Muniz (2016), tendo como
principios norteadores o convite a reflexdo, a conexao didatica, o principio da
dualidade e a lente multidisciplinar.

No proximo topico apresentaremos o percurso metodolégico e, em seguida, 0

material de andlise.
Percurso Metodologico

O presente estudo € de cunho qualitativo, método de analise documental no
qual, de acordo com Ludke e André (1986), podemos tirar evidéncias para
fundamentar alega¢des do pesquisador.

Analisamos neste estudo os livros Educacdo Financeira na Escola,
elaborados pelo CONEF, sob orientacdo do MEC, no ambito da ENEF. Analisamos
os livros do aluno e do professor dos 4° e 5% anos do Ensino Fundamental. Este
estudo se constitui como um complemento ao estudo de Vieira, Oliveira e Pessoa
(2019), que analisou os livros do 12, 22 e 32 anos do Ensino Fundamental da ENEF.

Objetivamos Identificar, a partir da analise dos livros do 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental propostos pela Estratégia Nacional de Educagéo Financeira, as
possibilidades de trabalho com a Educacao Financeira. Para isso, elencamos como
objetivos especificos: (1) identificar areas do conhecimento abordadas no material;
(2) identificar conteudos apontados pelo livro do professor; (3) categorizar as
atividades propostas no livro do professor segundo os ambientes de aprendizagem
de Skovsmose (2000); (4) analisar as orientacoes ao docente no material.

A analise foi iniciada pelo livro do professor, mas, com o intuito de obtermos
uma melhor compreensdo da abordagem dos conteudos, passamos a explorar o
livro do professor e o do aluno concomitantemente.

Apesar de defendermos uma EF transversal, que se relacione as diversas
areas do conhecimento, nosso recorte de analise de atividades foram as de
Matematica e as de EF que se relacionam com a Matematica contidas no livro do
professor, pois a teoria da EMC, na qual Skovsmose (2000) discute os ambientes de
aprendizagem, trata especificamente dessa area de conhecimento.

Para quantificar e classificar as atividades de acordo com os ambientes de
aprendizagem de Skovsmose (2000), consideramos cada um dos itens propostos

como sendo atividades diferentes. Dizemos isso porque algumas atividades
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apresentavam itens separados: A, B, C, ou 1, 2, 3, por exemplo, e a classificagdo no
que se refere aos ambientes de aprendizagem ndo era a mesma para todos os itens
da atividade.

Para apurar as atividades que se relacionavam diretamente com EF das que
nao se relacionavam diretamente, nosso critério de classificacdo foi separar as que
apresentavam explicitamente (em sua composi¢cao) uma reflexao sobre EF das que
nao apresentavam essa reflexdo. Inferimos que essas atividades que néo se
relacionavam diretamente com a EF estavam sendo utilizadas em funcéo da escolha
didatica do programa, em focar mais nos conteudos de Lingua Portuguesa e
Matematica, e que essa abordagem precedida de atividades de EF era necessaria,
na visdo deles, para que o estudante dominasse instrumentos e conceitos que o
auxiliasse a interpretar aspectos do tema EF.

Salientamos que escolhemos apontar as atividades contidas no livro do
professor porque constatamos que o livro do aluno do 4° ano quase nao apresentava
atividades. Em geral, apresentava textos informativos e, apenas a partir da leitura do
livro do professor, era possivel perceber o que se pretendia trabalhar no livro do
aluno.

No préximo topico apresentaremos a estrutura geral do material de analise.
Em seguida, os resultados e discusséo.

Conhecendo o material de analise

by

Quanto a estrutura geral do livro do professor do 4° ano e do 5° ano, o
material é composto por duas partes, a parte | (comum aos dois livros) apresenta o
conceito pedagdgico, o que alicerga o programa Educacédo Financeira nas Escolas.
A parte Il apresenta o livro do aluno, os conteudos trabalhados e encaminhamentos
didatico-pedagdgicos. No fim do livro ha um glossario com os conceitos financeiros
mais relevantes, além de indicacao de bibliografias e websites.

A parte | aborda, em sete itens, uma breve discussdo sobre conceitos
pedagdgicos, que abrangem o que é EF e o motivo de inclui-la na escola, os
objetivos e competéncias que sao trabalhados no livro. Na apresentacao, destaca-se
que os livros do 12 ao 4° ano abordam a EF utilizando uma proposta metodolégica
diferente da utilizada para o 5° ano. Os livros do 1° ao 4° ano trabalham com eixos
tematicos e conteudos sociais. Os livros do 5° e 6° ano trabalham com narrativas
imaginarias, conhecidas como aventura solo ou livro jogo. Nesse tipo de abordagem,
o leitor participa da histéria, fazendo escolhas quanto ao curso da histéria.

A parte Il, no livro do 4° ano, trata da apresentacdo dos projetos e propde
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encaminhamentos metodolégicos com as atividades contidas no livro do aluno,
sugerindo outras atividades. Discute que os livros da ENEF levam em consideragéo
as orientacées do Programa Nacional de Livro Didatico — PNLD, tanto no que se
refere ao livro do aluno, em que € necessario construir conhecimentos, desenvolver
competéncias voltadas para a criticidade, a cidadania e a autonomia, como no livro
do professor, que deve abordar elementos que propiciem a atualizagdo do docente
em diversos aspectos, com informagbes corretas e atualizadas nas areas que
abordam. Informa que o livro do aluno tem a estética de literatura infantil. Também
sao apresentados aspectos e elementos do livro do professor.

Os contetdos sociais que sao trabalhados em cada eixo tematico tém o
objetivo de fazer uma conexdo entre a EF e o cotidiano dos alunos, que cada
professor na aplicagao dos projetos deve adequar a realidade cultural local.

Na parte Il do livro do 5° ano anuncia-se que o livio € composto por trés
histérias e no final de cada uma tem-se uma atividade. O tema principal das historias
€ Meio Ambiente, abordando o conceito dos cinco erres (Repensar, Recusar,
Reduzir, Reutilizar, Reciclar). Sugere-se, para o planejamento das aulas, duas
etapas: a etapa 1 destina-se a acdo do professor, em que ele definird em seu
planejamento os dias de realizagdo das leituras da histéria e podera propor de forma
interdisciplinar junto a outros professores. A etapa 2 destina-se a agdo com os
alunos, em que o professor conversara com a turma sobre o que é a proposta de
uma aventura solo e as regras de acordo com a proposicdo para cada histéria,
seguida de leituras realizadas pelos alunos € uma conversa pos-leituras para que
apresentem suas atividades realizadas e percepgdes do percurso da histéria. Apds a
leitura das trés historias, a atividade final consiste em realizar um projeto na escola
sobre 0 meio ambiente para divulgar o conceito dos cinco erres.

No préximo topico apresentaremos os resultados da analise dos livros, com
discussdo sobre orientagdes ao docente contidas no livro do professor, areas do
conhecimento e conteudos, categorizacao das atividades segundo os ambientes de
aprendizagem de Skovsmose (2000) e, posteriormente, nossas consideracoes.

Resultados e discussoes

Encontramos nas orientagdes ao professor do 4% ano que em cada projeto ha
textos complementares que tém a fungao de auxiliar na formagao do professor para
abordagens dos assuntos propostos, como podemos acompanhar na Figura 1. Nas
sugestdes € indicado que os professores conversem com os alunos de forma

provocativa, fazendo eles explicitarem o que ja sabem, como podemos acompanhar
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na Figura 2. Consideramos tal abordagem interessante, pois o levantamento de
conhecimentos prévios € importante, na medida em que se parte de um
conhecimento estabelecido para outros mais elaborados, em que conhecimentos

novos vao se complementando aos anteriores.

Figura 1 - Texto complementar de informacéao para o professor

O estudo da historia do dinheiro pode contribuir para a construgio
dos miltiplos significados das riguezas, em funcao da diversidade de
caracteristicas de cada contexto histdrico de diferentes povos. Por meio
da histdria do dinheiro, as criancas verao, por exemplo, gque as guerras
napolednicas trouxeram toda a corte portuguesa para o Brasil, e, em con-
sequéncia disso, o pais ganhou grande impulso em varias dreas, inclusive
na financeira: “em 1808, D. Jodo VI criou o Banco do Brasil, o primeiro
banco da América do Sul e o gquarto do mundo.”

Fonte: CONEF — Ensino Fundamental — Livro do professor - 4° ano, p. 37.

Figura 2 - Sugestdes de perguntas para orientar o professor
Faca as seguintes perguntas para as criancas: sabia que hd muito tempo o
sal era usado como dinheiro? Serd que eles pesavam o sal? Como medimos
hoje a quantidade de sal?

Para iniciar um trabalho sobre o nosso sistema de medidas, converse com
as criancas sobre as diferentes formas que temos para medir as coisas:

Fonte: CONEF - Ensino Fundamental — Livro do professor - 4° ano, p. 38.

Corroborando os estudos de Silva (2017) e Vieira, Oliveira e Pessoa (2019),
em muitos casos ndo foi possivel perceber, sem o livio do professor, qual era o
objetivo referente a EF e as relacbes com os conteldos que eram possiveis de se
estabelecer, como podemos acompanhar nas Figuras 3 e 4. Deste modo,
reforcamos que o manual do professor € um importante instrumento de trabalho para
compreender possibilidades que o material propée, do mesmo modo que foi

apontado pelo estudo de Silva (2018).

Figura 3 - Atividade do livro do aluno do 4° ano

AQUI ESTAD ALGUNS 00S NOMES QUE O

DINHEIRO BRASILEIRD JA TEVE
MOEDA DOS PAISES

Aqui, no Brasil, o dinheiro se chama “Real”. Em outros
paises, o dinheiro tem outros nomes e outros valores. Isso
quer dizer que o que vocé compra aqui por 5 reais ndo é a

mesma coisa que vocé compra na Argentina por 5 pesos, que -
€ 0 nome do dinheiro por Ia. . ’

"’ - 5

Fonte: CONEF — Ensino Fundamental — Livro do aluno - 42 ano, p. 18 e 19.
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Figura 4 - Orientacao ao professor sobre as paginas do livro do aluno apresentadas na
Figura 3

PAGINAS 18 e 19

Convide pessoas mais velhas para contar por quantos nomes diferentes de
dinheiro passou em sua vida, e por que isso aconteceu. O Brasil teve 9 moe-
das. A primeira foi o Real, apelidado de Réis (como se tornou mais conhe-
cido, que vem desde a época do Brasil Colonia até a Repiablica). Além das
moedas representadas no livro, tivemos ainda: Real/Réis (de 1500 a 1942);
Cruzeiro (1970); Cruzeiro (1990). A moeda atual é o Real (desde 1994).

Aproveite para perguntar se alguém ja viu ou possui cédulas antigas ou moe-
das. Seria interessante, inclusive, promover uma exposicao desse material,
que poderia envolver todas as turmas da escola. Quem possuisse cédulas ou
moedas que ji sairam de circula¢io poderia trazé-las para serem expostas.

Observe o mapa-mindi do Livro do Aluno com as criangas. Faga-as explicar
o que entendem a respeito do mapa e das bandeirinhas com nomes de moe-
das espetadas em certos paises. Pergunte se conhecem aquelas palavras — real,
ddlar, euro etc. Leve para a sala o mapa-mindi maior e explore-o de acordo
com as possibilidades de entendimento da sua turma, perguntando, dentre as
seguintes sugestoes, as que forem pertinentes: em que continente se encontra
cada pais destacado no mapa? O que & pais? Onde termina um pais e comeca

outro? Quem decide isso? Quais sio os paises “vizinhos™ do Brasil? O Brasil é
vizinho dos Estados Unidos? Estio no mesmo continente ou em continentes
diferentes? O que € continente?

A partir da constatacio que cada pais tem sua moeda, inicie uma conversa
com as criangas perguntando se sabem que as pessoas que viajam para fora
do Brasil tém que trocar suas notas em Real por notas do pais de destino.

Para saber quanto vale a moeda de cada pais ¢ necessdrio consultar o jornal
do dia ou, o que ¢ mais confidvel, o site do Banco Central do Brasil.

Fonte: CONEF — Ensino Fundamental — Livro do professor - 42 ano, p. 40 e 41.

Em outras analises de livros aprovados pelo PNLD, como a anélise de Santos
(2017), a pesquisadora apontou o0 mesmo resultado: sem o manual do professor nao
€ possivel perceber, em algumas atividades, a relacdo que se deseja fazer com a
EF. Portanto, consideramos o uso do livro do professor um importante instrumento.
E possivel perceber, a partir das orientagdes ao professor, que essas perguntas
podem suscitar investigacoes sobre variados assuntos, como a moeda de cada pais,
leitura do mapa-mundi, cambio, entre outros, 0 que nos remete aos ambientes de
aprendizagem descritos por Skovsmose que, embora, abordem para a area do
conhecimento de Matematica, o contexto de investigacdo pode se estender a
diversas éareas, pois ainda que as atividades nao sejam especificamente de
Matematica, podemos ampliar o olhar sobre os ambientes de aprendizagem de
Skovsmose para outras areas do conhecimento e explorar o contexto de
investigacdo. Nessa orientacdo, essas perguntas realizadas pelos professores
simbolizam o “convite” para que os alunos se envolvam em um cenario para
investigacdo, que se efetivara, caso os alunos aceitem o convite e participem das

discussdes e pesquisas.

Perspectivas da Educacao Matematica — INMA/UFMS - v. 13, n. 33 — Ano 2020



17

Ressaltamos ainda, que no livro do professor do 4° ano sao trabalhados
conceitos abordando as trocas intertemporais, conceito trabalhado por Muniz e
Jurkiewicz (2016) baseados em Gianetti (2005), como podemos observar a
orientacdo ao professor na Figura 5, mais adiante. Muniz explica, que as trocas
intertemporais sdo escolhas relacionadas aos sacrificios versus beneficios
intermediados pelo tempo e que essas escolhas interferem n&o apenas a nivel
pessoal, mas também no coletivo. Consideramos uma colocagéo pertinente, pois as
discussdes de EFE devem ser pautadas na reflexdo sobre o uso de bens finitos e

COMO esse uso se relaciona com o tempo, afetando o presente e 0 futuro.

Figura 5 - Exemplo de orientacao ao professor sobre trocas intertemporais
Em Educagdo Financeira, é muito importante compreender as interco-
nexoes da nossa vida particular com o que acontece ao nosso redor (trocas

interespaciais) e as interconexdes do que fazemos no tempo presente com o
tipo de vida que haverd futuramente no mundo (trocas intertemporais), A
fabula °A cigarra e a formiga’, que é mencionada no bloco anterior, oferece
gancho para se falar dos dois tipos de troca: a cigarra estd focada apenas no
espaco de sua vida pessoal e do tempo presente; as formigas estdo articula-
das no espago social para prover um bom futuro para toda a comunidade.
Com base na situagio desses personagens, vocé pode promover um deba-
te na turma sobre o tema trocas.

Fonte: CONEF — Ensino Fundamental — Livro do professor - 4° ano, p. 70.

Nas orientacdes ao professor do 5° ano o livro do professor apresenta as
histérias, apontando as escolhas mais adequadas e as menos adequadas que 0s
alunos fardo com os personagens que eles representaréo, pois trata-se de um livro
jogo. No entanto, é orientado que apds a primeira leitura cada aluno percorra os
caminhos nao escolhidos anteriormente, ou seja, optando por escolhas diferentes
das feitas durante a primeira leitura. Entendemos que essa orientacdo colabore para
uma reflexdo feita pelo aluno sobre a consequéncia de cada escolha e para que ele
visualize outras possibilidades de decisdes e possiveis consequéncias. Antes de
cada histéria é apresentado um resumo da histéria e um fluxograma com os
possiveis caminhos, mostrando que de acordo com as escolhas que os estudantes
fagam com os personagens do livro, as histérias terdo finais diferentes, como

podemos acompanhar na Figura 6.

Figura 6 - Resumo e fluxograma da 12 histéria do livro do 5% ano
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1* Historia: resumo e fluxograma

O adolescente Chico precisa ajudar seus pais a equilibrar as contas
na papelaria que possuem. Os gastos com luz e dgua subiram muito,
a0 mesmo tempo em que mais da metade das moedas de troco desa-
pareceu! Qual serd a resposta do mistério? Um ladrio? Chico explo-
ra a papelaria em busca de respostas, tendo que tomar cuidado com
uma ratazana feroz. O desejo de ostentagio e a atengio aos pequenos
gastos sio abordados nessa histdria.

O fluxograma da 1* histdria reflete em boa parte as diferentes rotas
de exploragiao que Chico pode fazer do imdvel onde fica a papelaria
dos pais: cozinha, pordo, banheiro. O aluno pode explorar os cémo-
dos em diferentes ordens, e o fluxograma sintetiza essas opgoes.

Fonte: CONEF — Ensino Fundamental — Livro do professor - 52 ano, p. 33.

Verificamos que a partir das atividades colocadas no livro do aluno é possivel
compreender qual é o objetivo de trabalho, pois todas as atividades se relacionam
diretamente com a EF. O livro do professor valida esses objetivos percebidos a partir
do livro do aluno, o que consideramos positivo, pois nem sempre 0 professor tem
acesso ao manual do professor.

As histérias que aparecem no livro apresentam semelhancas com situacoes
vivenciadas no cotidiano dos alunos, o que contribui para uma aprendizagem com
sentido, como abordado por Carraher, Carraher e Schliemann (1995), em que
conhecimentos que fagam sentido no dia a dia dos discentes sdao melhores
compreendidos. As Figuras 7 e 8 mostram um trecho da historia e a atividade
solicitada ap6s a histéria. Podemos notar que na Figura 8, além das atividades o
livro do aluno apresenta dicas e exemplos de critérios para auxiliar o estudante a
refletir sobre o consumo no cotidiano, 0 que consideramos apropriado para o
trabalho com o tema EF e pode gerar discussées no ambito da sala de aula dentro

dos Cenarios para investigacao.

Figura 7 - Trecho da 12 histéria do livro do 5% ano
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A sua familia conseguiu tudo que tem com muito trabalho e perseveranga, e evitando
gastar demais. Assim, montaram uma papelaria e compraram um apartamento perto
dela, o que permite que, seu pai, Seu Mdrio possa ir até o trabalho a pé. Sua mae, Ma-
ria José, reveza com seu pai o trabalho na papelaria; Vocé e sua irma Maria Aparecida
(Cida) gostam de ajudar, mas como seus pais querem que vocés deem preferéncia aos
estudos, eles contrataram um funciondrio, o Josimar.

Quando vocé chega da escola, encontra o seu pai e a sua mae conversando muito
preocupados:

— Nao sei mais o que fazer, Maria. As contas nao param de subir e ji procurei as moe-
das por toda parte e ndo encontro!
— Vocé ndo estd achando que o Josimar...

- De forma alguma, eu confio no rapaz. Mas, ndo sei o que fazer. Vamos ter que aper-
tar o cinto, cortar despesas até a situagdo melhorar. Estamos chegando perto do Dia
da Crianga, entdo as vendas devem aumentar.

— Posso ajudar, pai? — vocé pergunta ansioso.

Fonte: CONEF — Ensino Fundamental — Livro do aluno - 5% ano, p. 10.

Figura 8 - Atividades solicitadas apés a 1° histéria no livro do 5° ano
12 Tarefa — —

£ importante ter critérios a0

fazer compras ¢ tomar cuidado
Vocé ja observou os seus habitos de consumo? Vocé costuma deixar = para controlar os gastos, evitando
a torneira aberta enquanto escova os dentes ou demora muito no despe rdicios. Muitas vezes compramos
banho? Deixa a porta da geladeira aberta ou esquece a luz acesa? } companhar 0s
Além desses desperdicios 6bvios, podemos pensar em outros, como por 1mPUI50 ou para a : P
ndo aproveitar o verso das folhas de papel para rascunho, ndo usar o outros ou até para nos exibir e nos
tubo de pasta de dente até o final, Solocar comida demais no prato e arrepen demos depois, porque gastamos
jogar o resto fora, dentre outros. E, é claro, esquecer moedas pela casa. s e algo que nio era
Procure identificar pelo menos um gasto que poderia ser reduzido dinheiro C(')m g0 bém &
em sua casa e anote como isso poderia ser feito. realmente importante. Isso tam

desperdicio. Por isso, antes (3‘3 comprar
algo, faga o teste dos 3 “Sins ™

1. Preciso?

2. Tenho dinheiro?

3. Tem que ser hoje?

Se vOCe estamente SIM
Vocé ja viu um recibo? E uma nota fiscal? Pegue com sua Se voce responde-r h?n i
familia pelo menos dois recibos e duas notas fiscais e compare | as 3 perguntas, nao ¢ uma comp

as informagdes que vém em cada um. Sdo as mesmas ou ha impulsiva e vocé poderé fazé-la sem
diferengas? Anote suas conclusdes e compare com as de seus P
colegas?a . grandes preocupacoes.

~ 2° Tarefa 2

Fonte: CONEF — Ensino Fundamental — Livro do aluno - 5% ano, p. 28 e 29.

Sobre areas do conhecimento e conteudos abordados nos livros do professor
dos 4° e 5° anos, verificamos que o livro do professor do 4° ano faz relacbes
transversais entre as areas do conhecimento e conteudos, na abordagem da EF. O
livro aborda alguns conceitos da tematica EF, da Lingua Portuguesa, da Matematica,
da Histéria, da Geografia e da Arte, buscando desenvolver um trabalho com
conteudos dessas areas do conhecimento na perspectiva da EF, no entanto,
percebemos que, além da propria EF, as areas de Lingua Portuguesa e Matematica,
no livro do 4° ano, sdo exploradas com maior intensidade, pois a ENEF se
compromete de forma explicita com essas duas areas do conhecimento, no intuito,
segundo a prépria ENEF (CONEF, 2014), de cooperar na aprendizagem dos alunos
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e melhorar os resultados deles nessas areas. Mais adiante, a Figura 9 exemplifica
uma atividade trabalhada no contexto da Lingua Portuguesa ao explorar a fabula “A
cigarra e a formiga” associando a possiveis contextos dos estudantes.

Evidenciamos que todos os conteudos sdo encontrados explicitamente no
livro do professor, ou seja, para um trabalho satisfatério em sala de aula abordando
interdisciplinarmente varias areas do conhecimento integradas a EF, & necessério
utilizar o livro do professor para preparar as aulas.

Ressaltamos ainda que os conteudos abordados estdo de acordo com a
BNCC (BRASIL, 2018) e destacamos que, especificamente na drea da Matemética,
que tomamos para anadlise, sdo abordadas as unidades tematicas Geometria,
Grandezas e Medidas, Numero, Estatistica e Probabilidade e Algebra, além do
trabalho transversal com outras areas do conhecimento.

O conteudo da EF é aludido de forma transversal e integrada as diversas
areas do conhecimento, conforme aborda a BNCC (BRASIL, 2018), embora no ano
de lancamento dos livros da ENEF (2014), a BNCC nao existia e a EF ainda ndo era
obrigatéria na escola. Assim, o lancamento dos livros com download disponivel de
forma gratuita, permitindo que escolas publicas e privadas pudessem fazer uso, ja
demonstrava grande progresso na abordagem do tema. E interessante ressaltar que
em 2009 houve um projeto de lei (n® 171/09) que cogitou incluir a disciplina EF no
curriculo do Ensino Fundamental anos finais (6° aos 9° anos), tendo sido vetado em
2013°. Em 2014, com a instituicdo do Plano Nacional de Educacao (PNE, 2014 -
2024), a BNCC comecou a ser elaborada para o alcance das metas 1, 2, 3 e 7' e foi
recomendada a abordagem da EF de forma transversal e integradora.

Quanto ao livro do professor do 5° ano, sdo indicados alguns conceitos que
aparecem nas histérias e aponta-se o desenvolvimento em alguns aspectos na area
de Lingua Portuguesa, que trabalha a competéncia de leitura e conceito de autoria,
ja para a Matematica

privilegia o carater construtivo do conhecimento matematico,
permitindo ao aluno compreender e transformar sua realidade,
desenvolver a capacidade de observar, estabelecer relagoes,
argumentar matematicamente e relacionar observacées do mundo
real com representacoes (esquemas, tabelas, figuras, escritas
numéricas) e relacionar essas representacdes com principios e
conceitos matematicos (CONEF, 2014, p. 19).

9 Disponivel em <https:/www25.senado.leg.br/web/atividade/materias/-/materia/93105>.
10 Disponivel em <http://movimentopelabase.org.br/linha-do-tempo/>.
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No entanto, o foco é nos conceitos de EF, para auxilio na tomada de decisao.
Consideramos tal fato ideal, ja que o livro € especifico sobre o tema, e propde
enriquecer o trabalho com EF em sala de aula. Como exemplo dos conteudos de EF
estdo: consumismo, desperdicios, obsolescéncia programada e percebida,
patriménio, sustentabilidade, relacdo risco/retorno, poupanca programada, entre
outros. Tais conteudos podem provocar reflexdes sobre aspectos sociais,
econdmicos e politicos, 0 que corroboram nossa visao de EFE.

A seguir, apresentaremos atividades encontradas segundo os ambientes de
aprendizagem de Skovsmose (2014) contidas no livro do professor do 4° e 5° anos e
atividades do livro do professor que possuem e as que, ao NOSSO ver, Nao possuem
relacéo direta com a EF.

Em relacdo as atividades segundo os ambientes de aprendizagem de
Skovsmose no livro do professor do 42 ano, encontramos 52,5% das atividades'"
com potencial para cenarios para investigacao, sendo a maior parte com referéncia
a vida real. Tal fato pode auxiliar os alunos na reflexdo sobre a EF e, ainda,
relacionar os conceitos ao cotidiano deles, conforme podemos acompanhar nas trés

alternativas da Figura 9.

Figura 9 - Atividade com potencial para cenarios para investigacao
A fabula "A cigarra e a formiga” exemplifica uma questio muito comum na

vida das pessoas hoje em dia. Imagine que vocé esteja passeando e se depare
com uma loja com aquele brinquedo com gque vocé sempre sonhou, mas
ndo tem dinheiro para comprar. O que vocé faz?

*  Pede para alguém da sua familia comprar o brinquedo no cartio, em
3 vezes, alinal vocé merece. Nunca se sabe o dia de amanha, e vocé vai
ser melhor com este brinquedo novo.

* MNido compra o brinquedo nagquele momento, volta para casa e comeca
a planejar o que fazer para economizar e comprd-lo daqui a 3 meses.

+= Nio compra o brinquedo naquele momento e nem depois. Vocé
tem outros objetivos mais importantes que deseja cumprir antes da
compra do brinquedo.

As trés alternativas demandam reflexoes.

Fonte: CONEF — Ensino Fundamental — Livro do professor - 4° ano, p. 67.

E interessante destacar que cada alternativa pode representar de forma mais
aproximada a realidade de diferentes estudantes, e o professor pode explorar essa

" As que foram analisadas, pois, como afirmado anteriormente, analisamos apenas atividades de
Matematica e as de EF que se relacionam com a Matematica (foram analisadas 40 atividades e
sugestdes de atividades do livro do professor) pois, a teoria da EMC, proposta por Skovsmose trata
especificamente da Matematica.
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atividade em diversos aspectos, como aponta o estudo de dissertacdo, em
andamento, da primeira autora.

Observamos, ainda, que ha uma quantidade consideravel de atividades no
paradigma do exercicio, 47,5%, que dependendo da abordagem do professor em
propor uma reflexdo para além do que o livro do professor orienta, pode ser
transformado em cenarios para investigagdo, como indica Skovsmose (2000; 2014),
como poderemos acompanhar nas Figuras 10 e 11, mais adiante.

No livro do 52 ano sdo propostas apenas sete atividades '? e todas
caracterizam-se com potencial para cenarios para investigacdo. Embora o
quantitativo de atividades seja pequeno, ha possibilidades variadas de o professor
propor uma discusséo a partir das histérias, como também das atividades propostas,
pois cada crianga pesquisara de seu cotidiano, dentre outras possibilidades,
algumas situacoes que apareceram nas histérias e podem sugerir solugdes para os
problemas apresentados, conforme exemplificamos anteriormente, nas Figuras 7 e
8. Diante de tais situagdes, podera ser promovido o convite a investigacdo entre
professores e estudantes, como cita Skovsmose (2000) no que se refere aos
cenarios para investigagao.

Quanto as atividades e suas possiveis relacdes com a Educacgéo Financeira,
verificamos que muitas atividades do livro do 4° ano n&o se relacionam diretamente
com a EF, apenas 37,5% das atividades analisadas tém relacdo direta com a
tematica, como podemos acompanhar abaixo, nas Figuras 10 e 11. No livro do 5°
ano, por sua vez, 100% das atividades tém relacdo direta com a EF e ainda é
possivel, por meio das atividades, observando apenas pelo livro do aluno,
compreender a sugestdo de trabalho e as reflexdes propostas sobre EF, como foi
demostrado nas Figuras 7 e 8.

Figura 10 - Atividade classificada como exercicio, com referéncia a matematica pura

Para o ditado, sugerimos os seguintes ndmeros: 720 089 - 7 289 - 700 289
- 789002,

Fonte: CONEF — Ensino Fundamental — Livro do professor - 42 ano, p. 32.

Figura 11 - Atividade classificada como exercicio com referéncia a uma semirrealidade, com
potencial para trabalhar EF

2 Todas as atividades do livro do professor do 5° foram analisadas, pois todas (sete atividades) sao
de EF e se relacionam direta ou indiretamente com conceitos matematicos.
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Carlos ganha R$ 1.245,00 por més. Em sua casa moram, além dele, duas
pussoas: a csposa ¢ uma filha pequena. Sua esposa recebe mensalmente RS
245,00,

a) Qual a receita dessa familia?

Fonte: CONEF — Ensino Fundamental — Livro do professor - 42 ano, p. 49.

Nas Figuras 10 e 11 temos atividades classificadas como exercicio, pois elas
nao propéem (em si) nenhuma reflexdo, sendo a Figura 10 com referéncias a
matematica pura e ndo possuindo relacao com a EF. Ja a Figura 11 esta classificada
como exercicio, uma vez que o estudante pode apenas responder o que se pede,
sem refletir necessariamente sobre receita e seu oposto, as despesas, por exemplo,
estd na semirrealidade, pois, de acordo com Skovsmose (2000; 2014) € uma
situagao hipotética, criada para essa atividade. Apesar disso, através do “convite” do
professor e “aceite” dos estudantes, pode haver uma discussao a partir dessa
questdo. Se o docente apenas entregar o exercicio, sera verificada apenas a
habilidade do aluno em calcular. Defendemos que, mais do que apenas saber a
resposta correta para o calculo, o estudante reflita e discuta sobre os conceitos
chaves da questdo, para que essa discussdo o auxilie em tomadas de decisbes
futuras, de posse da informacdo e conhecimento adquiridos através do debate
proposto pelo docente, intermediado pela atividade, considerando o contexto social
e cultural da comunidade escolar.

Na Figura 12, por sua vez, temos uma atividade classificada como possuindo
potencial para cenarios para investigacdo, com referéncias a uma semirrealidade,

como podemos observar a seguir.

Figura 12 - Atividade classificada como tendo potencial para cenarios para investigagdo com
referéncia a uma semirrealidade, e que se relaciona diretamente com a EF

€} O que vocés acham melhor: esperar esse tempo para comprar a geladeira
avista com desconto ou pagar a prestagio de R$ 100,00 todo més durante 12
meses? Como vocds pensam em ajudar a familia de Carlos a decidir?

Fonte: CONEF — Ensino Fundamental — Livro do professor - 42 ano, p. 50.

Nessa atividade, além de mobilizar conceitos matematicos, € necessario
refletir sobre qual decisdo seria a mais adequada naquele momento e o porqué.
Além de verificar mais de uma possibilidade de resposta correta, o discente podera
ainda pesquisar/refletir sobre outras. Neste caso a atividade em si propde reflexao, o
que julgamos ser bastante interessante, uma vez que o estudante, ainda que sem a
mediacao do professor, tem possibilidades de desenvolver reflexdes importantes no
que se refere a EF.
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Quando avaliamos que a atividade nao tem relacao direta com a EF, como
ocorreu com algumas das atividades indicadas no livro do professor do 4° ano e
mostrado como exemplo nas Figuras 10 e 11, podemos, em muitos casos, dizer que
essa relacao indireta remete ao potencial para trabalho com EF, uma vez que tal
abordagem dependera do “convite” que o professor fara a turma, para uma possivel
discussdo, como no caso da Figura 11. No entanto, ndo havendo esse “convite” a
atividade por si s6 ndo propde reflexdo sobre o tema.

Quando um material se propde a discutir a EF, acreditamos que o mesmo
deve apresentar, no corpo de suas atividades, reflexdes importantes que levem a um
maior entendimento acerca da tematica trabalhada. Deixar o papel de mediagéo
exclusivamente nas méaos dos docentes, que ainda ndo possuem formagéo
adequada, inicial ou continuada, para o trabalho com a EF, pode comprometer a
discussao sobre a tematica, uma vez que a perspectiva trabalhada pode nao ser a
mais adequada para a formacao de sujeitos reflexivos.

Além disso, é importante que as atividades apresentem a discussdo sem que
ela esteja atrelada, necessariamente, ao manual do professor. Ele deve servir como
um instrumento complementar, mas ndo como um definidor do potencial de cada
uma das atividades propostas. Em nossa analise encontramos as duas situacgoes: 1)
o livro do aluno do 4° ano, no qual grande parte da proposta de atividade apenas
sera compreendida a partir da utilizacao do livro do professor; 2) o livro do 5° ano,
em que todas atividades se relacionam diretamente com a EF e o livro do aluno néao
depende do manual do professor para compreensao e desenvolvimento das
atividades propostas.

A seguir, apresentamos algumas consideracdes a partir dos resultados
encontrados e das analises nesse estudo realizadas.

Consideracoes finais

Diante da importancia e atual obrigatoriedade do tema nas escolas e
pensando em referéncias de materiais didaticos para o trabalho com a EF, a questao
que norteou nossa busca foi: qual perspectiva de trabalho com EF os livros da ENEF
abordam a partir das discussdes propostas para professores e alunos? Interessa-
nos saber qual tipo de EF é difundida em seus livros, tendo em vista a composi¢éao
da ENEF ser constituida, em sua maioria, por instituicdes financeiras, pois a EF que
defendemos nao deve ser pautada apenas em informacdes sobre produtos

financeiros, mas que considere aspectos individuais, familiares, culturais e sociais.
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Percebemos que os livros contribuem para uma EF na perspectiva escolar em
que nao se defende o que é certo ou errado, mas apresentam informagdes para que,
diante das possibilidades de consumo, o individuo tome uma decisdo, pois sdo
propostas reflexdes sobre desejar versus precisar, consumismo, desperdicio, juros,
obsolescéncia programada e percebida, entre outros conceitos, trabalhando os
aspectos individuais, familiares e sociais.

Compreendemos, ainda, que a discussao se afasta da concepgao de EF de
mercado que visa “guardar hoje para consumir amanhd” e ndo € centrada em
produtos financeiros, uma vez, que o livro tem o intuito de trabalhar as vertentes
informacao e formacdo, com maior énfase na formacdo (CONEF, 2014). A
proposicao da EF acontece, em geral, de forma transversal e integradora entre as
areas do conhecimento, como propée a BNCC (BRASIL, 2018). Ressaltamos que
para uma formacdo mais efetiva em EF é importante, dentre outros aspectos,
dominar conhecimentos matematicos, pois mesmo que a tomada de decisdo nem
sempre aconteca a partir de reflexdbes matematicas, pode estar embasada
matematicamente, conforme apontam Muniz e Jurkiewicz (2016) quando discutem
os elementos matematicos e ndo matematicos que intermediam tomadas de
decisodes.

Consideramos que, em geral, os livros trazem boas oportunidades para a
construgcdo de cenarios para investigagdo, porém, consideramos que algumas
atividades propostas no livro do 4° ano ndo se relacionam necessariamente ou
diretamente com a EF, o que consideramos como possiveis fragilidades no material,
ja que ele se apresenta como material para o ensino de EF. Entendemos que tais
atividades sao dispensaveis, uma vez que ha os livros didaticos para este fim.

No que se refere ao livro do 5° ano, consideramos que, por permitir um
envolvimento maior entre o que o livio propde e o aluno, sem necessariamente o
professor ditar cada passo para o aluno, permita maior autonomia aos estudantes,
além de permitir uma flexibilidade maior para o professor, pois conhecendo as
orientacdes gerais, a partir das atividades propostas no livro do aluno, é possivel
perceber o que pode ser trabalhado, o que ndo acontece no livro do 4° ano.

Para uma melhor compreenséo da aplicabilidade dos livros em sala de aula,
bem como a proposi¢éo dos ambientes de aprendizagem, seriam necessarios novos
estudos que contemplassem a sala de aula, com professor e alunos fazendo uso

dos livros da ENEF dos anos iniciais do Ensino Fundamental, de modo que, por
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meio de entrevistas com professores e alunos, pudéssemos visualizar melhor as

impressdes de professores e estudantes quanto ao uso dos livros.
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