JAA\; REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM

N EDUCACAO MATEMATICA DA UNIVERSIDADE FEDERAL
L ;«»Jﬂ DE MATO GROSSO DO SUL (UFMS)
PERSPETIVAS DA

EDUCACAO MATEMATICA Volume 8, NUmero 16 — 2015 — ISSN 2359-2842

As Pesquisas Sobre a Licenciatura em Matematica na

Universidade Aberta do Brasil

Research About the Pre-Service Mathematics Teacher Education in

“Universidade Aberta do Brasil” (Open University of Brazil)

Helber Rangel Formiga Leite de Almeidal
Marcelo de Carvalho Borba?

Resumo

A EaD no Brasil vem se consolidando como uma modalidade de ensino de raizes fortes, consequentemente, o
interesse por pesquisas que versem sobre esse tema tem aumentado de forma significativa. Pensando nisso, esse
artigo tem como objetivo apresentar um estado da arte das pesquisas envolvendo o curso de Licenciatura em
Matematica oferecido no &mbito da UAB. Para isso, realizamos uma leitura das dissertacdes e teses encontradas
no Banco de Teses da CAPES e de membros do nosso grupo de pesquisas, além dos Anais dos Ultimos trés ENEM,
que tratassem o tema. A partir dessa leitura identificamos alguns temas que convergiam entre os textos, a saber, o
papel e a atuacdo do tutor, a formagéo do professor de Matematica e as Tecnologias Digitais utilizadas nos cursos
investigados. Em nossas consideracdes finais, discutimos cada um desses temas e sugerimos que outros devam ser
investigados a partir de nossa visao de EaD.

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Educacdo a Distancia. Estado da Arte. Licenciatura em Matematica a
Distancia.

Abstract

Distance education in Brazil has been gaining recognition and importance as a strongly rooted teaching approach
leading to increased interest in research on the subject. The objective of the present article is to present the state
of the art in research regarding university-level Mathematics Teaching courses offered by the Open University of
Brazil. Dissertations and theses on the subject available in the CAPES data-base and in the annals of the last three
ENEM, as well as those produced by members of our own research group, were reviewed. Based on this review,
we identified some convergent themes in the texts: the role and action of the tutor; the education of mathematics
teachers; and the digital technologies used in the courses studied. In our final considerations, we discuss each of
these themes and suggest future research based on our vision of Distance Education.
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Introducéo

A Educacéo a Distancia (EaD) no Brasil e no mundo vem se confirmando como uma
modalidade de ensino que, apesar de recente, veio para ficar. Segundo Borba e Llinares (2012),
0 interesse da comunidade de Educacéo pelo tema, em especial a formadora de professores de
Matemaética, tem crescido exponencialmente nos ultimos anos. A EaD pode ser considerada
como uma modalidade educacional que ocorre em sua totalidade, ou parcialmente, em
momentos e/ou espacgos diferentes, na qual a comunicagdo entre os envolvidos pode se dar
através de televisdo, correspondéncias postais, Internet, entre outros meios (MALTEMPI,
MALHEIROS, 2010). No caso especifico do uso da Internet, o termo online pode ser
adicionado a denominagdo para diferenciar das demais formas de comunicagdo, ou seja, “a
EaDonline pode ser entendida como a modalidade de educacédo que acontece primordialmente
mediada por interagdes via internet e tecnologias associadas” (BORBA; MALHEIRQOS;
ZULATTO, 2007, p. 15).

A EaD?® deu seus primeiros passos no Brasil a partir do aumento do acesso a Internet no
pais, no final na década de 1990. O respaldo legal para sua realiza¢éo ocorreu a partir da criacao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo — Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, artigo 80,
tendo sido regulamentada pelos Decretos 2.494 e 2.561, de 1998 e, finalmente, até os dias de
hoje pelo Decreto 5.622 de 20 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2007). Com o reconhecimento
da EaD na legislacdo educacional vigente, iniciou-se no pais uma discusséo acerca da criacdo
de uma instituicdo especifica para a oferta de cursos na modalidade a distancia, surgindo assim,
em 2006, a Universidade Aberta do Brasil (UAB), tendo como sua precursora, o Centro de
Educacdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CEDERJ).

Embora a sigla UAB nos traga na composi¢do de seu nome o termo “Universidade”, a
UAB ndo é uma universidade usual do tipo que nos vém direto a mente, com prédios,
laboratérios, salas de aulas, na verdade trata-se de um Sistema sustentado por trés pilares: o
Governo Federal, responsavel, entre outras coisas, pelo seu financiamento, os Governos

Estaduais e Municipais, responsaveis pelo suporte e a infraestrutura dos polos de apoio

3 Nesse texto estamos usando o termo EaD para nos referirmos a EaD online tratada em Borba, Malheiros e Zulatto
(2007).
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presencial, e, finalmente e ndo menos importante, as Instituicbes de Ensino Superior,
responsaveis pela oferta dos cursos (CHIARI et al., 2013).

Em 2007, surgem no Brasil as primeiras Licenciaturas em Matematica oferecidas no
ambito da UAB, ou seja, um dos primeiros cursos a ser ofertado pelo sistema. Atualmente
existem 40 cursos oferecidos por diferentes IES, distribuidos pelas cinco regies do Brasil.
Inicialmente, o programa foi criado com o intuito de formar professores que atuavam em sala
de aula sem uma devida formagéo académica. Entretanto, hoje podemos verificar uma grande
diversidade de cursos de graduacgéo sendo oferecidos pelo sistema UAB (GATTI; BARRETO,
2009), além de alguns cursos de engenharia, por exemplo.

A partir desse cendrio, este artigo tem o objetivo de realizar um estado da arte das
pesquisas relacionadas aos cursos de Licenciatura em Matematica oferecidos no Brasil em
parceria com a Universidade Aberta do Brasil. Para isso, fizemos um levantamento
bibliografico das dissertacdes e teses defendidas a partir de 2007, ano de criacdo da UAB, até
0 ano de 2014, bem como das comunicacgdes orais e relatos de experiéncia dos Gltimos trés
Encontros Nacionais de Educacdo Matematica (ENEM), que tivessem como tema central a
Licenciatura em Matemaética a distancia oferecida no &mbito da UAB, a fim de tentar mostrar

alguns caminhos que as pesquisas relacionadas com essas tematicas estdo sendo trilhados.

Processos Metodoldgicos

Quando falamos em pesquisas do tipo “estado da arte”, em geral estamos pensando em
um levantamento bibliografico realizado em determinada &rea do saber, neste caso, a
Licenciatura em Matematica a distancia da Universidade Aberta do Brasil. Ferreira (2002, p.

258, grifos nosso) nos lembra que tais pesquisas sdo definidas como sendo

[...] de caréter bibliogréfico [...] [Tais pesquisas] parecem trazer em comum o
desafio de mapear e de discutir uma certa produgdo académica em diferentes
campos do conhecimento, tentando responder que aspectos e dimensées vém
sendo destacados e privilegiados em diferentes épocas e lugares, de que
formas e em que condi¢bes tém sido produzidas certas dissertacGes de
mestrado, teses de doutorado, publicacdes em periddicos e comunicacdes em
anais de congressos e de seminarios.

4 Disponivel em <www.uab.capes.gov.br>. Acesso em maio de 2015.
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Dessa forma, como dados bibliograficos que estruturassem nossa pesquisa, realizamos
inicialmente uma busca no banco de teses da Capes® por dissertaces e teses que versassem
sobre a tematica proposta neste artigo. Para isso, a partir do mecanismo de busca do site,
digitamos as palavras “Licenciatura em Matematica” ¢ “UAB” gerando assim uma lista
contendo titulos, resumos e palavras chaves de dissertacdes e teses. Em seguida, passamos as
leituras dos resumos desses trabalhos que ndo continham os termos ja citados em seus titulos
e/ou palavras-chaves a fim de encontrarmos ali indicios que comprovassem que se tratava de
um texto relacionado ao nosso foco de investigacao.

A partir da identificacdo desses trabalhos, realizamos uma busca nas bibliotecas digitais
em que os trabalhos estdo publicados e, em alguns casos, tentamos um contato direto com os
autores, em virtude de seus trabalhos ndo serem encontrados nessas bibliotecas ou 0 acesso a
eles ndo ser permitido.

Entretanto, percebemos que alguns trabalhos conhecidos por nds, por serem de membros
do nosso grupo de pesquisa®, ndo apareceram na busca realizada no banco de dados da CAPES’,
mesmo contendo em suas palavras-chaves e/ou resumos, os termos “Licenciatura em
Matematica” e “UAB”, dessa forma decidimos inclui-l0s nesse artigo por acreditarmos serem
de grande importancia para o que nos propomos a fazer neste artigo. Assumimos aqui uma
limitacdo metodoldgica, visto que tal erro, corrigido por n6s no que diz respeito ao nosso grupo
de pesquisa, ndo podera sé-lo em relagdo a outros.

Critério semelhante foi utilizado ao escolhermos as publicacdes (comunicacdes orais e
relatos de experiéncia) disponiveis nos Anais dos Encontros Nacionais de Educacéo
Matematica® (ENEM) desse periodo, sendo que, nos Anais do ENEM de 2007, ocorrido na
cidade de Belo Horizonte - MG, ndo encontramos nenhum trabalho com as caracteristicas aqui
mencionadas, o que de certa forma era de se esperar em virtude dos primeiros passos dados pela
UAB naquele ano. A seguir, apresentamos uma sintese dos trabalhos encontrados. Encontramos
21 (vinte e um) trabalhos em nossa pesquisa. Dez foram dissertagdes de mestrados, sendo que
grande parte (oito) foram concluidas entre os anos de 2011 e 2014. Esse fato ocorre também

S Disponivel em < http://www.capes.gov.br/servicos/banco-de-teses>. Acesso em maio 2015.

® GPIMEM - Grupo de Pesquisa em Informatica, outras Midias e Educacdo Matematica.

" Dessa forma, acreditamos que outros trabalhos possam, eventualmente, terem sidos desconsiderados também

durante a nossa busca.

8 Disponivel <http://www.sbembrasil.org.br/sbembrasil/index.php/anais/enem>. Acesso em maio de 2015.
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para relatos e comunicacdes cientificas apresentadas nos ENEM (Tabela 1)°. Entendemos que
ISso seja natural na medida em que ao passar do tempo entre a criagdo da UAB e os dias de

hoje, 0 numero de pesquisas cresgcam, como apontado em Borba e Llinares (2012).

Tipo/Ano De 2007 a 2010 | De 2011 a 2014 | Total
Dissertacoes 02 08 10
Teses 02 02 04
Relatos 00 01 01
Comunicagdes 02 04 06
Total 06 15 21

Fonte: A pesquisa
Tabela 1 - Disposicéo de trabalhos encontrados

No que diz respeito as dissertagdes e teses analisadas, Bandeira Junior (2009) averiguou
a percepcao de professores dos ensinos presencial e a distancia da Licenciatura em Matematica
da UAB/UFPB, com relagéo as diferencas existentes entre essas duas modalidades de ensino.
Melillo (2011) buscou compreender os processos mediados pelos quais passam 0s professores
com grande experiéncia no ensino presencial e passam a atuar na EaD. Para isso, ela investigou
a pratica de um professor que atuava em um curso de Licenciatura em Matematica a distancia
de uma Universidade Federal do estado de Minas Gerais.

Bastos (2011) investigou aspectos relacionados ao processo de estudo de licenciandos
em Matematica da UAB/UNIVIRR !, para tal, a pesquisadora fez uso de questionarios,
entrevistas semiestruturadas e observacdo direta na plataforma do curso investigado, ja o
trabalho de Heitmann (2013) analisou como um ambiente de aprendizagem a distancia,
composto por chat, escrita colaborativa, geometria dindmica, compartilhamento de tela e
pesquisas na web pode propiciar a realizacdo de atividades em grupos a distancia em uma
disciplina de Pratica de Ensino Il1l: Construcbes Geométricas da Licenciatura em Matematica

da UAB/UFOP*2, Neste mesmo curso, Zabel (2015) investigou como ocorre a formagéo do

® A divisdo dos trabalhos nos periodos apresentados na Tabela 1 levou em consideracdo o Encontro Nacional de
Educacdo Matematica do ano de 2010.
10 Universidade Federal da Paraiba
11 Fundacéo Universidade Virtual de Roraima.
12 Universidade Federal de Ouro Preto.
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professor de Matematica em relagdo a utilizacéo das Tecnologias da Informacéo e Comunicagdo
(TIC) a partir de um estudo realizado na disciplina Préatica de Ensino IlI: utilizacdo de
Tecnologias da Informacédo e Comunicacdo na Educacdo Matematica.

Em sua pesquisa, Santos (2012) buscou compreender como ocorre 0S processos de
comunicacdo entre professores, tutores e alunos e de que forma isso interfere no processo de
ensino e aprendizagem na disciplina Calculo Diferencial e Integral 1 da UAB/UFS®, enquanto
que Zampieri (2013) investigou como se da a comunicagédo entre professores, tutores e alunos
na disciplina de Introducdo a Estatistica do curso de Licenciatura em Matematica da
UAB/UFRR, por meio de uma observagcao participante em uma disciplina ofertada pelo curso.

Gomes (2012) buscou avaliar o grau de desempenho de um curso de Licenciatura em
Matematica a distancia da UAB/UFOP, analisando para isso a autoavaliacdo discente, a
infraestrutura do polo de apoio presencial, o0 Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), o
material utilizado nas aulas, o desempenho dos tutores e a evasdo no curso, enquanto Guedes
(2011) investigou o processo de producdo do material didatico, por parte dos professores, para
a EaD a partir de um estudo de caso das disciplinas do curso de Licenciatura em Matematica
da UAB/IFCE™.

Hallwass (2010) analisou a influéncia dos interesses e das interacBes sociais sobre 0
processo de aprendizagem de estudantes da Licenciatura em Matematica da UAB/UFPel®, ja
Osoério (2010) buscou problematizar, descrever e analisar como os discursos da UAB e sua
prioridade a Educacdo a Distancia atuam no sentido de transformar a formacéo de professores,
0 proprio professor e o que significa ser professor, enquanto Silva (2010) buscou compreender
a experiéncia da constituicdo docente em Matematica a distancia, quando os saberes relativos
a pratica docente e os saberes relativos a formacao superior se encontram, tendo como objeto
de estudo uma Universidade Federal de Minas Gerais ligada a UAB.

Investigar o curso de Licenciatura em Matematica a distancia da UAB/CEDERJ, a partir
da andlise das narrativas de seus alunos ingressantes, foi o que investigou Santos (2013) a partir
de vistitas a alguns polos presenciais, de diferentes regides do estado do Rio de Janeiro,
enguanto que Viel (2011) desenvolveu pesquisa semelhante, mas com énfase no ponto de vista

dos alunos formados, da equipe promotora do curso e de observagdes de campo.

13 Universidade Federal de Sergipe.
1 Universidade Federal de Roraima.
15 Instituto Federal do Ceara.
16 Universidade Federal de Pelotas.
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Com relagdo as comunicacdes orais e aos relatos de experiéncia encontrados nos Anais
dos ENEM, Angelo (2013) apresenta o relato de uma experiéncia vivida na disciplina de
Estagio Supervisionado 1V, ofertada no curso de Licenciatura em Matematica da UAB/UFPB,
enfocando o seu processo de construcdo, enquanto Silva (2013) discutiu as percepcdes de uma
aluna do curso de Licenciatura em Matematica a distancia da UAB/UFMS?’ relacionadas ao
referido curso e suas expectativas para a carreira docente.

J& Assis e Ferreira (2010) investigaram a dindmica da comunica¢do matematica entre
tutores e alunos nos foruns de discusséo e o envolvimento desses alunos nos dialogos voltados
a aprendizagem da Matematica em uma disciplina de Calculo Vetorial e Geometria Analitica
da Licenciatura em Matematica da UAB/UFPB, enquanto Pereira e Resende (2013) buscaram
investigar como ocorre a media¢do do professor no AVA, nos cursos de Licenciatura em
Matematica a distancia de algumas IES mineiras.

Pereira e Melo (2013) apresentam o curso de Matematica da UAB/UECE® e o
PARFOR da Universidade Federal de Tocantins a partir da visdo de um
professor/tutor/coordenador e de suas experiéncias vivenciadas durante a formacdo dos seus
alunos e dos documentos dos cursos. Enquanto que, Santos, Gomes e Viana (2010) apresentam
como ocorreu a criacdo e o funcionamento dos cursos oferecidos pelo Centro de Educacgéo
Aberta e a Distancia da UFOP, com destaque especial para o curso de Licenciatura em
Matemética.

Por fim, Zampieri e Javaroni (2013) analisaram e discutiram as estratégias de estudo de
alunos da disciplina de Introducdo a Estatistica, do curso de Licenciatura em Matematica da
UAB/UFRR.

A partir da relagdo dos trabalhos encontrados, iniciamos a leitura dos textos completos
e, em seguida, identificamos alguns temas convergentes entre eles, a saber, o papel e a atuacédo
do tutor, a formacao do professor de Matematica e as Tecnologias Digitais utilizadas nos cursos

investigados, 0s quais passamos a tratar de forma individual a seguir.

O papel e a atuagdo tutor

17 Universidade Federal do Mato Grosso do Sul.
18 Universidade Estadual do Ceara.
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Mill (2010) entende que a docéncia na Educacdo a Distancia é segmentada. O autor
acredita que o contetido de um curso é de responsabilidade de diferentes profissionais, cada um
sendo responsavel por uma atividade — organizar o material do curso, converter esse material
para uma midia digital, coordenar as atividades dos membros do curso, entre outras. Essa forma

de fazer docéncia é definida pelo autor por polidocéncia.

Sob 0 modo de organizacéo polidocente, o saber que seria detido por um Unico
educador no ensino presencial é segmentado e distribuido a varios
profissionais. Assim, na EaD, equivalendo a figura do professor da educagéo
presencial surgem categorias profissionais redefinidas (MILL, 2010. p. 27).

Um dos profissionais citados por Mill que compde a polidocéncia é o tutor. O sistema
de tutoria da UAB é dividido em tutoria a distancia (ou virtual) e tutoria presencial e, segundo
Belloni (2010), o tutor deve orientar o aluno em seus estudos relativos a disciplina pela qual é
responsavel, além de esclarecer duvidas e explicar questdes relativas ao contetdo dessa
disciplina.

Diante disso, percebemos nos trabalhos de Silva (2013) e Gomes (2012) que o tutor é
guem estabelece diretamente o dialogo com os alunos, usando recursos de interacdo no sentido
de orienta-los no processo de aprendizagem mediado pelos meios tecnologicos, exigindo assim
uma formacao na area do curso em que ira atuar, além de certo conhecimento das tecnologias
presentes no Ambiente Virtual de Aprendizagem, uma vez que serd responsavel por grande
parte das comunicacdes ocorridas durante o curso, via chat e féruns, por exemplo. Além disso,
Bandeira Janior (2009) comenta que se o tutor tiver uma formacéo adequada podera entender,
melhorar e até aprofundar a proposta pedagogica do curso em que atua, nesse viés, Melillo
(2011) diz que o tutor deve ser, preferencialmente, um professor com graduacdo compativel
com a area em que vai atuar.

No que diz respeito ao vinculo que os tutores possuem com as Instituicdes de Ensino
Superior (IES), Osério (2010) e Santos (2013) destacam que todos 0s tutores sdo bolsistas, sem
qualquer envolvimento trabalhista ou garantia de emprego, podendo até serem substituidos a
qualquer momento do curso.

As atividades desempenhadas pelos tutores dos cursos de Licenciatura em Matematica
da UAB sdo, em geral, as mesmas em todas as IES presentes nas pesquisas retratadas neste
texto. Segundo Bandeira Junior (2009), o tutor exerce duas fungdes importantes —a informativa
(esclarecimento de duvidas dos alunos sobre a estrutura do curso, servir de intermédio entre a

instituicdo e os alunos, fornecer feedback aos coordenadores sobre os materiais do curso, por
Perspectivas da Educagdo Matematica — UFMS —v. 8, n. 16 — 2015
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exemplo) e a orientadora (comentar os trabalhos realizados pelos alunos, acompanhar a
aprendizagem dos alunos, entre outros) o que também é mencionado em Pereira e Melo (2013),
mas algumas atividades surgem nos textos, mesmo ndo sendo consideradas como uma funcéo
da tutoria.

Guedes (2011) afirma que o tutor ndo tem, necessariamente, a obrigacdo de corrigir as
atividades dos alunos, mas orientar, tirar possiveis ddvidas e até promover a criagdo de possiveis
grupos de estudo e isso estd em acordo com as evidéncias encontradas em Angelo (2013) e
Zampieri (2013). Hallwass (2010) argumenta que, 0 tutor deve acompanhar toda a
aprendizagem do aluno, suas necessidades especificas, detectando dividas e uma possivel
desmotivacao, desmotivacdo essa que pode vir a contribuir com uma possivel evasédo, o que é
corroborado em Viel (2011), Bastos (2011) e Pereira e Resende (2013), sendo que, no caso da
tutoria presencial, ha de se destacar que nem todas as disciplinas possuem tutores, ficando
restrita essa atuacdo em disciplinas ministradas no inicio do curso (SANTQOS, 2013).

Uma sintese proviséria do que compreendemos das pesquisas analisadas, no que diz
respeito ao tutor a distancia, € que os autores caminham na direcdo do que Mill (2010) falava
sobre a segmentacdo do trabalho docente na EaD, sendo o tutor um desses segmentos. As
pesquisas indicam que os tutores a distancia desempenham um papel de extrema importancia
no processo de ensino e aprendizagem nos cursos de Licenciatura em Matematica dessa
modalidade. Em grande parte dos estudos que apresentamos aqui, € consenso a importancia da
tutoria no sucesso da aprendizagem e na manutencdo dos alunos nos cursos (BELLONI, 2010),
sendo que no caso dos tutores a distdncia, o incentivo a interacdo aparece como sendo a
principal atividade desempenhada (BORBA; MALHEIROS; ZULATTO, 2007).

O tutor presencial é aquele que atende os estudantes nos polos de apoio presencial de
cada instituicdo formadora, em horarios definidos de acordo com a gestdo do polo, sendo
necessario o conhecimento da proposta formadora do curso ao qual esta vinculado, do AVA,
suas ferramentas, material didatico e o contetdo, a fim de auxiliar, acompanhar e incentivar o
processo de aprendizagem dos estudantes. Essa pratica - mesmo ndo exigindo que o tutor se
planeje como um professor para uma aula convencional - deve fomentar o debate e a interacdo
visando & reflexdo e a produgdo do conhecimento dos alunos (SANTOS, 2013; VIEL, 2011).

Percebemos, a partir dos textos pesquisados, que o tutor exerce um papel de mediador

do processo de aprendizagem dos alunos, sendo fundamental na producdo do conhecimento
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matematico. No entanto, para que ele exerca esse papel a seu contento, ainda é necessario um

maior reconhecimento de sua atuacéo.

A formacao do professor

Para realizarmos uma discusséo a respeito da formacao do professor nessa modalidade
de ensino, precisamos inicialmente entender dois movimentos: a atuagéo do professor na EaD
e a formacdo do professor pela EaD, como é chamada a atengdo em Kenski (2013).

O trabalho docente na EaD € considerado complexo. As mdltiplas funcbes
desempenhadas por um professor do ensino presencial, por exemplo, formador, conceptor,
orientador, tutor, monitor e etc. (KENSKI, 2013), de modo geral sdo segmentadas e isoladas
(MILL, 2010). Essa segmentacdo pode gerar uma perda da relacdo educacional colaborativa,
baseada na comunicacdo entre todos os envolvidos no processo.

Uma questdo abordada nos textos apresentados é a forma com que o professor migra do
ensino presencial para o ensino a distancia, muitas vezes atuando nas duas modalidades
simultaneamente. Mellilo (2011) traz em sua dissertacdo uma discussao sobre os professores
que durante muito tempo atuaram no ensino presencial e passam a atuar no ensino a distancia.
A autora concluiu que essa transicdo se da de forma lenta, principalmente porque esses
professores, em geral, continuam atuando no ensino presencial. Heitmann (2013) destaca a
iniciativa de alguns professores em adaptar as suas disciplinas do ensino presencial para a EaD,
fazendo para isso, uso de alguns recursos tecnolégicos como alguns software ou video-aulas
disponiveis na web.

Acreditamos que seja necessaria a formacdo de professores para atuarem
especificamente na EaD e, mais do que isso, pensamos ser indispensavel essa formacdo, para
“ndo retornamos, apos décadas de avancos na relaco teoria e pratica pedagogica, a um modelo
ultrapassado em que se dividem fungdes e ndo se articulam ag¢des.” (KENSKI, 2013, p. 115).
Corroboramos 0s autores, no sentido de entendermos que essa formagdo ndo ocorre
rapidamente, muito menos de forma facil, principalmente por decorrer de vontade politica.

Com relacdo a formagdo do professor pela EaD, grande parte dos textos apresenta a
importancia da criacdo da UAB na formacdo do professor, em particular o professor de
Matematica (ANGELO, 2013; GOMES, 2012; PEREIRA; MELO, 2013). Como mencionamos

no inicio deste artigo, a UAB inicialmente foi criada pensando na formacéao do professor, ja que
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0 pais contava, no inicio dos anos 2000, com uma grande quantidade de professores em salas
de aula sem dispor de uma formacao superior (NUNES; SALES, 2013).

Algo que os trabalhos trazem e que merece ser mencionado neste artigo € a utilizacao
do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) pelos participantes do curso (professores, tutores
e alunos). Alguns dos trabalhos pesquisados, entre eles o de Santos, Gomes e Viana (2010),
afirmam que a qualidade dos materiais produzidos para o curso e as possibilidades de interacdo
proporcionadas pelo AVA, algo que merece e serd discutido na se¢do seguinte, podem ser
facilitadores do processo de formacgdo dos futuros professores, em particular que as
interlocucdes ocorridas por todos os participantes do curso, alunos, tutores e professores, podem
contribuir com uma melhor formacéo dos professores. Nesse sentido, Kenski (2012, p. 55) diz
que

[...] o ambiente virtual de aprendizagem se constr6i com base no estimulo a
realizacdo de atividades colaborativas, em que o aluno ndo se sinta s, isolado,
dialogando apenas com a maquina ou com um instrutor, também virtual. Ao
contrario, construindo novas formas de comunicacdo, o espaco virtual se

apresenta pela estruturagdo de comunidades on-line em que alunos e
professores dialogam permanentemente, mediados pelos conhecimentos.

Ou seja, o dialogo ocorrido dentro dos AVA é um dos responsaveis em proporcionar a
construcao de novos conhecimentos, troca de experiéncias e resignificacdo de alguns conceitos,
além disso, a comunicacdo bidirecional ocorrida dentro desses ambientes, quer seja entre
alunos-alunos, alunos-tutores ou entre alunos-professores torna-se de extrema necessidade na
formacdo inicial desse professor de Matematica (ZAMPIERI, 2013).

Percebemos assim que 0s textos apresentados neste artigo apresentam de forma bem
clara a preocupacdo com a formacdo do professor de Matematica. No caso do professor que
atua na EaD é destacado a importancia de uma formacao especifica para tal, principalmente
devido as particularidades dessa modalidade de ensino, ja que educar em ambientes virtuais
“[...] implica considerar outros modos de pensar, de aprender e de se relacionar” (BAIRRAL,
2004, p. 39), embora entendamos que essa formacao ndo se da de forma rapida. Ja no que diz
respeito a formacao do professor de Matematica pela EaD, os textos apresentam um foco maior
na importancia da UAB no processo de formac&o de professores (ndo apenas de Matematica)
para suprir uma defasagem desse profissional com uma formacéo adequada para atuar em sala
de aula. A questdo de como € a formagdo a distancia para um professor que vai trabalhar no

ensino presencial ndo é tema de nenhuma pesquisa.
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As Tecnologias Digitais utilizadas

Borba, Scucuglia e Gadanidis (2014) apresentam algumas notas referentes as pesquisas
relacionadas ao uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) na Educacéo
Matematica brasileira. Em particular, os autores dividem em quatro fases os caminhos
percorridos por essas pesquisas — a primeira relaciona-se com a utilizagdo do LOGO?,
fortemente influenciada pelas obras de Papert (1980) e Noss e Hoyles (1996); a segunda,
sobrepondo-se a primeira, diz respeito ao uso de softwares especificos, como o0s de geometria
dindmica, por exemplo, (ZULATTO, 2002); a terceira fase esta relacionada com o surgimento
de cursos online (GRACIAS, 2003); e, finalmente, a quarta fase, que segundo o autor estamos
vivenciando atualmente, pode ser chamada de “Tecnologia Digital”, a qual baseia-se
fundamentalmente no uso de applet, videos, além de softwares matematicos disponibilizados
em ambientes online (DOMINGUES, 2014).

Nesse sentido, as pesquisas apresentadas estdo relacionadas diretamente com a terceira
fase (e parte da quarta) descrita por Borba, Scucuglia e Gadanidis (2014). Silva (2013)
menciona que grande parte das pesquisas que envolvem tecnologias na EaD busca investigar
as potencialidades de uma tecnologia especifica. Pensando nisso, apresentamos a seguir como
essas pesquisas mostram o uso das tecnologias, ndo apenas as presentes nos AVA, como outras
Tecnologias Digitais utilizadas no processo de ensino e aprendizagem em cursos de
Licenciatura em Matematica a distancia da UAB.

No caso das tecnologias presentes no AVA, as pesquisas apresentam, principalmente,
as ferramentas de comunicacdo, chat e foruns de discussdo, como mais utilizadas por

professores, tutores e alunos. Mercado et al. (2012) definem o chat como sendo

[...] uma conferéncia online que envolve o envio de mensagens e respostas
para outras pessoas, sendo uma comunicacao em tempo real entre pessoas que
estdo em lugares distintos, conectadas, com o objetivo de discutir sobre os
mesmos assuntos. (MERCADO et al., 2012, p. 113).

Ja com relacdo aos foruns de discussdo os autores definem como sendo

[...] uma interface de comunicagéo e socializagdo formada por quadros de
didlogos em que se incluem mensagens que podem ser classificadas
tematicamente. Nos foruns os alunos podem realizar novas contribuicoes,

19 |inguagem de programagéo voltada para o ensino da Matematica.
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esclarecer outras, refutar os demais participantes, de uma forma assincrona.
(MERCADO et al., 2012, p. 115).

Santos, Gomes e Viana (2010) destacam a importancia dos chat e féruns na
comunicacdo entre alunos, tutores e professores, principalmente para o caso de alunos que
residem em locais distantes ao polo de apoio presencial, promovendo a troca de experiéncia e
outros didlogos de aprendizagem (PEREIRA; MELO, 2013; ZAMPIERI; JAVARONI, 2013).
Osoério (2010) e Santos (2012) comentam que esses locais demonstram se o aluno participa
ativamente do curso, bem como pode servir como parte de uma avaliacdo continua ocorrida.
Neles, os alunos colocam suas duvidas e discutem textos propostos pelos professores com
outros alunos e os tutores. Além disso, ambientes como o férum de discussdo permite a
producéo de conhecimento de forma coletiva e colaborativa, como sugerido em Zabel (2014).

Bastos (2011) apresenta algumas caracteristicas dos chat e dos foruns de discussao,
entre elas, o carater sincrono do primeiro e assincrono do segundo. Além disso, a autora
argumenta que o chat possui uma fung&o de sala de aula virtual, enquanto que os féruns séo os
locais onde as reflexdes relativas as leituras realizadas devem ser instigadas. Em relagdo ao
forum, Assis e Ferreira (2010) investigaram os didlogos matematicos por meio da interacdo
entre professor, tutores e alunos nos féruns de discussao do curso analisado. As dificuldades
observadas nesses dialogos corroboram Borba, Malheiros e Zulatto (2007), principalmente no
que diz respeito ao uso da simbologia matematica.

Pereira e Resende (2013) relatam que o forum de discussdo foi a ferramenta de
comunicacdo mais apreciada pelos professores participantes de sua pesquisa por, segundo eles,
permitir a interacdo entre os envolvidos de forma democratica e essa afirmacéo é corroborada
em Silva (2010). Em contrapartida, Viel (2011) destaca que os contatos entre tutores e alunos
via féruns eram extremamente raros. Nesse caso, outros contatos ocorriam preferencialmente
via telefone ou correio eletronico.

J& com relacdo as tecnologias que ndo sao consideradas parte integrante dos AVA, 0s
textos referem-se basicamente as video-aulas (GUEDES, 2011; HALLWASS, 2010;
ZAMPIERI, 2013) e ao uso de software como 0 Geogebra, por exemplo (HEITMANN, 2013;
MELILLO, 2011; PEREIRA; MELO, 2013; SILVA, 2010).

No caso das video-aulas, Santos (2012) afirma que o seu uso em cursos a distancia é
considerado indispensavel como suporte a textos presentes nos AVA para download. J& Gomes
(2012) destaca que o uso dessa midia é incentivado no Projeto Politico Pedagdgico do curso

investigado por ela e sugere que 0 mesmo ndo € feito em outros cursos, mas que seria importante
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que assim o fosse. Melillo (2011) salienta que o uso de video-aulas seria uma solugdo para
minimizar a distancia entre professor e aluno na EaD.

Com relacdo aos softwares, alguns textos apresentam dificuldades dos professores em
utiliza-los, principalmente em virtude de nao terem, em sua formacéo inicial, trabalhado com
essas midias (HALLWASS, 2010; SANTOS; GOMES; VIANA, 2010), sendo, em geral,
necessaria a ajuda do técnico responsavel, enquanto que outros trabalhos relatam a dificuldade
dos alunos em sua utilizacdo (HEITMANN, 2013). Silva (2010) afirma que a utilizacdo de
softwares especificos para o ensino de Matematica faz com que o aluno descubra uma nova
abordagem sobre conceitos matematicos, principalmente por explorar a visualiza¢ao do aluno.

A partir dos trabalhos pesquisados, entendemos que o uso de midias como recursos
didaticos no ensino e na aprendizagem de Matemaética a distancia é tema de destaque, ja que ao
utilizarmos uma midia como o chat, forum de discussdo ou um software matematico, estamos
produzindo conhecimento qualitativamente diferente daquele produzido ao utilizarmos lapis e
papel (BORBA; VILLARREAL, 2005). Além disso, as interagcBes ocorridas nos ambientes
virtuais podem contribuir com a elaboracgdo de algumas conjecturas matematicas no momento
de uma exploracdo ou discussao, devido ao compartilhamento de pontos de vistas diferentes,
por exemplo, devido os participantes serem de culturas diferentes (ROSA, 2008). Podemos
concluir também que existem transformacdes no ensinar e no aprender Matematica a partir do
uso dessas midias, diferentes qualitativamente, por exemplo, daquelas que ocorrem
presencialmente, entretanto pesquisas desenvolvidas por membros do GPIMEM ja apontam
gue essas midias devem estar presentes também no ensino presencial e, no caso especifico dos

chat e féruns de discussdo criando um momento a distancia nesses cursos.

Consideracoes finais

Em uma pesquisa do tipo estado da arte, estamos interessados em discutir quais as
tendéncias da pesquisa em um dado campo delimitado. No caso deste artigo, nosso objetivo
foi identificar que caminhos estdo sendo trilhados no que diz respeito as Licenciaturas em
Matematica a distancia, mais especificamente as vinculadas a Universidade Aberta do Brasil, a
partir das pesquisas realizadas sobre o tema.

Segundo Ferreira (2002), ao apresentarmos um estado da arte de pesquisas estamos

apenas contando uma histdria, ou seja, “um pesquisador jamais tera controle sobre seu objeto

Perspectivas da Educagdo Matematica — UFMS —v. 8, n. 16 — 2015



55

de investigacdo ao tentar delimitar seu corpus para escrever a histéria de determinada
produgdo” (FERREIRA, 2002, p. 269). Dessa forma, o que colocamos aqui € o nosso olhar
sobre as pesquisas relacionadas aos cursos de Licenciatura em Matematica oferecidos no &mbito
da UAB, considerando que o mesma pode diferir daquele que outras pesquisas possam revelar.

Considerando que o fendmeno em estudo é recente, ndo poderiamos esperar que 0
namero de publicag¢bes encontradas fosse grande. Por outro lado, vamos ampliar nosso campo
de busca em um proximo estagio. Até o momento, os temas centrais que surgiram foram o papel
e a atuacao do tutor, a formacéo do professor a distancia e as tecnologias digitais utilizadas nos
cursos de Licenciatura em Matematica a distancia da UAB.

O tutor ¢ o profissional que acentua o carater “poli” da polidocéncia, a0 mesmo tempo
em que é a parte problematica do ponto de vista trabalhista e salarial, como alertavam Borba,
Malheiros e Zulatto (2007). Compreender as diversas formas que essa tutoria e esse tutor se
materializam em cada modelo de curso de licenciatura a distancia tem sido o foco de boa parte
dos trabalhos apresentados.

Com relacdo a formacdo do professor, os textos apresentam fortemente o papel da
UAB na formacédo de professores de Matematica que ja atuavam em salas de aulas presenciais,
mas sem a devida formacéo. Além disso, os textos pesquisados também apontam a dificuldade
apresentada por alguns professores na transicdo do ensino presencial para a Educacdo a
Distancia. Ha uma tentativa por parte dos textos em mostrar especificidades dessa formagéo,
como por exemplo, o fato do estagio supervisionado se dar algumas vezes sem contato direto
com um professor universitario.

A utilizacdo de tecnologias na EaD é destacada em duas frentes. Uma diz respeito as
tecnologias presentes no Ambiente Virtual de Aprendizagem, com grande destaque aos foruns
e chat, sempre evidenciando a importancia desses ambientes como forma de interacdo entre
professor-tutor-aluno. A outra esta relacionada com o uso de videoaulas e de softwares
matematicos como apoio ao material disponibilizado para download nos AVA. Ha, entretanto,
nos trabalhos pesquisados, sinais de que algumas dessas tecnologias séo raramente utilizadas
ou utilizadas de maneira “domesticada” (BORBA; GADANIDIS, 2008), ou seja, para
desempenhar o papel que outra tecnologia ja realizava.

Estudar a interacéo entre essas trés frentes parece ser um caminho promissor: Sera que
0s papéis dos tutores se modificam dependendo da forma como as tecnologias s&o mais ou

menos utilizadas? Se a formacgdo do professor for feita com uso intensivo de interagdes
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sincronas e assincronas online, esse professor estara mais fortalecido para utilizar tecnologias
digitais em sala de aula? Essas perguntas ndo foram tratadas pelos artigos analisados, mas
podem se tornar importante para uma modalidade de educacéo, a EaD, que foi impulsionada na
medida em que a Internet passou a se apresentar como alternativa de comunicagédo. Parece-nos
importante que compreendamos as formas que a Internet (ndo) esta sendo utilizada nestes
cursos, de modo que possamos entender se ela é apenas uma forma mais elegante de usarmos
0 “antigo” correio, ou se € de fato um ator que transforma a educagdo na medida em que se
investe na criacdo de comunidades online, que participam de forma interativa, como se
pressupde na quarta fase das tecnologias digitais.

Acreditamos ainda que o universo pesquisado por nés para analise poderia ser maior,
como por exemplo, a busca por outras palavras-chaves na busca no site da CAPES ou a inclusao
de outros eventos, como alguns especificos para EaD?°, mas entendemos que a diversidade dos
temas que emergiram a partir dos nossos dados nédo seriam tdo distintos.

H& outros aspectos que ndo identificamos nos textos discutidos neste artigo e que
apresentamos em Borba e Almeida (2015). Como por exemplo, a questdo da pluralidade de
modelos de cursos oferecidos pelo sistema UAB, 0s processos de comunicacdo que ocorrem
dentro destes cursos, o papel das Tecnologias Digitais e ainda, como a UAB situa-se em um

panorama Latino Americano de cursos de Licenciatura em Matemaética a distancia.
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