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Resumo

Este trabalho se inclui numa frente de pesquisa que tem como objetivo a inser¢do do tema Educacdo Financeira
nas escolas na perspectiva da Educagdo Matematica. Neste artigo apresentamos uma analise das respostas de
estudantes quando estimulados a produzirem significados para tarefas de Educagdo Financeira. A pesquisa
caracteriza-se como uma abordagem qualitativa de investigacdo e foi desenvolvida em uma escola da rede
publica de ensino do estado de Minas Gerais com estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental. A elaboragdo
das tarefas, os pressupostos tedricos que orientaram o estudo e a anélise das acBes enunciativas dos sujeitos
fundamentaram-se no Modelo dos Campos Semanticos. As informagdes decorrentes desse estudo, associadas a
outras investigacdes em curso, tém como finalidade uma melhor compreenséo de como os estudantes do Ensino
Fundamental pensam e operam em situagdes envolvendo dinheiro.
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Abstract

This work is part of a research project whose aim is to include Financial Education in primary schools
approaching Mathematics Education. In this study an analysis of students” responses to meaning production
tasks in the field of Financial Education is presented. The research took a qualitative perspective of investigation
and was developed within a sixth grade state school. Task preparation, theoretical framework and subject
utterance analysis were based on the Semantic Fields Model. Information resulting from this research, together
with other ongoing studies, is aimed at better understanding the way primary school students think and act in
regard to money matters.
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Introducéo

Este artigo € parte de nossa dissertacdo de mestrado intitulada Educagdo Financeira na
Matemaética do Ensino Fundamental: uma analise da producgdo de significados, desenvolvida
junto ao Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo Matematica da Universidade Federal de
Juiz de Fora/MG (CAMPOS, 2012).

O tema Educacéo Financeira na escola, investigado por educadores matematicos tem
sido uma nova frente de pesquisa e um nimero crescente de trabalhos sobre o assunto comeca
a ser publicado em revistas especializadas e em anais de congressos da area.

O tema encontra justificativa por sua relevancia quandoanalisamos o atual contexto
social e econdmico do Brasil e do mundo. De fato, notamos que o mercado financeiro
disponibiliza um niimero crescente de produtos que sdo cada vez mais complexos e exigem
das pessoas mais conhecimento. O comeércio, a prestacdo de servicos e a tecnologia
experimentam um desenvolvimento sem precedenteso que obriga o cidaddo estar em
permanente atualizagdo. Aliado a esses fatores, destacamos o fato de que os consumidores
tém & sua frente uma série de incentivos ao consumo a partir de estratégias de marketing
impulsionando o consumismo. O crescente acesso ao créditofacil estimulado pelas
instituicdes financeiras também vem contribuindo para que a populagdo brasileira
experimente um aumento em seu nivel de endividamento.

Assim, considerando apenas estes pontos, percebemos a importancia de abordar temas
de Educagdo Financeira no sistema de ensinocom o objetivo de contribuir para formar
criangas e jovens como consumidores bem informados e capazes de tomar suas proprias
decisdes de consumo no futuro.

A revisdo da literatura que desenvolvemos pretendeu buscar as pesquisas que
investigaram o tema com a perspectiva de ensino no ambiente escolar e que estavam voltadas
para a sala de aula de matematica.

Este levantamento evidenciou que estamos em um estagio inicial de investigagdo. As
acOes brasileiras voltadas para a abordagem de temas associados a Educagdo Financeira na
Matemaética escolar estdo praticamente restritas a0 Ensino Médio e abordam a Matemética
Financeira. Esta é tradicionalmente associada ao estudo de contetdos como

proporcionalidade, porcentagem, juros simples e compostos, descontos ou amortizagoes.
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Temos, a titulo de exemplo, os trabalhos de Rossetti Jr. E Schimiguel (2009), Coser
Filho (2008) e Novaes (2009) que discutem a relevancia do estudo de Matematica Financeira
e apontam para a necessidade de usar novas abordagens e estratégias de ensino.

Por outro lado, encontramos pesquisadores envolvidos com a proposta de insergdo do
tema no ambiente escolar.Por exemplo, Aradjo (2009) afirma que o assunto “ndo tem sido
tratado com destaque pelos documentos oficiais nacionais, que estabelecem as politicas
educativas no Brasil, dentre eles as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo e os
Parametros Curriculares Nacionais” (ARAUJO, 2009, p. 75). A autora defende a inser¢éo do
tema nas escolas ao dizer que este espago € “um elemento essencial na formagdo econdmica
de criancas e adolescentes” (ARAUJO, 2008, p. 3).

No ambito mundial, a Educagédo Financeira emerge como um assunto de interesse
nacional em diversos paises. Prova disso é o fato de que organizacfes internacionais, como o
Fundo Monetéario Internacional (FMI), a Organizacdo para Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), e Banco Mundial incluem a temética em suas pautas de discussoes e tém
financiado estudos e proposto acdes aos paises filiados.

Em 2003 a OCDE elaborou um projeto intitulado Projeto Educacdo Financeiraque
inicioucom um grande estudo sobre as propostas existentes nos diferentes paises membros e
sua eficacia na formagdo dos cidaddos. A partir desse estudo foram estabelecidas metas e
diretrizes para orientar os governos em suas agoes. (SILVA; POWELL, 2013).

Em 2005, a OCDE apresentou os primeiros resultados sobre o estudo através do
documento Recomendacdes sobre os principios e boas praticas para a Educacgéo Financeira e
consciéncia. Em uma das se¢des o documento indicava que a Educacgdo Financeira deveria
encontrar espago para tratamento no sistema de ensino comegando pelas séries iniciais.

Com as informacdes obtidas na reviséo da literatura, nossa investigagdo se pautou na
perspectiva apresentada em Silva e Powell (2013) que decorreu de um estudo anterior
desenvolvido por Silva (2011) intitulado Uma Experiéncia de Design em Educacdo
Matemética: O Projeto Educacdo Financeira Escolar (SILVA, 2011). O objetivo da referida
pesquisa foi investigar a emergéncia da Educagdo Financeira como disciplina escolar, as
possibilidades de inser¢do do tema nas escolas publicas e investigar a construcdo de um
curriculo do assunto para ser desenvolvido como parte de formacdo matematica dos
estudantes da Educacéo Basica.

Diante deste desta perspectiva,nosso objetivo esteve voltado para a elaboracdo de
tarefas de modo a sinalizar o nosso entendimento sobre a possibilidade de discutir a Educagéo
Financeira como um tema transversal no curriculo de Matemética da Educagdo Bésica e na

analise dos significados produzidos pelos estudantes. Neste artigo, nosso foco estd na
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discussdo e apresentacdo de duas destas tarefas e na analise das falas dos sujeitos de pesquisa
quando se propdem a resolvé-las. Antes, porém, discutiremos alguns pontos da pesquisa

desenvolvida por Silva (2011) mencionada acima.

Uma proposta de Educagéo Financeira para a escola

A pesquisa discutida emSilva e Powell (2013)defende a insercdo da Educagéo
Financeira como parte da formagdo matemética dos estudantes na Educacdo Bésica. A partir
da percepgdo da necessidade de ampliar os estudos, os autoresfizeram uma revisdo da
literatura analisando as propostas de Educagédo Financeira direcionadas ao sistema de ensino
nos Estados Unidos e no Brasil. Nos dois casos, as propostas foram orientadas pelas diretrizes
da OCDE e por suas recomendagoes.

Silva e Powell (2013)levantaram pontos problematicos nestes programas
principalmente ao observar que eles estavam direcionados, quase que exclusivamente,a
formacéo de estudantes do Ensino Médio. A perspectiva dos pesquisadores € que a formagéo
dos estudantes sobre o tema deveria ser pensada e construida visando desde as séries iniciais
até o final da Educagdo Bésica. Isso permitiria uma visdo abrangente do que se pretende
enquanto finalidade e possibilitaria ao professor conhecer a proposta como um todo.

Silva e Powell (2013) alertam ainda para uma presenca marcante de instituigdes
financeiras na elaboragdo das propostas internacionais, recomendando o que se deveria
ensinar e direcionando o foco para a aprendizagem do uso de produtos e servicos financeiros
dessas entidades. Esta € uma perspectiva que pode ndo atender ao interesse do sistema escolar
e de seus gestores.

Eles observaram também que, em geral, 0s programas propostos estavam restritos ao
tratamento de finangas pessoais. Os pesquisadores, sobre esse ponto, sugerem a necessidade
de ampliar esta perspectiva com a inclusdo de outros temas relevantes para um futuro
curriculo sobre o tema como, por exemplo, a possibilidade de tratar de diversos temas sociais
intimamente ligados ao dinheiro e de importancia vital na formagéo dos jovens.

Outro ponto importante apontado por Silva e Powell (2013) é que ndo h& necessidade
de pensar no estudante como um consumidor de produtos financeiros, pois essa perspectiva
levaria a uma construgdo de um tipo de curriculo que, por exemplo, atenderia a possiveis
demandas urgentes dos adolescentes. Por outro lado, pensar no estudante como cidaddo em
formacdo leva a outro tipo de proposta curricular que ndo deve estar restrito ao
aconselhamento financeiro e cujo foco deve incluir temas como: a produgdo de lixo, impacto

ambiental, consumismo, desigualdade social e ética.
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Nessa direcéo, para sugerir que o foco da proposta desenvolvida pelos pesquisadores
ndo esta nos consumidores de forma geral, mas nos estudantes, entendidos com cidaddos em
formacédo, formularam uma definicdo para a Educagdo Financeira Escolar, como ponto de
partida para uma proposta curricular, nos seguintes termos:

A Educagdo Financeira Escolar constitui-se de um conjunto de informacdes através
do qual os estudantes sdo introduzidos no universo do dinheiro e estimulados a
produzir uma compreensdo sobre financas e economia, através de um processo de
ensino que os torne aptos a analisar, fazer julgamentos fundamentados, tomar

decisOes e ter posi¢Bes criticas sobre questdes financeiras que envolvam sua vida
pessoal, familiar e da sociedade em que vivem (SILVA; POWELL, 2013, p.12-13).

Vale ressaltar que esta caracterizagdo pretende dizer do que se trata a Educagéo
Financeira Escolar. Por isso, essa proposta nédo se reduz a oferecer informagdes ou orientages
aos estudantes. Isso sera explicado mais a frente. O que a citacdo propOe é apresentar uma
delimitacdo inicial do assunto, esclarecer que ele se da através de um processo de ensino e
sugerir para quais objetivos esse ensino se dirige.

Eles chamam também a atencdo, como mencionado anteriormente, para o fato de que,
em geral, Educacgdo Financeira tem sido sindnimo de ensino de finangas pessoais na maioria
das propostas direcionadas a escola.Assim, eles propdem a inclusdo de duas outras
dimensoes: a familiar e a social.

O propdsito da dimensdo familiar é discutir questdes que fazem parte do cotidiano do
ndcleo familiar do estudante e de estimuld-lo para que possa participar e ajudar, com
informagBes obtidas na escola, nas tomadas de decisdo familiares. Além disso, temas
presentes na sociedade atual como consumismo, produgdo de lixo, impacto ambiental,
desigualdade social e ética na relacdo com o dinheiro devem encontrar espaco para discussao
em uma proposta de Educagéo Financeira Escolar (SILVA; POWELL, 2013).

Conforme sera possivel observar, as tarefas apresentadas neste artigo estdo, em um
primeiro momento, associadas & primeira destas dimensdes. Novas pesquisas ja foram
desenvolvidas, ou estdo em desenvolvimento, abordando de forma mais explicita as outras
dimensdes (Cf. GRAVINA, 2014; VITAL, 2014).

Além das perspectivas acima apresentadas pelos pesquisadores e a cujos pressupostos
estamos filiados, destacamos e defendemos outro importante aspecto do ensino de Educagéo
Financeiraquando defendemos a inclusdo do tema no curriculo de Matemética. Conforme
discutido em Silva (2011), a Educacdo Financeira pode contribuir para a formagéo
matematica dos estudantes da Educacdo Bésica. O assunto possibilita aos alunos falarem de
conceitos matematicos como porcentagem, regra de trés, proporgao, juros, equagdes, graficos

e tabelas em situacdes-problemaassociadas ao dinheiro. Além disso, permite uma discusséo
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sobre elementos importantes em sua formacgdo como aprender a fazer estimativas, verificar a
razoabilidade dos resultados e tomar decisoes.

Observamos que, na interface com a Educagdo Financeira temos um contexto em que
os alunos podem selecionar e utilizar diferentes estratégias de calculo. Ao elaborar um
orgamento, por exemplo, fazemos uma estimativa de gastos. Os valores sdo aproximados
contribuindo inclusive para o uso de estratégias de calculo mental. Por outro lado, existem
situagbes envolvendo dinheiro em que a precisdo nos célculos é fundamental. De fato,
pequenas diferencas nas taxas de juros podem proporcionar grandes alteragdes nos valores
finais, principalmente quando os prazos s&o mais longos.

Conforme mencionado anteriormente nas pesquisas em Educacdo Matematica que
abordam assuntos relacionados a Educacdo Financeira observamos que o foco esta no Ensino
Médio abordando a Matemética Financeira. Consideramos a relevancia do tema na Educagéo
Bésica. No entanto, destacamos a necessidade de ampliar esta perspectiva, 0o que buscamos
evidenciar nas tarefas discutidas.

Apresentamos, a seguir, alguns aspectos do referencial tedrico que norteou a pesquisa
tendo em vista que as tarefas foram elaboradas a partir de pressupostos tedricos que

assumimos.

Os pressupostos tedricos e a questdo de investigagédo

A orientacdo tedrica da investigacdo foi o Modelo dos Campos Seméanticos (MCS),
desenvolvido por Lins (1999, 2008, 2012) e presente em Silva (2013).

O MCS é um modelo epistemolégico que tem a fungdo, nesse trabalho, de
fundamentar nossas concepcdes e orientar nossa pesquisa de campo com elementos de analise
para entender as falas dos alunos em atividades de ensino. Ele nos permite desenvolver o que
Lins chama de leitura plausivel, buscando reconhecer as legitimidades envolvidas quando, por
exemplo, um estudante justifica uma tomada de deciséo. Nesta diregdo Lins (2008), observa:

Uma teoria do conhecimento tem, necessariamente, que nos permitir ler o que esta
acontecendo para que, eventualmente, possamos plausivelmente dizer do que é que
se esta falando aqui e quais as legitimidades envolvidas. O que ela ndo pode fazer é
o0 julgamento de valor, dizer o que é bom ou ruim, melhor ou pior, sob pena de se

declarar responsavel por um certo estado de coisas (LINS, 2008, p. 537, grifos do
autor).
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Com base no modelo nos orientamos pela concepcdo epistemoldgica de que o
conhecimento é do dominio da enunciacdo e de que, portanto, todo conhecimento tem um
sujeito.

Elaboramos as tarefas considerando a nocdo de significado que é central na teoria e
também em nossa pesquisa. No sentido proposto por Lins (2012), significado é expresso nos
seguintes termos: “Significado de um objeto é aquilo que efetivamente se diz a respeito de um

objeto, no interior de uma atividade®”

(LINS, 2012, p. 28, grifo do autor).Em consequéncia,
produzir significados é, como observa Silva, produzir a¢des enunciativas a respeito de um
objeto no interior de uma atividade (SILVA, 2013).

Observamos também que, ao propor uma tarefa para os alunos, o professor estd, de
acordo com o Modelo dos Campos Seménticos, apresentando um residuo de enunciacéo.
Quando um estudante produz significados para a tarefa, dizemos que ele se constitui em um
leitor e que o residuo de enunciagdo, em texto. Ao produzir significados para a fala do aluno,
que também é um residuo de enunciacdo, o professor se constitui emum leitor e a fala do
aluno, em texto. E este o processo.

A partir destas consideracdes e do nosso interesse, ja expresso, em discutir a Educagdo
Financeira no curriculo de Matematica, elaboramos a questdo de investigacdo que norteou
nossa pesquisa nos seguintes termos: Quais os significados produzidos por estudantes do
Ensino Fundamental a partir de tarefas propostas sobre Educagéo Financeira?

Considerando essa questdo, saimos a campo para analisar a producéo de significados
dos alunos. Esta analise, na perspectiva do MCS, considera varios elementos da fala dos
estudantes. Conforme observa Silva (2013), o processo de producdo de significados envolve a
constituicdo de objetos (coisas sobre as quais o sujeito sabe dizer algo e diz); a formacéo de
um nucleo (as operacdes e suas logicas e as estipulagdes locais que sdo afirmagdes que o
sujeito faz e que, tomando-as como absolutamente validas, ndo sente necessidade de justifica-
las); a producéo de conhecimento; a fala na diregéo de interlocutores; as legitimidades (o que
é legitimo, ou ndo, dizer no interior de uma atividade) (SILVA, 2013).

Observamos que, mesmo que a producdo de significados dos alunos ndo tenha
possibilitado utilizar todos estes elementos para analise, é importante ressaltar que € com
essas nocdes que estamos operando em nossas leituras e reflexdes sobre as observagdes que

fizemos em campo.

A pesquisa de campo

® A nocdo de atividade é entendida no sentido proposto por Leontiev (sd).
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Com o objetivo de investigar os significados produzidos por estudantes diante de
tarefas sobre Educagéo Financeira, realizamos uma pesquisa de cunho qualitativo, conforme
proposto por BodganeBiklen(2010).

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola da rede estadual de Minas Gerais
em um municipio de pequeno porte localizado préximo a Barbacena/MG. Os sujeitos de
pesquisa foram estudantes do 6° ano do ensino fundamental com idades entre 11 e 12 anos.

Como conduta de pesquisa, ndo corrigimos célculos efetuados, procedimentos
utilizados, ou emitimos opinides sobre as tomadas de decisdes dos sujeitos. Nosso foco,
conforme ja destacamos, esteve na leitura dos significados produzidos pelos estudantes a
partir das tarefas propostas e através da interacdo com os colegas.

Parte importante de nossa atividade de pesquisa foi a elaboragdo de tarefas. Todo o
processo de producéo foi referenciado teoricamente. O objetivo foi desenvolver tarefas que
estimulassem os alunos a produzirem significados para questdes de Educacdo Financeira.
Além disso, era parte de nosso propésito ampliar as possibilidades de produgéo de diferentes
significados. Dessa forma, era importante apresentar situacdes abertas proporcionando varias
tomadas de decisdes e uma diversidade de caminhos de resolugdes. Elementos do pensar
matematicamente, como analise da razoabilidade dos resultados, estimativas ou tomada de
decisdo, deveriam estar presentes.

Entendemos ainda que era importante produzir,para além da pesquisa, um material
didatico que pudesse ser utilizado em sala de aula por professores de Matematica. Assim, as
tarefas deveriam estar a servigo do ensino contribuindo para que o professor pudesse ler os
significados produzidos pelos alunos. Além disso, uma “boa tarefa” deveria criar uma
interacdo entre aluno e professor através do entendimento de que os significados produzidos
pelo professor ou os significados oficiais da matematica sdo alguns entre o0s VArios
significados que podem ser produzidos a partir daquela tarefa.

Concluida a elaboragdo das tarefas, partimos para a pesquisa de campo. Aplicamos as
tarefas em duas duplas de alunos que foram escolhidos de forma aleatdria e, a seguir, em uma
sala de aula de Matematica. A coleta de dados aconteceu a partir da gravacdo das falas dos
estudantes e de seus registros escritos.Nossa andlise, neste artigo, é pautada em alguns
recortes dos significados que foram produzidos por uma dupla de estudantes cujos
pseuddnimos foram Edson e Bruno.

A escolha do recorte para apresentacdo neste artigo pretende unicamente sinalizar a

diversidade de leituras e produgdes de significados surgidas na aplicagéo das tarefas.
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Anélise da producéo de significados dos alunos

O conjunto das tarefas elaboradas temcomo objetivosestimular os estudantes a
analisaremas despesas e tomadas de decisdes financeiras de meninos € meninas de sua faixa
etéria e leva-los a refletirem sobre suas proprias atitudes e gastos.

Observamos que a estrutura matemética subjacente as tarefas envolve as quatro
operagdes fundamentais da aritmética abrangendo o dinheiro.

Das tarefas discutidas nessa secdo, a primeira delas, intitulada Cuidando da
Mesada,aponta para a importancia da elaboragéo de um orgamento e para a possibilidade de
se fazerem adequagdes nos gastos. Vejamos:

Quadro 1- Tarefa Cuidando da Mesada

Cuidando da Mesada

Carlos e Ana sdo irmédos e ajudam seu pai na loja da familia. Por esta ajuda, ele resolveu dar uma
mesada em dinheiro no valor de R$ 150,00 a cada um. Porém, eles devem planejar como gasta-lo, pois nenhum
outro dinheiro serd dado ao longo do més e eles deverdo cuidar de seus prdprios gastos.

Ajude-os a programarem o uso do dinheiro.

Ana sugeriu a Carlos que fizessem os calculos de quanto gastavam por semana. O resultado vocé pode
ver abaixo:

Ana:

Compras na cantina da escola (22 a 62 feira) 2,00 por dia = 10,00
Onibus para a escola(2? a 6° feira) ida e volta_ 3,50 x5 =17,50
Saida aos sabados com as amigas 15,00
Algumas compras na semana 15,00
Cinema no domingo 10,00
Carlos:

Compras na cantina da escola (22 a 62 feira) 3,00 por dia = 15,00
Onibus para a escola (2% a 62 feira) ida e volta 3,50 x5=17,50
Balas e doces (3 vezes por semana) 2,00x3=6,00
Saida aos sabados com a turma 10,00
Aluguel de videogame 8,00

A partir destas informagdes, responda:

a) O dinheiro que Ana e Carlos receberdo de mesada serd suficiente para seus gastos durante o més,
considerando que todas as semanas eles gastam a mesma quantia?

b) Que corte nos gastos semanais vocé sugere que deveria ser feito para eles gastarem apenas o que ganham de
mesada? Faca as contas.

¢) Quantos reais 0s irmaos economizariam se na ida e na volta da escola eles fossem a pé com a mde de seu
amigo Tiago, que mora na casa ao lado da sua?
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FONTE: Campos (2012)

A tarefa sugere que Carlos e Ana séo irmé&os e recebem uma mesada. O valor recebido
ndo e suficiente para as despesas, situacdo que acontece no cotidiano da maior parte das
pessoas; 0 problema a ser resolvido envolve a analise e a tomada de decisdo sobre cortes no
orgamento.

Convém destacar que os dados sdo apresentadospropositalmente em unidades de
tempo diferentes, isto é, as despesas de Carlos e Ana foram calculadas semanalmente, mas
eles recebem um valor mensalde R$ 150,00 para seus gastos pessoais.

Uma das importantes caracteristicas da tarefa é o fato de que,a partir dos
questionamentos propostos, os estudantes precisam tomar diferentes decisdes, 0 que contribui
para criar varios caminhos de resolu¢cdo.Como consequéncia, 0s alunos comegam a se
envolver, em sala de aula, com problemas que ndo tém uma Unica resposta envolvendouma
diversidade de solucBes. Esta é uma situacdo estranha para estudantes que possuem uma
formacéo tradicional.

No item (c), ndo fazemos referéncia ao periodo de tempo. Dessa forma, é possivel
falar, por exemplo, em economia diéria, semanal ou mensal.

Na producgdo de significados de Edson e Bruno para o primeiro item da tarefa,
percebemos que eles parecem usar a mesma ldgica ao operar. Eles somam 0s gastos semanais
de Carlos e Ana e multiplicam os valores encontrados por quatro. Bruno justifica a estratégia
dizendo que “normalmente um més tem quatro semanas”. Esta fala sugere que ele considera
legitimo operar com esta aproximacéo. Eles encontram uma despesa mensal de R$ 270,00 para
Ana e de R$ 226,00 para Carlos e percebem que suas mesadas ndo séo suficientes.

Na busca de responder ao segundo questionamento, Bruno corta duas despesas da
Ana: compras na cantina da escola e saida aos sdbados com as amigas. Ele soma os itens que
ndo foram eliminados, multiplicando o valor encontrado pelo fator quatro. Apresenta uma
despesa mensal de R$ 140,00 para Ana sugerindo que a diferenca entre este valor e a mesada
pode ser economizada para uma compra futura. Destacamos que, apesar de ndo questionarmos

as escolhas, Bruno tem a preocupagdo de justificar os cortes feitos. Ele diz:
Bruno: Ai que eu cortei compras na cantina da escola, porque ndo precisa, porque na escola pega merenda e
cortei saida aos sdbados com as amigas. Pra qué que vai sair aos sabados, se vai no cinema domingo?

Note que o estudante parece justificar os cortes nas despesas considerando 0 seu
ambiente escolar tendo em vista que o local em que estuda disponibiliza merenda aos alunos.

Ele também prop6e uma redu¢do nos gastos com lazer no final de semana.
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Bruno corta do orgamento de Carlos dois itens; balas e doces e compras na cantina da
escola. Dessa forma, calcula o gasto mensal de Carlos em R$ 142,00.

Com relacdo ao item (c), Bruno multiplica o gasto semanal com 6nibus por quatro. Ele
diz:

Bruno: Quatro vezes dezessete e cinquenta que € o que era que eles gastavam de Van, gastava de Van, de dnibus
pra ir e pra voltar, ai eu somei as quatro semana que deu setenta reais que um economizava, € ai depois eu somei
que deu setenta vezes dois, porque era dos dois que ia economizar que deu cento e quarenta.

Edson parece falar em outra direcdoem relagdo a Bruno. Vejamos os significados que

ele produziu para esse item da tarefa:

Edson: Eles ndo economizaram, porque gastam mais do que tém. No més, eles ganha cento e cinquenta e gasta
duzentos e setenta. Eles ndo economizam ndo, uai! Eles tém cento e cinquenta e gastou duzentos e setenta.

Edson afirma que Carlos e Ana ndo estdo economizando. A leitura que fazemos a
partir de sua fala sugere que Edson somente considera a possibilidade de economizar quando
0s gastos sao inferiores ao valor recebido.

Outra possibilidade é apresentada por Bruno que ndo concorda com a resposta
apresentada pelo colega. Para ele, qualquer redugdo nos gastos pode significar economia.
Edson e Bruno comegam a discutir e defender as respostas apresentadas conforme indica suas
falas anteriores. No entanto, eles mantém o0s posicionamentos pessoais sem legitimar 0s
significados que foram produzidos pelo outro.

Ao ser questionado por nos sobre a possibilidade de ir a pé para a escola, Edson
defende a ideia. A justificativa apresentada ndo esta associada a aspectos financeiros. Ele diz:
“Fica forte, emagrece, vocé vai andando, batendo papo”.

Conforme, dissemos anteriormente, as tarefas apresentadas estdo associadas a
dimensdo pessoal. No entanto, a transcricdo desta justificativa proposta por Edson é apenas
uma forma de elucidar que, em diversos momentos de nossa pesquisa, as discussdes dos
estudantes ultrapassaram a abordagem das finangas pessoais. As dimensdes familiar e social
também se fizeram presentes nos significados produzidos pelos estudantes. Assim,
destacamos que estas dimensfes apresentadas em Silva e Powell (2013) ndo devem ser
percebidas como diretrizes isoladas, mas intrinsicamente relacionadas.

Edson e Bruno afirmam ainda que seus pais anotam os gastos mensais. Eles discutem
a importancia de controlar as despesas para que 0 “dinheiro ndo acabe antes do més” e, dessa
forma, faltem recursos para despesas essenciais.

Vale ressaltar que esta possibilidade de os alunos falarem de suas experiéncias

pessoais ja havia sido discutida e prevista por nds antes da saida a campo. E diferente do que
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acontece muitas vezes em sala de aula quando o aluno é silenciado pelo professor sob o
argumento de que isso ndo faz parte da aula. No ensino de Educagdo Financeira que
propomos, este momento é parte importante do processo e deve ser estimulado e levado a
sério.

A segunda tarefa tem por titulo Fazendo Economia e, como seu enunciado sugere, ela
pretende dar continuidade as discussdes da tarefa anterior evitando rupturas no contexto
criadoepermitindo que os estudantes continuem envolvidos na atividade de pensar em
orcamento pessoal. Assim, continuamos discutindo e analisando as tomadas de decisdes

financeiras de Carlos e Ana. Vejamos:

Quadro 2- Tarefa Fazendo Economia

Fazendo Economia

Quando Ana e Carlos estavam conversando, falavam sobre algumas coisas que cada um deles tinha vontade de
comprar, mas a mesada ndo seria suficiente. Ana quer comprar um vestido novo e um celular, cujo valor total é
R$ 150,00. A compra sera para seu aniversario que sera daqui a 5 meses a partir da data da primeira mesada. Ja
Carlos quer comprar um uniforme completo do seu time de futebol mais uma chuteira num total de R$ 110,00 no
mesmo periodo de tempo.

a) Quanto eles deverdo economizar por més para fazer as compras que desejam?

b) Que outros cortes nos gastos semanais eles poderiam fazer para conseguir economizar este dinheiro todo o
més?

FONTE: Campos (2012)

A proposta da tarefa é sugerir a possibilidade de poupar parte da renda com o objetivo
de fazer uma compra no futuro e a necessidade de se fazer um planejamento financeiro.

Como nosso propdsito € discutir situacdes-problema associadas a questdes financeiras
do dia a dia, apresentamos itensque podem fazer parte do cotidiano de um aluno do 6° ano do
Ensino Fundamental como roupa, celular ou artigos associados a pratica esportiva.

Na produgdo de significados de Edson, percebemos que ele divide os valores
apresentados por cinco. Assim, diz que Ana deve fazer uma economia de R$ 50,00 por més e
Carlos R$ 22,00.

Bruno produz outros significados como é possivel observar a partir do seu registro

escrito:

Quadro 3- Produgéo escrita do estudante Bruno para o item (a) da tarefa Fazendo Economia.
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FONTE: Campos (2012)

Bruno afirma que dividiu o valor total das compras de Ana por“cinco meses”,
encontrando R$ 30,00. No caso de Carlos, lembra que o valor da compra é inferior. Ele diz: “Eu
diminui os meses que vai dar. Eu coloquei de quatro meses”. Assim, divide o valor das compras
de Carlos “por quatro meses”encontrando uma economia mensal de R$ 27,50.

Na sequéncia do dialogo, Bruno afirma que Carlos e Ana estdo fazendo as compras a
prazo. E esta a leitura feita por ele a partir da tarefa proposta. Edson ndo concorda com a
resposta apresentada por Bruno. Ele diz que o “aniversario ndo acontece agora” e, alem disso,
discute os juros que incidem nas compras a prazo. No entanto, Bruno mantém sua posicéo
defendendo que é melhor adquirir os produtos imediatamente, mesmo que seja necessario
pagar juros. Esta decisdo é justificada diante da possibilidade de Carlos ou Ana ndo
encontrarem o produto desejado ao final deste periodo.

Com relagéo ao item (b), Bruno diz que Ana deve cortar a despesa com cinema no
domingo e Carlos, o aluguel de videogame.

Ao ser questionado, Bruno parece concordar com a proposta de cortar algumas

despesas durante um periodo para adquirir os produtos sugeridos. Vejamos:

Prof.: Vocé acha que vale a pena ficar, durante este tempo, a Ana sem ir ao cinema e o Carlos sem o aluguel do
videogame, para comprar o que querem?
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Bruno: [Em tom de voz afirmativo] Eu acho que vale a pena, porque na hora que eles comprarem e acabar de
pagar, eles ja podem alugar o videogame e comecar a ir no cinema, porque tipo videogame vai ficar 1a jogando,
tipo uma roupa, assim, um agasalho para jogar bola é bom, uma chuteira, ai eu acho que vale a pena sim.

Ressaltamos que na aplicagdo das tarefas foi possivel observar grande diversidade de
significados produzidos pelos estudantes quanto as tomadas de decisdo em situagdes-
problema que contextualizam opgdes de consumo ou planejamento financeiro. Notamos, em
varios momentos, que eles utilizaram diferentes estratégias de calculo alem de questionar

valores que ndo pareciam razoaveis.

Considerac0es Finais

A defesa da inser¢do da Educagdo Financeira no sistema escolar tem encontrado
muitos adeptos desde que a Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econdmico
(OCDE), a partir do desenvolvimento de um projeto de pesquisa, envolveu seus paises
membros e paises ndo membros que foram convidados a participar da proposta de educar
financeiramente os cidaddos. Nas recomendagdes que seguiram ao estudo foi sugerido aos
diferentes paises que a Educacdo Financeira deveria ser inserida na escola o mais cedo
possivel (MUNDY, 2008).

Em nossa pesquisa, sinalizamos a possibilidade de abordé-la de forma transversal no
curriculo de Matematica inserindo assuntos como o valor do dinheiro no tempo, inflagdo de
precos, planejamento financeiro e desigualdade social a partir de leituras quantitativas
utilizando como ferramenta os conceitos e métodos da matematica.

A proposta de Educagdo Financeira Escolar que discutimos tem foco no estudante da
Educacdo Bésica. O objetivo ndo é apenas oferecer informacdes ou orientagbes ao educando,
mas estimula-lo a produzir suas proprias reflexdes e anlises em situacdes envolvendo o
dinheiro. As tarefas apresentadas neste artigo podem contribuir com esta perspectiva ou ainda
para a elaboragéo de novas propostas.

Percebemos que as tarefas apresentadas cumpriram o papel ao qual estavam destinadas
que era proporcionar uma diversidade de producdo de significados pelos estudantes. Em
alguns momentos, as discussdes contribuiram para que novos significados fossem produzidos
e, em outros, os estudantes ndo compartilharam interlocutores, ndo legitimando as falas de
Seus pares.

Diante da analise destes diferentes significados percebemos também as diversas
leituras que os alunos desenvolveram a partir de um mesmo texto que neste caso foram as
tarefas apresentadas. Tal fato acontece com frequéncia em nossas salas de aula e tem sido

percebido, por muitos professores, apenas como uma deficiéncia de atengdo, compreenséo de
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enunciados ou mesmo falta de conhecimentos prévios. Apoiados em uma perspectiva de
leitura plausivel, percebemos nas diferentes leituras desenvolvidas pelos estudantes, por
exemplo, a partir do questionamento sobre economia com Onibus a existéncia de
legitimidades envolvidas nas duas solugdes diferentes apresentadas.

Destacamos ainda necessidade de considerar, também uma proposta de Educacédo
Financeira Escolar, o conhecimento extraescolar do aluno estimulando a discussdo das
diferentes perspectivas financeiras e contribuindo para que o estudante faca novas reflexdes.
Dessa forma, € possivel pensar emuma perspectiva de contribuir para a formacdo de um
cidaddo que tenha mais elementos para andlise e possa tomar suas decisdes de consumo de

forma mais autbnoma.
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