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Resumo

O objetivo desse artigo é produzir uma possivel legitimidade para a formagdo matemética nas Licenciaturas em
Matematica, construida a partir de um didlogo com algumas pesquisas em Educacdo Matematica que tratam
dessa tematica e textualizagBes de entrevistas com educadores matematicos e matematicos que circunscrevem e
sustentam essa possibilidade. Apresentamos algumas direcdes para estruturar os cursos de Licenciaturas em
Matematica.
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Abstract

The objective of this paper is to produce one possible legitimitate to mathematical preparation in courses of
mathematics teacher education. We build our arguments from one dialogue with researches about mathematical
preparation of mathematics teachers and textualizations of interviews with mathematicians and mathematics
educators. These ideas circumscribe and support this possibility. We show some directions to structure the initial
preparation of mathematics teachers.
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Introducéo
[...] Por muito tempo [..] os homens da universidade preocuparam-se

exclusivamente com as suas ciéncias, sem considerarem as necessidades das

escolas, nem mesmo se preocupando em estabelecer uma conexdo com a
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Matematica escolar. Qual foi o resultado desta pratica? O jovem universitario se
encontrava, no inicio, confrontado com problemas que ndo sugeriam, de maneira
nenhuma, as coisas com as quais ele tinha se ocupado na escola. Naturalmente, ele
esquecia estas coisas rapida e completamente. Quando, ao fim de seus estudos, ele
se tornava um professor, encontrava-se repentinamente na posicdo de ter que
ensinar a tradicional matematica elementar, da antiga e pedante maneira; e, uma
vez que ele praticamente ndo era capaz, sem ajuda, de distinguir qualquer conexao
entre esta tarefa e sua Matematica universitaria, logo se acomodava ao que a
tradicdo honrava, e seus estudos universitarios permaneciam apenas uma
lembranca, mais ou menos agradavel, que nao tinha nenhuma influéncia sobre seu

ensinar.

Se disséssemos que essa fala foi retirada de um livro lancado este ano, poucas
pessoas nos questionariam. Acreditamos que muitos concordariam que ela exemplifica uma
problematica atual dos cursos de Licenciatura em Matematica, pois ha, ainda, uma distancia
muito grande entre o que neles é estudado e a pratica profissional de professores de
matematica.

Entretanto, esse livro foi lancado em 1908, com titulo de Matematica Elementar de
um ponto de Vista Avancado, escrito por Felix Klein. Entre outras consideragdes, Klein
indicauma falta de conexdo entre a matematica que 0s jovens universitarios encontram em
seus cursos de Licenciaturas e a matemética que eles estudaram durante a escola basica. Além
disso, ele alerta para uma possivel consequéncia desse fato: quando os futuros professores
voltarem para atuarem na escola basica, ministrardo suas aulas tomando como referéncia suas
lembrancas como alunos e que o curso de Licenciatura em Matematica ficara esquecido e
pouco contribuira para sua formagdo. Essa constatacdo indica, ainda, a construcao de um ciclo
vicioso para o trabalho de professores de matematica nas escolas, que oferecem poucas
possibilidades de transformagdes.

Diante das afirmacGes de Klein em 1908, mas ainda atuais nos cursos de
Licenciaturas e nas pautas atuais de pesquisas em Educacdo Matemética (em especifico na
area de formacéo de professores), nosso intuito com esse texto é esbogar argumentos que
explicitem alguns problemas dos cursos de Licenciaturas em Matemética em relacdo a

formacdo matematica do professor e apresentar consideracfes sobre possibilidades de
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superacdo desses problemas, tomando como fio condutor a ideia de relacionar as disciplinas
de matematica académica com a matematica escolar”.

Nosso objetivo, entdo, € produzir uma possivel legitimidade para a formagdo
matematica na Licenciatura em Matemadtica, construida a partir de um diélogo com algumas
pesquisas em Educacdo Matematica e textualizagbes de entrevistas com educadores
matematicos e matematicos que circunscrevem e sustentam essa possibilidade.

Em nossa tese de doutorado (VIOLA DOS SANTOS, 2012) produzimos possiveis
legitimidades para a formagdo matematica na Licenciatura em Matematica. Tais legitimidades
foram caracterizadas como movimentos de teorizagdes, produzidos por meio de textualizagdes
de entrevistas realizadas com Educadores Matematicos e Matematicos, de textos tedrico-
analiticos construidos com/pelas/sobre as textualizagBes e todos outros textos, artigos,
dissertagdes, teses e circunstancias que atravessaram nossa pesquisa. Esses dados produzidos
e esses movimentos de teorizagdes sdo utilizados para a construcdo da possivel legitimidade
da formagdo matemaética neste artigo, na dire¢do de relacionar as disciplinas da matemaética
académica e a matematica escolar em duas primeiras ideias operacionais: 1%) Os livros
didaticos como fio condutor; 2% A formagdo matematica estruturada a partir de temas
geradores.

Vale destacar que as possiveis legitimidades construidas em nosso trabalho de
doutorado ndo apontaram para uma Unica direcdo para se estruturar a formacdo matematica de
professores de matemética, mas, muito pelo contrério, apontaram para diversas e diferentes
possiveis legitimidades.

Tomamos como atitudes tedrico-metodoldgicas o Modelo dos Campos Semanticos
(MCS) (LINS, 1999, 2001, 2012) e a Histéria Oral (GARNICA, 2008, GARNICA, SILVA,
FERNANDES, 2011)*. Nossa intenc&o, neste texto, ndo ¢ apresentar todas as nogdes do MCS
e as ideias da Historia Oral que circunscreveram nosso trabalho de doutorado. Apresentamos
uma discussdo do MCS em relacdo as nogBes de conhecimento, legitimidade, significado,

objeto e interlocutor, e em relacdo & Histdria Oral a ideia de textualizacéo.

Um alinhavo a respeito do Modelo dos Campos Semanticos e a Histdria Oral

® Estamos considerando como Matematica Académica as disciplinas como Calculo Diferencial Integral,
Geometria, Estruturas Algébricas, Algebra Linear, Anélise Real, Teoria dos NUmeros, Espacos Métricos,
Analise Complexa, entre outras, que sdo comumente trabalhadas nos cursos de Licenciatura. Por Matematica
Escolar consideramos as tematicas que sdo trabalhadas na Educacdo Basica, tais como Geometria e Aritmética
Elementar, equactes de primeiro e segundo grau, fungdes, trigonometria, entre outras. Em outros textos farei
discussfes mais aprofundadas sobre essa diferenciagao.
“Para mais informacdes, acesse 0s sitios desses grupos de pesquisas: Sigma-t (www.sigma-t.org) e GHOEM
(www.ghoem.org), pois ha varios trabalhos que apresentam, detalhadamente, esses modos de teorizar em
Educacdo Matematica.
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O aspecto central do MCS, do qual todos os outros conceitos se derivam, é a
caracterizagdo de conhecimento. Lins (2001) apresenta trés aspectos chaves para sua
caracterizagdo de conhecimento,

/...] primeiro, é que a pessoa deve acreditar em algo que constitui parte do
conhecimento que produz, o que implica estar consciente dessa crenca; segundo, a
Unica maneira que podemos estar seguros e conscientes € se a pessoa declara (e aqui
utilizo declara de maneira livre) significado em alguma forma de comunicacédo
aceita por um interlocutor; e, terceiro, ndo é suficiente considerar o que a pessoa

acredita e declara, pois diferentes justificacdes para uma mesma crenga-afirmacado
correspondem a diferentes conhecimentos (p. 42).

Em meio a isso, o conhecimento,segundo o MCS, é “uma crenga afirmacdo junto

com uma justificagdo que me autoriza a produzir aquela enunciagdo (LINS, 1999, p 88)”. N&o

é uma justificativa que d& sentido ou mesmo justifica a crenca afirmacéo, como também néo é

uma justificativa que tem o papel de explicitar a crenca afirmacdo, pensando de maneira

separada da crenca afirmacéo. A justificacdo é constituinte do conhecimento. Segundo Lins
(2001) elas [as justificacdes]

tém um duplo papel em relagdo ao conhecimento. Primeiro, elas estdo relacionadas a

conceder o direito de conhecer, e esta concessdo é sempre feita na direcdo de um

interlocutor para quem o conhecimento estd sendo enunciado. Segundo, elas estdo
relacionadas a constituicdo de objetos (p. 42, nossa traducao).

Ao conhecer, constituimos acfes enunciativas em uma direcdo que, acreditamos, o
outro legitimaria, produzindo significados por acreditar que pertencemos a algum espago
comunicativo. A justificacdo é a legitimidade de nossa enunciacdo e 0 que nos autoriza
acreditar que pertencemos a um espago comunicativo. Como afirmam Lins e Gimenez,

Todo conhecimento é produzido na direcdo do outro, o que quer dizer que o sujeito

que o produz deve acreditar que alguém compartilna com ele aquela justificacdo
(1997, p. 142).

A nogdo de legitimidade aparece nesse contexto como um movimento de elaboragdes
de modos de producdo de significados legitimos para a formacdo matematica do professor de
matematica. Legitimos, pois alguém foi autorizado a dizer o que disse por acreditar que
pertencia a um espago comunicativo.

A legitimidade de uma crenga-afirmacgdo néo € estabelecida por uma verdade (pelo
que pode ou ndo ser dito), nem por critérios l6gicos deduzidos axiomaticamente, nem mesmo

por critérios empiricos observados em determinadas situacdes. A legitimidade de uma crenca-
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afirmacdo é estabelecida por acreditar que pertencemos a algum espago comunicativo (LINS,
1999, 2001, 2012). Ao nos colocarmos em movimentos de producdo de legitimidades,
produzimos crengas-afirmagdes junto com justificacbes na direcdo de interlocutores que
acreditamos que nos autorizariam a dizer o que dizemos. Narramos algo e nos constituimos ao
narrar. Colocamo-nos de uma maneira sistematizada a instituir palavras, frases e paragrafos
frente as demandas.
Entretanto, ndo somos nds que internalizamos certos modos de producdo de
significados e sim somos internalizados por eles. De acordo com Lins (2008) as legitimidades
vém da "internalizacdo" de legitimidades que caracterizam culturas. A imersdo de
uma pessoa em uma cultura se da através de sua imersdo em modos legitimos de
produgdo de significados. Em outras palavras, a forma correta de se dizer isso é que

a pessoa &€ quem € internalizada por esses modos legitimos de producdo de
significados (p. 541-542)

A nogdo de significado no MCS se caracteriza como aquilo que o sujeito pode e
efetivamente diz sobre um objeto no interior de uma atividade (LINS, 1999, 2001). A
producdo de significado ndo se restringe apenas a fala e também engloba a escrita, 0s gestos.
Um ponto importante a ser destacado é que o significado de algo ndo € produzido em relacdo
ao que alguém poderia dizer em algum contexto ou mesmo em relacdo ao que alguém néo
disse. O sujeito produz significados em relagdo a algo que ele pode e efetivamente diz no
interior de uma atividade. Para esse algo que o sujeito produz significado, Lins elabora a ideia
de objeto. Assim, objetoé “algo a respeito de que se pode dizer algo (2004, p. 114)”. Dessa
maneira, & medida que produzimos significados, constituimos objetos.

Um sujeito produz significados e constitui objetos em uma dire¢do que acredita ser
legitima. Essa direcdo a qual nos colocamos a falar é chamada por Lins de interlocutor.

Segundo o autor,

/...I a0 produzir significado, minha enunciacéo ¢ feita na dire¢do de um interlocutor
que, acredito, diria o que estou dizendo com a justificagdo que estou produzindo. /.../
Toda producdo de conhecimento é feita na direcdo de um interlocutor que, acredito,

produziria a mesma enunciagdo com a mesma justificacdo (p. 88).

Quando produzimos significados constituindo objetos em uma dire¢do, acreditamos
que esses significados sdo legitimos, ou seja, que podem ser enunciados no interior de uma
atividade e que nossos interlocutores os aceitariam e legitimariam. Quando falamos em uma
direcéo acreditamos que pertencemos a um espago comunicativo, ou seja, a uma atividade em

que existe “compartilhamento de interlocutores (LINS, p.88)”.
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A Historia Oral na Educacdo Matemética se configura como um método de pesquisa
qualitativa e como uma possibilidade para realizar trabalhos no qual envolvem,
intencionalmente, a producéo de fontes por meio de entrevistas. Segundo Garnica (2010)

/... um trabalho — em Educagdo Matematica ou em qualquer area que seja — produz
irremediavelmente uma fonte histérica. A diferenca é que os que usam a Histdria
Oral intencionalmente as produzem /.../ A Historia Oral em Educacdo Matematica é
um “método-em-trajetoria” de natureza qualitativa, o qual pressupde que um método
configura-se dinamicamente, de forma processual, e ndo pode ser estabelecido
aprioristicamente, sem que haja um objeto especifico para ser investigado, uma vez

que nas pesquisas de natureza qualitativa sdo os objetos que exigem procedimentos
especificos para compreendé-los (2010, p. 31-32).

Um ponto que gostariamos destacar € que nosso trabalho ndo esta relacionado a area
de pesquisa de Historia da Educacdo Matematica. Movimentamo-nos pelas ideias da Historia
Oral sob os pressupostos do Grupo de Histéria Oral e Educacdo Matemética (GHOEM), com
a intencdo de fazer uma discussdo na éarea de formacéo de professores, em especifico, a
formacdo matematica. A Historia Oral se entrelaca, oferecendo um “chéo firme” para algumas
de nossas intencbes: produzir possiveis legitimidades para a formagdo por meio da
textualizagéo de entrevistas.

Nos trabalhos que envolvem a histdria oral, pesquisadores elaboram textualizacbes
que sdo apresentadas integralmente no corpo da tese, por meio de entrevistas gravadas e/ou
filmadas. Entretanto, essas textualizacbes ndo se constituem como uma apresentacdo dos
dados, para que depois 0 pesquisador teca suas analises, ou como um exercicio analitico em
si, mas sdo narrativas apresentadas frente a intencdo de oferecer acesso aos leitores e
pesquisadores que possam toma-las para outras pesquisas. As textualizacbes constituem-se
como movimentos de andlises, teorizagBes, construgdo de narrativas que possibilitam
compreensdes do tema pesquisado. Elas se constituem dessa maneira, pois a agdo de
textualizar carrega em si vieses tedricos do pesquisador que se manifestam na escolha dos
depoentes, na elaboracéo dos roteiros das entrevistas, nas dindmicas que elas séo realizadas. A
postura qualitativa do pesquisador nesse processo Se inscreve em seus desejos, crengas,
concepgoes, subjetividades, ou seja, todo um améalgama politico, cultural que circunscreve sua
pratica de pesquisa.

Textualizar se aproxima do movimento de escrever o que acreditamos que um
depoente escreveria, constituindo um texto que acreditamos que ele diria que é dele. Assim,
ndo buscamos apenas tirar os vicios de linguagem, reescrever as frases truncadas (que no
momento de entrevista sdo naturais), reorganizar o texto de uma maneira que ele fique mais

corrente, “palpavel” para leituras. Colocamo-nos em escrever outro texto que é constituido a

Perspectivas da Educacdo Matematica — UFMS —v. 7, n. 14 — 2014



343

partir da gravacdo (audio ou audiovisual) e armazenamento em midia, da entrevista realizada,
como também de nossas lembrangas daquele momento. N&o escrevemos as mesmas coisas
que o depoente disse, mesmo utilizando as mesmas palavras e sim instituimos palavras,
plausivelmente, de uma maneira que acreditamos que ele diria.

N&o h& pretensdo de escrever o que de fato o depoente disse. Temos apenas uma
midia que reproduz, por meio de um aparelho, falas de duas pessoas; uma que reconhecemos
sendo nossa e outra, do depoente. Acreditamos que quando escutamos essa gravagédo, temos
algumas dire¢Oes de como construir um texto da nossa conversa (entrevista).

Como ja ndo temos esperanca de escrever 0 que nos dois conversamos, nos
colocamos em um movimento de produzir significados e constituir objetos que, acreditamos,
0 depoente legitimaria. Inserimo-nos em um movimento de textualizar, produzir narrativas em
um esforgo conjunto entre pesquisador e entrevistado, cada um operando a cada momento.

Essas nogdes e ideias do MCS e da Histéria Oral circunscreveram nossos
movimentos de teorizagdes, servem como atitudes tedrico-metodoldgicas para a construcéo

dessa possivel legitimidade, para a formagdo matematica de professores de matematica.

De problemas para a construgéo de uma ideia

Nos primeiros semestres de grande parte dos cursos de graduagdo, um problema
frequente é que os alunos ingressantes tém muitas dificuldades com a matematica basica,
relativa ao Ensino Fundamental e Médio. Talvez pela pouca importancia que deram a escola,
pelas dindmicas das aulas que priorizam memorizagao e exercicios algoritmicos, pela falta de
relacdo entre a matematica da sala de aula com a do seu dia a dia. O fato é que muitos alunos
conhecem e dominam muito pouco ideias e conceitos matematicos.

Muitas vezes o que ‘sobra’ de matemética para os alunos que concluem o Ensino
Médio sdo algumas formulas decoradas, procedimentos passo a passo e poucas estratégias
matematicas para resolverem problemas. Muitos alunos resolvem equacbes, mas ndo as
tomam como ferramentas para utilizar em alguma situagéo; outros resolvem uma regra de trés,
mas pouco conseguem pensar por meio de grandezas proporcionais. O desenvolvimento dos
pensamentos algébrico, geométrico, probabilistico, proporcional é ainda distante de grande
parte das escolas, e, em geral, a sala de aula de matematica ainda é marcada apenas por
nameros, contas e algumas letras que aparecem do nada.

Em um artigo, André et al. (2010) apresentam parte de uma pesquisa realizada com
professores formadores a respeito dos desafios que encontram nos cursos de formagé&o inicial

e as estratégias que elaboram frente as demandas do trabalho docente. Os professores

Perspectivas da Educacdo Matematica — UFMS —v. 7, n. 14 — 2014



344

formadores relatam que os alunos chegam & universidade tendo com o conhecimento uma
relacdo utilitarista e com pouco dominio de contetdos basicos da escola. Segundo os autores,
muitas de suas dificuldades estdo relacionadas a leitura e escrita de textos, sendo estas
questdes basicas da escola basica (ANDRE et al., p. 132). Esses argumentos corroboram as
consideracBes apresentadas e apresentam um olhar especifico em relacdo a cursos de
Licenciatura.

Em relagdo as Licenciaturas em Matemadtica a situagdo ndo € diferente e, mesmo os
alunos tendo escolhido matematica como curso de graduacéo, iniciam-se nele com varias
dificuldades de contelldos mateméticos do Ensino Fundamental e Médio. Acreditamos que
alguns deles estudavam com dedicagéo, faziam suas tarefas e tinham intengéo de aprender
aquilo que seus professores ensinavam. Neste caso, uma possivel explicacdo seria a de que 0s
professores desses alunos tematizavam apenas regras, macetes, e muitas vezes, por terem uma
quantidade absurda de contetidos para serem cumpridos durante o ano escolar, realizavam um
trabalho superficial, sem muitos aprofundamentos. Por um lado, muitos desses alunos chegam
aos cursos de matematica acreditando que eles sabem e dominam toda a matematica do
Ensino Fundamental e Médio. Porém, quando a eles sdo pedidas definicBes, ideias e
justificativas de alguns procedimentos, as respostas ndo aparecem. Por outro lado, muitos
alunos vivenciaram uma realidade absurda em que ndo s6 faltavam bons professores de
matematica, como também professores de matematica, e que muitas vezes em suas vidas
escolares tiveram aulas de matematica com professores de outras areas como, por exemplo,
Geografia, Biologia... Nesse contexto a baixa qualidade de ensino, a falta de professores e a
pouca estruturacdo das escolas ndo oferecem oportunidades e condigdes para 0s alunos
aprenderem (ou pelo menos tentarem aprender) matemaética durante a Educacdo Bésica.

Para lidar com essa situacdo varios cursos de Licenciatura em Matematica tém
disciplinas como Fundamentos de Matematica, ou Fundamentos da Matematica Elementar
para oferecer possibilidades para os alunos aprenderem tematicas da matematica bésica.
Entretanto, em muitos casos a carga horéria dessas disciplinas é pequena e ndo oferece tempo
suficiente para uma problematizacdo mais aprofundada. Outro problema é que em muitas
Licenciaturas, as disciplinas de matemética académica aparecem j& nos primeiros semestres e,
para dar conta dessa demanda, grande parte dos alunos focam nelas seus esforgos e estudos.
Com o grande numero de disciplinas nos semestres, as discussdes sobre a matematica basica,
muitas vezes, sdo deixadas de lado e muitas dificuldades ndo apenas sdo meramente
discutidas, como também ficam escondidas no decorrer do curso. Essa situagdo € muito

comum nos cursos de licenciatura, visto que os alunos tematizam ‘novas’ ideias (como limites,
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derivadas, espagos vetoriais...) e muitas vezes, as ‘antigas’ (fatoracéo, teoremas de Pitagoras,
Tales) ainda ficam nebulosas em seus repertorios.

Outra caracterizacdo dos cursos de Licenciatura em Matematica é o fato de que
grande parte dos professores que ministram disciplinas da matematica académica,
estabelecem poucas relacdes entre 0s conceitos e ideias que sdo discutidos nas disciplinas
com teméticas da matematica escolar. Eles acreditam que as disciplinas de fundamentos tém
essa funcdo e que em suas disciplinas o foco é a matemética académica: definicGes,
demonstragdes, discussdes sofisticadas...

As razdes sdo inumeras e se constituem desde crencas de professores que acham
absurdo alunos do curso de matemética ndo dominarem a matematica bésica, até aqueles que
acreditam que se os alunos conhecerem a matemética académica, por consequéncia,
aprenderdo a matematica basica. Uma suspeita desse cenario (que ndo costuma ser muito
discutida) é que muitos professores que ministram essas disciplinas nunca pisaram, como
professores, em salas de aula de matematica da Educacdo Bésica. Muitos fizeram um
bacharelado, mestrado e doutorado em matematica, e logo depois entraram na universidade
como professores. O curioso é que grande parte da vida académica desses professores foi
construida em contextos em que o objetivo era o de fazer pesquisa em matematica. Porém,
quando fecham esse ciclo atuam como formadores de professores de matemética para a
Educacdo Bésica. Grande parte dos professores formadores forma profissionais para atuar em
um contexto no qual eles nunca vivenciaram. Esse cendrio se caracteriza como uma
dificuldade para a formagdo de professores de matematica, visto que é pelo menos desejavel
que o formador de uma &rea conheca e tenha experiéncia com a prética profissional do
profissional que ele esta formando.

Outro problema nessa mesma direcao é que no interior dos cursos de Licenciatura em
Matemética h& poucas conexdes entre as disciplinas da matematica académica. Muito
raramente um professor que ministra Algebra Linear conversa com o professor de Célculo
Diferencial Integral para, juntos, discutirem algum problema que, para sua resolucéo,
necessitem de ideias dessas duas disciplinas. Os alunos aprendem conceitos, defini¢des, ideias
e procedimentos, mas pouco conseguem identificar relagdes entre eles ao longo do curso. Por
um lado, a dindmica dos cursos de Licenciatura, estruturados por meio de disciplinas
inviabilizam o trabalho em conjunto. Por outro (e penso que este € o argumento que sustenta
esse contexto), hd uma cultura de formagdo muitas vezes implicita, que organiza e direciona
essa formacdo desconexa, isolada e fragmentéria dos licenciandos.

Apontados esses problemas em relacdo aos cursos de Licenciatura em Matematica

tendo como foco a formagdo matemética do futuro professor, acreditamos que um caminho a
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ser trilhado seria o de relacionar as discussdes matematicas das disciplinas de matemaética
académica com discussdes matematicas das tematicas da matemética escolar. Ao mesmo
tempo em que os licenciandos aprenderiam novos conceitos, também poderiam reconstruir
ideias, conceitos e procedimentos matematicos da Educacéo Bésica. Ao se debrucarem sobre
processos axiomaticos, abstratos da matematica académica, poderiam (re)construir seus
conhecimentos em relacdo aos conceitos menos rigorosos, com mais apelo a relac@es fisicas e
‘concretas’, da matematica escolar. O olhar para a matematica, nessa perspectiva, seria
abrangente, tomando a matematica académica e escolar como um todo, como também
explicitando suas relagdes e especificidades. A ideia de se discutir os fundamentos da
matematica elementar como uma disciplina do curso seria deixada de lado, pois em todas
seriam debatidas ideias da matematica elementar, bem como conteldos da matemaética
académica.

Essa ideia ndo dispensaria o estudo aprofundado de teméticas da matematica
académica e nem mesmo negligenciaria o aprofundamento de discussdes rigorosas sobre 0s
fundamentos da matemaética escolar. Pelo contrario, ela aumentaria o escopo e a abrangéncia
dessas discussbes e as aproximaria muito mais da prética profissional do professor de
matematica da Educacédo Baésica.

Acreditamos que as ndo relagbes entre a matematica académica e matematica
escolar nas disciplinas de formacdo matematica se constituem como uma perspectiva
instaurada nos cursos de Licenciaturas, pois, de certa maneira, € intuitivo, natural, simples de
compreender que os licenciandos precisam se dedicar e estudar os verdadeiros fundamentos
da matematica para que a partir deles, e por conseqliéncia, possam dominar os contetdos da
matematica escolar. Esse € um argumento naturalizado que, em muitos casos, nem sequer é
lembrado para uma possivel discussdo. Ele ndo se sustenta na préatica sobre a qual j& nos
alertava Felix Klein ha mais de cem anos...

As relagbes entre a matematica académica e a matemética escolar ndo se déo de
maneira natural, pois elas sdo estudadas em contextos diferentes, com objetivos distintos.
Uma situacdo é o aluno estudar matemética no Ensino Fundamental e Médio com um
professor que fala de matematica para uma sala em que poucos serdo professores de
matematica. Outro contexto é o professor universitario falar de matemética para uma sala em
que todos serdo professores de matematica. Assim, € necessdrio que os professores
formadores fagcam as relagdes e discutam, a partir das ideias que os licenciandos tém da

matematica escolar, as tematicas da matematica académica’.

%0s trabalhos de Plinio Moreira, professor e pesquisador da UFOP, tém um importante nessas discusses.
Perspectivas da Educacdo Matematica — UFMS —v. 7, n. 14 — 2014



347

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Licenciatura em Matematica,
publicada no ano de 2002, apresentam os conteldos comuns a todos os cursos de Licenciatura
em Matematica, sendo eles “Calculo Diferencial e Integral; Algebra Linear; Fundamentos de
Anélise; Fundamentos de Algebra; Fundamentos de Geometria; Geometria Analitica” (2002,
p. 6).

Por meio desse documento, temos as disciplinas de formag¢do matemética como um
ponto de partida para reestruturar os cursos de Licenciatura, tendo como foco o
estabelecimento de relacbes entre essas disciplinas e a matematica escolar. Também é claro
no texto das Diretrizes que “a parte comum deva ainda incluir conteldos matemaéticos
presentes na educacio basica nas areas de Algebra, Geometria e Andlise (2002, p. 6)”. Dessa
maneira, ha um indicativo explicito de que as disciplinas da matematica académica devem,
primeiramente, compor a grade curricular do professor de matemaética e que ao longo do curso
é importante incluir conteddos matematicos da Educagdo Bésica. Esse aspecto fortalece o
argumento de que ha uma necessidade na formacdo do professor, discussdes da matemaética
académica, da matematica escolar, e discussdes que relacionam a matematica académica e a
matematica escolar.

Dentre os principios orientadores para o curso de Licenciatura em Matematica,
contidos na proposta de Diretrizes para a Formagdo de professores da Educacdo Basica de
2000°, tem-se o da coeréncia e relacéo entre a formagao oferecida e a pratica esperada de um
professor (PIRES, 2002). Dessa maneira, estruturar disciplinas de formacdo matematica na
Licenciatura fazendo relagcdes com tematicas da matematica escolar se faz necessario, visto
que a partir dessas tematizacbes, o futuro professor poderd vivenciar em seu curso de
formacdo inicial discussdes que poderé realizar em sua pratica profissional.

Em 2002, a Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica elaborou um documento,
Subsidios para a Discussao de Propostas para cursos de Licenciatura em Matematica: uma
contribuicdo da Sociedade Brasileira de Educacdo Matematica, com intuito de contribuir
para estruturacéo das licenciaturas em Matematica no pais frente a publicacdo das Diretrizes e
Pardmetros para os cursos de Licenciatura e Bacharelado publicada pelo MEC, também em
2002. Em relacdo ao perfil do professor de matemética, esse documento apresenta as
seguintes consideracdes:

/...] conceber a matematica como um corpo de conhecimento rigoroso, formal e

dedutivo, mas também como uma atividade humana; estimular a interacdo entre trés
componentes basicos da matematica: o formal, o algoritmico e o intuitivo; estimular

® BRASIL. Parecer CNE/CP 9/2001, de 17 de janeiro de 2002. Estabelece as DiretrizesCurriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivelsuperior, curso de licenciatura, de graduacdo
plena. Diario Oficial da Unido, PoderExecutivo, Brasilia, DF, 18 jan. 2002b. Secédo 1, p. 31.
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seus alunos para que busquem alcancar uma ampla e diversificada compreensao do
conhecimento matematico e para vincular a matematica com outras areas do
conhecimento (SBEM, p. 8).

Além de reforcar a ideia de que o professor precisa ter uma solida formagéo
matematica na Licenciatura, esse documento expressa a ideia de uma formacgdo solida
relacionada com o trabalho profissional do professor. Tomando como exemplo a Geometria
Analitica, é possivel que um professor explore as interagdes entre o formal, o algoritmico e o
intuitivo nas discussdes que envolvem essa disciplina, mas se ele ndo relaciona-las com
tematicas da educacdo bésica, muito provavelmente ndo terd repertorios para, sozinho, fazer
discussbes dessa natureza com seus alunos. Assim, ndo somente é necessario que 0S
licenciandos transitem entre as disciplinas e tematica da matematica académica, como
também facam conexdes e (re)construgdes da matematica escolar.

As disciplinas de formago matematica sdo consideradas nesse documento como
conhecimentos substantivos do futuro professor que

/...] devem ser selecionados e abordados de forma a possibilitar ao professor em
formacgdo, conhecimento amplo, consistente e articulado da matematica, colocando
em destaque aspectos de sua construgdo histdrica, suas aplicacbes em outras areas,
0s principais métodos utilizados por matematicos ao longo dos tempos, os desafios

atuais dessa area de conhecimento e as pesquisas matematicas em desenvolvimento
(SBEM, p. 14-15).

Ainda segundo o documento, os contetdos da Educacdo Basica

/...I precisam ser trabalhados em seus aspectos epistemoldgicos e histéricos e
tratados de modo articulado com os demais conteldos matematicos e educacionais
que integrardo a formacéo (SBEM, p. 15).

Ha uma necessidade de reestruturar os cursos de Licenciaturas em Matemaética, a luz
dos problemas apresentados. Um caminho é a proposta de uma outra formacdo matematica na
Licenciatura que possa integrar a matematica académica com a matematica escolar. Esse é um
grande desafio, mas que se apresenta como possivel no horizonte de possibilidades.

Alguns pesquisadores argumentam em favor dessa uma outra formagdo e sustentam
suas posicdes. Na textualizacdo da entrevista’ com Lourdes Onuchic (VIOLA DOS SANTOS.
2012), por exemplo, vemos que um dos papéis da Licenciatura seria o de

/...I fazer ligacdo de cada disciplina da graduagdo com aquilo que o futuro professor
vai ensinar na escola bésica. A Licenciatura precisa dar capacidade de pensar e

"Deste ponto em diante, quando nos referirmos a uma textualizacio de um formador de professores, por
exemplo, textualizagdo de Lourdes Onuchic, estaremos nos referindo a textualizagdo de uma entrevista realizada
com esse formador publicada no trabalho de VIOLA DOS SANTOS (2012).
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chegar a entender o que vocé ndo havia entendido antes (Lourdes Onuchic. In:
VIOLA DOS SANTOS, 2012, p.36).

Nessa dire¢do, mesmo que o Licenciando ainda permanega com dificuldades relativas
da matemética elementar nos primeiros semestres da Licenciatura, com um trabalho que
relacione as discussdes da matematica académica com a matematica escolar, ele poderia, ao
longo do curso, compreender o que ndo havia compreendido e amadurecer seu conhecimento
matematico.

No livro, Formagdo Matematica de Professores®, publicado em 2001 pelo Conselho
de Ciéncias Mateméticas dos Estados Unidos, hd algumas recomendages gerais para
estruturar os cursos de formagdo inicial de professores de matemética. Em relagdo a primeira
categoria de recomendagdes, ‘Instrucdo e Curriculo de Matematica para futuros professores’,

ha indicagdes que corroboram a perspectiva de uma outraformacéo matematica.

1) Futuros professores precisam de cursos de matematica que desenvolvam uma
profunda compreensao da matematica que vao ensinar;

2) Embora a qualidade da formagdo matematica seja mais importante do que a
guantidade, segue uma recomendacdo da quantidade de cursos de matematica para
os futuros professores;

- futuros professores de matematica do ensino elementar deveriam ter pelo menos 9
horas semestrais sobre ideias fundamentais da matematica escolar elementar;

- futuros professores de matematica do ensino fundamental deveriam ter, pelo
menos, 21 horas semestrais de matematica, o que inclui, pelo menos, 12 horas
semestrais sobre ideias fundamentais da matematica escolar apropriada para este
nivel de ensino;

- futuros professores de matematica do ensino médio deveriam ter uma formacgao
equivalente a um graduado em matematica, que inclui 6 horas de curso conectando
sua matematica dos cursos de graduacdo com a matematica do Ensino Médio.

3) Cursos sobre as ideias fundamentais da matematica escolar deveriam focar-se em
um profundo desenvolvimento das ideias matematica basicas. Todos 0s cursos
direcionados para futuros professores deveriam desenvolver um raciocinio
cuidadoso e um “senso comum” matemético na anélise de relacdes conceituais e na
resolucdo de problemas;

4) Juntamente com a construgdo do conhecimento matematico, 0s cursos de
matematica para futuros professores deveriam desenvolver formas de pensar
matematicamente, demonstrando flexibilidade, estilos interativos de ensino;

5) A Formacdo de professores deve ser reconhecida como uma importante parte da
missdo dos departamentos de matematica nas instituicdes que formam professores.
Mais matematicos deveriam tornar-se profundamente envolvidos com o ensino de
matematica na educacdo basica (CBMS, 2001, p. 7-8, nossa traducao).

Segundo esse documento, ha também a necessidade de abordar os conteldos da

matematica escolar em suas particularidades e complexidades, fazendo discussdes profundas

gConference Board of the Mathematical Sciences (CBMS).The Mathematical Education of Teachers. Providence
RI and Washington DC: American Mathematical Society and Mathematical Association of America (2001).
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sobre as ideias matemaéticas essenciais que circunscrevem o contexto da Educacdo Bésica.
Essa necessidade deve ser trabalhada nos cursos de formagéo matemética na Licenciatura.

Um ponto comum nas textualizagdes de Henrique Lazari, Lourdes Onuchic, Helena
Cury, Djairo Figueiredo (VIOLA DOS SANTOS, 2012) é o de que ndo h& davidas sobre a
importancia da matematica académica na formacdo do professor de matematica,pois em
grande parte ela oferece aos licenciandos os verdadeiros fundamentos da matemética escolar,
a seguranca para justificar procedimentos e resolucdes de problemas, uma cultura maior para
o0 professor lidar com seus alunos, possibilidades de discussdes mais sofisticadas com alguns
de seus futuros alunos, confianca e firmeza nas discussdes matematicas. Conhecendo a
matematica académica os professores estariam preparados para responder perguntas feitas
com frequéncia por alunos como: Por que aprendemos isso professor? Qual a relacéo dessas
coisas que aprendemos esse ano com aquelas outras que aprendemos ano passado? Existe
alguma aplicacéo para esse monte de coisa que a gente aprende em matematica, professor?

Na textualizagdo de Henrique Lazarivemos que o futuro professor precisa saber como
fazer uma Geometria; fazer um curso de Andalise Real com uma boa discussdo das ideias
basicas; conhecer os fatos basicos das Estruturas Algébricas; as ideias fundamentais do
Calculo, para construir uma formacdo matematica sélida. O professor ndo necessita ter um
conhecimento amplo da matemaética, mas conhecer as ideias fundamentais. Segundo Lazari

/.../ ndo é tanto a quantidade de conhecimento, mas as ideias basicas da matemaética,
como ela é feita. E importante que ele veja isso de dentro e que ndo seja uma coisa

estranha a ele. Eu acho que seria importante e fundamental (Henrique Lazari. In:
VIOLA DOS SANTOS, 2012, p.153).

Nessas consideraces, as ideias basicas e importantes para os futuros professores de
matemdtica sdo discutidas nas principais disciplinas que atualmente temos nos cursos de
Licenciatura. Isso corrobora nossos argumentos no sentido de realinhar 0s cursos, ou seja,
estabelecer relagBes entre a matematica académica e a matematica escolar,para almejar uma
melhor formacdo matematica do professor de matematica. Na textualizacdo de Helena Cury,
vemos argumentos nessa diregdo

/...I o licenciando deve passar por essa matematica que atualmente é aceita pela
comunidade académica, pelos conceitos que sdo aceitos na comunidade académica.
Hoje a gente tem um determinado corpo de conhecimento que é aceito pela
comunidade matematica académica. /.../ Os professores que forem planejar as suas

aulas tém que saber do que estdo falando, mesmo que eles nao falem (Helena Cury.
In: VIOLA DOS SANTOS, 2012, p.78).
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Na textualizagdo de Lourdes Onuchic temos ideias de que o professor precisa
aprender disciplinas como Célculo Diferencial Integral, Estruturas Algébricas, Topologia, por
exemplo, porque essas disciplinas fundamentam o seu trabalho na Educacéo Basica. Em suas

palavras

Porque eu preciso do Calculo para falar da sequéncias, preciso saber se é um corpo, se
€ um anel, se € um ideal, na Algebra. Preciso entender porque aquelas propriedades
que eu uso devem ser validas sempre, quando aquelas propriedades sdo demonstraveis,
e como sdo demonstradas, preciso até saber um pouco de topologia, sem dar essa
palavra (Lourdes Onuchic. In: VIOLA DOS SANTOS, 2012, p.36).

N&o é de se estranhar que muitos licenciandos ndo véem o conjunto dos nimeros
inteiros como uma estrutura de anel, ou seja, uma tematica do 6° ano do Ensino Fundamental
relacionada com um conteldo da disciplina de Estruturas Algébricas. Esse é apenas um
exemplo das inOmeras tematicas da matemética escolar que sdo fundamentadas pela

matematica académica.

Duas ideias operacionais para possiveis implementacdes dessas discussoes

Implementac6es dessa perspectiva ndo é tarefa fécil, visto que ha uma tradicdo muito
bem estabelecida e enraizada nas Licenciaturas. Um conjunto de disciplinas da matematica do
matematico (LINS, 2004) para o professor conhecer o que de fato € matemaética e, em seguida,
cursos de didatica para oferecer a eles um modo de transmitir os contelidosaos alunos, ainda
estdo muito presentes nos cursos de formacdo inicial, muitas vezes de maneira implicita.
Mesmo as estruturas curriculares dos cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil,
estando sob os Pardmetros e Diretrizes de 2002, que inclui 400 horas de prética de ensino
durante os semestres do curso e as 400 horas de estagio supervisionado para 0s alunos, mais
de 50% das cargas horérias dos cursos sdo dedicadas as disciplinas da matemética académica.

Entretanto, ha algumas dire¢cBes para pensar em possiveis implementacfes, mesmo
sem uma completa sistematizacdo. Apresentamos duas ideias, possibilidades operacionais,
ainda que primeiras, para se pensar essa uma outra formacdo matematica na Licenciatura.
Vale ressaltar que sdo apenas ideias iniciais e que possiveis desenvolvimentos e

implementagdes ficam como indicativos de futuras pesquisas.
Os livros didéaticos como fio condutor
A formacdo (matemética) de professores na Licenciatura em Matematica poderia ser

estruturada tomando como fio condutor o trabalho com livros didaticos de matemaética do
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Ensino Fundamental e Médio. Nesse trabalho os formadores poderiam realizar discussdes nas
quais relagbes entre a matemaética académica e a matematica escolar estivessem presentes,
como também discussbes que envolvessem propostas didaticas, metodologias, recursos
didaticos, presentes nos livros, fazendo disso grande parte da formagdo de professores de
matematica. Essa ideia € de Saviani (2009) que a apresenta da seguinte maneira
Um caminho préatico e objetivo para verificar a montagem e modo de operar dos
curriculos escolares é partir dos livros didaticos, o que permitiria toma-los como

ponto de partida para a reformulacdo dos cursos de Pedagogia e dos demais cursos
de Licenciatura (p. 151).

Esse modo de formar professores ndo se reduziria & utilizacdo de livros didaticos
atuais, mas também a livros utilizados em outras épocas. Com isso, essa estratégia
possibilitaria uma discussdo das mudangas curriculares ocorridas na Educacdo Bésica, 0s
motivos de abandono ou manutencdo de alguns contetdos, quais temas tinham mais ou menos
destaque no curriculo. Os licenciandos poderiam realizar investigagdes a respeito dos tipos de
tarefas que os livros apresentavam, se elas eram mais exercicios procedimentais, problemas
de matemadtica pura, problemas com aplicacGes, problemas abertos. Eles poderiam analisar os
livros buscando possiveis erros e incoeréncias e, com isso, apresentar o0 modo considerado
correto, matematicamente. Poderiam construir relagcbes entre as tematicas/contelidos
discutidas em cada série e as tematicas/contetdos da matematica académica. Desse modo, o
livro didatico como fio condutor da formacdo (matematica) dos futuros professores, ofereceria
uma oportunidade impar de discussdes da matematica académica e escolar, indispensavel para
a formacdo do professor, como também uma formacdo pedagdgica, que seria construida ao
longo das discussdes. Saviani (2009) destaca essa possibilidade afirmando que

/...l os alunos dos cursos de licenciatura atingiriam, por meio da analise dos livros
didaticos das areas respectivas, uma compreensdo agora sintética (com plena
consciéncia das relages implicadas) e ndo mais apenas sincrética (sem consciéncia

clara de suas relagdes) da relacdo entre forma e conteldo no processo de ensino-
aprendizagem (p. 152)

O processo de formacdo de professores que muitas vezes € fragmentado entre
contedo e formas de ensino seria constituido de maneira integrada, com discussdes
matematicas e pedagdgicas dos conteidos.

Outro aspecto que envolveria essa estratégia seria uma discussdo historica dos
conteldos matemaéticos e das perspectivas historicas de ensino da matematica, envolvendo
estudos dos desenvolvimentos histérico-epistemoldgico de alguns conteidos, as diferengas de

notacdes, significagbes e maneiras de se apresentd-lo; as metodologias de ensino de cada

Perspectivas da Educacdo Matematica — UFMS —v. 7, n. 14 — 2014



353

época, os recursos didaticos que eram utilizados, as atitudes dos professores em relagdo ao
ensino de matematica, os fins e propoésitos da escola em geral e da aula de matematica. Na
textualizagdo de DjairoFigueiredo temos algumas ideias que corroboram com essa discussao,
quando afirma que as disciplinas de formacdo matematica poderiam misturar “/.../ um pouco
de histéria. Isso daria uma formagdo solida, da uma riqueza também, o ensino torna-se mais
leve se vocé toma essa atitude (Djairo Figueiredo. In: VIOLA DOS SANTOS, 2012,p.61)".

Um exemplo disso seria um estudo histérico das ideias do Célculo Diferencial
Integral, considerando que, em determinado momento, temas dessa area estiveram presentes
nos curriculos da Educacdo Bésica e que atualmente ndo estdo. Quais foram os motivos dessa
mudanca? Diante das demandas do mundo contemporaneo, quais as consequéncias (ou néo)
desse fato? H& argumentos que sustentam a volta dessas disciplinas para a Educagdo Bésica?
Essas seriam algumas questdes relacionadas a historia do ensino de matemaética, mas com
implicacdes para o presente.

Outra investigacdo seria em relacdo ao desenvolvimento das ideias do Calculo ao
longo do tempo, como os conceitos foram emergindo frente as necessidades e como eles
foram sistematizados. A partir desse estudo, os licenciandos poderiam aos poucos construir
um senso histdrico do desenvolvimento da matematica e construir relagdes entre conceitos em
diferentes momentos histdricos como também em diferentes sistematizaces. Em quais
aspectos o desenvolvimento histdrico dessa tematica se relaciona com as tematicas abordadas
no Ensino Fundamental e Médio? Quais outros modos de tematizar contelidos como érea,
tangente, fungdo esse estudo pode oportunizar? Ou seja, tomando como fio condutor os livros
didaticos ao lado de estudos da historia da matematica e da histéria do ensino de matemaética
seria possivel outra configuragéo da formacéo de professores com propdsito de estruturar uma
formacdo matematica em que as discussdes da matematica académica e da matematica escolar
estivessem presentes e relacionadas.

Ainda € necessario pensar uma organizacdo sistematizada de todas essas ideias em
atividades e propor uma periodizacdo especifica para as Licenciaturas em Matemética. Dado o

escopo desse trabalho, nosso intuito é apenas apontar um caminho para pensarmos.

A formacdo matematica estruturada a partir de temas geradores

Outra proposta para estruturar os cursos de formag&o inicial de professores de
matematica sob a o6tica de uma outra formagdo matematica € a apresentada na textualizacdo

de Helena Cury, na qual fazemos uma leitura na qual ela propde as disciplinas da Licenciatura
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de maneira que conceitos basicos seriam revisitados e construidos por varias &reas da
matematica.
/.../ nés teriamos que ter a capacidade de criar disciplinas novas que fossem aceitas
pela comunidade e nas quais 0s conceitos matematicos (esses tais considerados
basicos para a matematica da vida, para a matematica das outras ciéncias) fossem
apresentados no sentido daquela espiral, de modo que se revisitasse esses contetidos

varias vezes e sobre varios olhares (Helena Cury. In: VIOLA DOS SANTOS, 2012,
p.68).

Nessa dire¢do, se um tema gerador fosse funcdo, por exemplo, seriam discutidas
tematicas sobre fungdes no Calculo Diferencial Integral, nas Estruturas Algébricas, em como
é abordado no Ensino Médio, em relagdo as principais dificuldades dos alunos ao estuda-la,
aos erros que eles cometem, as estratégias didaticas que podem ser utilizadas para o trabalho
do professor em sala de aula, a quais recursos tecnoldgicos podem ser utilizados para
trabalhar esse tema, ou seja, nos diversos aspectos que o circunscrevem (Helena Cury. In:
VIOLA DOS SANTQOS, 2012).

A partir dessa discussdo as disciplinas ndo seriam mais disciplinas mateméticas que
fazem relagBes com a matemaética escolar ou disciplinas pedagodgicas que buscam relaces
com a matematica académica. Na Licenciatura existiriam disciplinas nas quais discussoes
matematicas, pedagdgicas, da utilizacdo de softwares, do uso de materiais manipulativos, das
pesquisas em Educacdo Matemética, seriam mobilizadas. Disciplinas que oferecessem
oportunidades para uma formacdo que levasse em consideracdo as demandas da prética
profissional do professor, ao lado de uma formacdo da matematica académica.

Alguns conceitos para escolha dos temas geradores poderiam estar relacionados aos
desenvolvimentos do pensamento aritmético, algébrico, geométrico, proporcional,
probabilistico, funcional, trigonométrico, perpassando todas as séries nas quais eles s&o
estudados no Ensino Fundamental e Médio, como também nas diferentes disciplinas da
Licenciatura.

Um primeiro passo para implementar essa estratégia seria a definicdo dos temas
geradores, sendo que esse trabalho precisaria levar em consideragéo a abrangéncia dos temas
e a diversidade de problematiza¢des que poderiam ser realizadas em torno deles. Fungdes,
solidos geométricos, equacdo fundamental da trigonometria, limite, algumas estruturas
bésicas da matemética (como grupo, por exemplo), seriam candidatos a se tornarem temas
geradores. Um segundo passo seria a pesquisa de diferentes materiais (no &mbito pedagdgico,
matematico, historico) para o trabalho com esses temas. Um terceiro passo seria estabelecer
uma periodizacdo como também alguns pardmetros para o trabalho dos temas durante a

formacdo do futuro professor de matemética. Acreditamos que esse seria um trabalho
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complexo, pois vai contra uma cultura muito bem instalada nas Licenciaturas. Outro aspecto
dessa dificuldade seria o pouco, ou quase nenhum, preparo dos professores para elaborar
esses parametros e iniciar o trabalho.

Talvez uma alternativa para essa proposta de formacdo matematica na Licenciatura
fosse a elaboracéo de cursos de extensdo em formagéo continuada de professores. Com menor
duracdo, com menos professores e realizados por apenas alguns formadores, esses cursos
poderiam abrir caminhos para a constru¢cdo dessa uma outra formacdo matematica na
Licenciatura.

Essas duas ideias, ‘Os livros didaticos como fio condutor e A formagdo matematica
estruturada a partir de temas geradores’, seriam possibilidades para implementagdes desse
modo de pensar a formagdo matematica de professores de matemética, com a intengdo de
relacionar a matematica académica com a matematica escolar.

Apresentamos apenas alguns indicativos dessas abordagens, ideias embrionérias,
com poucos detalhes préaticos e operacionais. Acreditamos que ndo se trata de apresentar um
pacote fechado para as Licenciaturas e sim pontuar e explicitar algumas discussdes para que
pesquisadores e formadores possam realizar experiéncias e constituir um repertorio para
algumas transformagdes. Entretanto, mesmo que primeiras, elas anunciam outras maneiras de

pensar a formacdo matematica na Licenciatura.

Um ultimo (mas néo final) alinhavo fundamental

Por meio das considerages tecidas e dos exemplos apresentados, acreditamos que ha
uma dire¢do para (re)estruturar os cursos de Licenciatura em Matematica. Nesse movimento
de teorizagdo, ndo ha ddvidas que é preciso estudar as disciplinas da Matematica, como
Calculo Diferencial Integral, Estruturas Algébricas, Algebra Linear, Analise Real, Teoria dos
NUmeros... , como também ndo ha duvidas de que é preciso estudar profundamente a
matematica da educacdo basica. Dessa maneira, um caminho seria estudar de maneira
relacionada essas duas teméticas construindo uma Licenciatura onde essa uma outra formacéao
matematica na Licenciatura fosse implementada. Duas possibilidades foram apresentadas e
mesmo, como ideias iniciais, se constituem como possiveis de ser implementados.

Essa (re)estruturacdo dos cursos de Licenciatura em Matematica apresenta um
grande desafio para os formadores de professores que atuam nos cursos: agrupar educadores
matematicos e matematicos em um trabalho colaborativo para elaborar ementas e disciplinas
para as Licenciaturas (ideia j& presente na quinta recomendacdo do livro do CBMS). Seria

interessante um matematico dialogar com um educador matematico no intuito de estruturar
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um curso de Andlise Real, por exemplo, para professores de matemética que tematizasse
questdes da Educacdo Basica. Quais discussdes nessas disciplinas seriam interessantes para
formar matematicamente o futuro professor de matemética? Quais consideracdes das
tematicas de Analise Real seriam imprescindiveis para a pratica profissional do futuro
professor? Esses seriam alguns questionamentos para nortear esse trabalho. Segundo o CBMS
(2001) os

Cursos sobre as ideias fundamentais da matematica escolar deveriam ser elaborados

por matematicos que tém um sério interesse na formacdo de professores. A

estruturacdo desses cursos deveria ser coordenada com o corpo docente de educagdo
matematica (p. 7, nossa tradugao).

Para os problemas apresentados em relagdo a aspectos da formagdo matemaética de
futuros professores de matematica nos atuais cursos de formacdo, foi apresentado um
indicativo para uma (re)estruturacdo: a relacdo das teméticas da matemaética escolar com
disciplinas de matematica académica. Para implementacdo dessa ideia, os livros didaticos
como fio condutor e os temas geradores se constituem como possibilidades.

Entretanto, um alinhavo fundamental de toda essa discussdo é o trabalho em conjunto
entre educadores matematicos e matematicos, cada um com seus conhecimentos,
especificidades, crencgas, dificuldades, tendo como meta a estruturacdo de uma outra

formacdo matematica na Licenciatura.
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