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PROCESSOS FIGURACIONAIS DA PROFISSIONALIZACAO DE
PROFESSORES DE CRIANCAS DE MATO GROSSO DO SUL!?

Larissa Wayhs Trein Montiel"='2 e Adriana Horta de Faria"='3

Resumo

O objetivo deste artigo é caracterizar, a partir da trajetdria profissional de
professores que atuaram com criangas, os aspectos da profissionalizagao
docente no Mato Grosso do Sul. Os procedimentos tedrico-metodoldgicos tém
base na proposta de Norbert Elias, em particular na sociologia figuracional e na
sociologia dos processos. A metodologia para a coleta de dados foi a histdria oral
tematica, a partir da entrevista com quatro professores. O resultado da pesquisa
indica que a formacao de professores nas escolas do sul de Mato Grosso do Sul,
no periodo entre 1962 a 2007, foi marcada por uma formacdo precaria e em
servico, na maioria das vezes. Entretanto, o lugar da docéncia pode ser
entendido, sob a ética desses professores, diante de uma perspectiva histérica,
como uma oportunidade de utilizacdo de competéncias e capacidades prezadas
pelo individuo, da emancipacdo, responsabilidade, realizacdo, implicacdo e
eficacia, de desenvolvimento de novas aprendizagens e na tomada de decisdo.
Nesse sentido, é importante dizer que os professores buscaram, ao longo de sua
trajetoria profissional, o aperfeicoamento da profissionalizacdo e com isso
garantiram a manutencao de sua carreira profissional. As figuracdes que cada
individuo vivenciava, as tensdes e os ajustamentos foram necessarios para
estabelecer sua ocupacao funcional, a qual foi exigida uma profissionalizagao na
carreira docente, uma vez que o professor leigo foi entendido como aquele que
nao tem a habilitacao estipulada pela lei para lecionar, e o professor com
magistério aquele que precisava buscar a formagao superior.

Palavras-chave: Formacao de professores; Sociologia figuracional;
Profissionalizacao docente.

FIGURATIONAL PROCESSES OF THE PROFESSIONALIZATION OF
CHILDREN'S TEACHERS IN MATO GROSSO DO SUL

Abstract

The aim of this article is to characterize, from the professional trajectory of
teachers who worked with children, aspects of teacher professionalization in
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Mato Grosso do Sul. The theoretical-methodological procedures are based on the
proposal of Norbert Elias, in particular on figurational sociology and in the
sociology of processes. The methodology for data collection used was thematic
oral history, based on the interview with four teachers who collaborated with the
research. The research results the analyzed interviews indicate that the training
of teachers in schools in the south of Mato Grosso do Sul, in the period between
1962 and 2007, was marked by a precarious and in-service training, in most
cases. However, the place of teaching can be understood, from the perspective
of these teachers, from a historical perspective, as an opportunity to use skills
and abilities valued by the individual, of emancipation, responsibility,
achievement, implication, and effectiveness, of development of new learning and
involvement in decision making. In this sense, it is important to say that teachers
have sought, throughout their professional trajectory, the improvement of
professionalization and thus ensured the maintenance of their professional
career. The figurations that each individual experienced, the tensions and
adjustments were necessary to establish their functional occupation, which
required a professionalization in the teaching career, since the being of a lay
teacher was understood as one who does not have the qualification stipulated
by law to teach, and/or a teacher with a teaching profession who needed to seek
higher education.

Keywords: Teacher training; Figurational sociology; Teacher
professionalization.

1. Introducao

Ainda vejo o mundo com os olhos de crianga

Que so quer brincar e ndo tanta responsa

Mas a vida cobra sério e realmente ndo da pra fugir
Livre pra poder sorrir, sim

Livre pra poder buscar o meu lugar ao sol

(Lugar ao Sol- Charlie Brown Jr.)

Nesse texto apresentamos um trecho da letra da musica “Lugar ao Sol”,
indicando que na vida as escolhas direcionam nossa trajetéria e nossas escolhas
cobram um preco, mesmo que nao sejam planejadas. Diante disso, relatamos a
trajetéria de quatro docentes que atuaram na educacao de criancas e nesse
contexto, também possibilitaram lugares de formacao docente e de construgao
de uma profissionalizagcao. Compreendemos que ao se constituir uma profissao,
sao exigidos conhecimentos especificos aliados a habilidades adquiridas, ou seja,
é imprescindivel a inferéncia tedrica e ndao apenas a pratica para se aprender o
oficio. Tais conhecimentos devem ser testados por instituicdes autorizadas,
outorgando, assim, a autoridade para a execugao da atividade (GEBARA, 2012).

A formacao de um individuo pode ser entendida como um processo que o
acompanha toda a vida, esta envolvida em diferentes dimensdes como, por
exemplo: a relagdo com a familia de origem, o curriculo escolar, as etapas
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oficiais da formacao, o espaco profissional, o prolongamento universitario, as
origens culturais e as funcgbes sociais. No caso de professores, esse é um
processo continuo de reflexao autbnoma e contribui para o enriquecimento dos
saberes, valores pessoais e conhecimentos teorico-praticos, que compreende a
diversidade dos “formatos” de aprendizagem como desenvolvimento profissional
(JOSSO, 2010; NOVOA, 2000).

A proposta deste artigo é caracterizar, a partir da trajetoria profissional
de professores que atuaram com criancas aspectos, como se figuram,
historicamente, os aspectos da profissao docente no Mato Grosso do Sul. Nesse
sentido, ndés nos apoiamos nos apontamentos de Norbert Elias quanto a
necessidade de examinar o percurso feito para que as profissdoes fossem
constituidas no interior das sociedades, considerando que elas s6 podem ser
entendidas a partir do contexto social e histérico. A profissionalizacdo de uma
atividade ocorre quando ha “[...] mudanca de uma comunidade inteira que cria
as condicdes para o surgimento de uma nova ocupacao e determina o curso de
seu desenvolvimento [...]” (ELIAS, 2006, p. 89).

Os procedimentos tedrico-metodoldgicos tem base na proposta de
Norbert Elias, em particular na sociologia figuracional e na sociologia dos
processos, especificamente nas discussoes do texto “Estudos sobre a Génese da
Profissao Naval” e do livro “Escritos e Ensaios - Estado, Processo, Opiniao
Puablica” (ELIAS, 2006), os quais aprofundam a teoria dos processos sociais a
partir da constituicao formativa da profissao naval inglesa, a relagao entre
gentleman e tarpaulins!, a qual evidencia os conflitos e as diferengas entre os
oficiais da marinha, pertencentes a corte inglesa, e os marinheiros de profissao
que aprenderam o seu oficio na pratica.

Diante disso, afirmamos que compreendemos os individuos em suas
figuracdes, ou seja, as pessoas de determinados grupos em seus vinculos
especificos e moveis, o que “[...] significa dizer que o ponto de partida de toda
investigacao socioldgica € uma pluralidade de individuos, os quais, de um modo
ou de outro, sao interdependentes [...]” (ELIAS, 2001, p. 184), nas relacdes que
estabelecem uns com os outros. Para tanto, os individuos existem em "“[...]
figuracdes e s6 podem ser entendidos dessa forma por meio das relagdes de
interdependéncia entre os individuos que se agrupam em figuracdes especificas”
(ELIAS, 2006, p. 26).

Nessa perspectiva, esse padrao pode ser aplicado a pequenos ou a grandes
grupos, como, por exemplo, os professores de uma escola ou de individuos que
compdem um pais (ELIAS, 1993). O conceito elisiano de interdependéncia trata,
portanto de:

Tarpaulin [no original], lona alcatroada, era naquela época (séc. XVII e XVIII) o que se podia
chamar de capa do marujo comum. Tinha varios usos. Podia ser empregada como cobertura
durante a noite; podia proteger do sol e do vento ou servir como capa de chuva. Assim, o nome
daquilo que usavam como vestimenta, tarpaulin, tornou-se alcunha dos marujos. Como se
tratava de uma palavra grande e pouco pratica para um apelido, ao longo do tempo tornou-se

iura e simplesmente tar (ELIAS, 2006, p. 79).

Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 08, n. 17, p. 302-325, maio/ago. 2021.
304



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/2.0/

PERSPECTIVAS EM DIALOGO: Revista de Educacio e Sociedade Pe"SP?CHVC‘S
*rDidlogo
ISSN 2358-1840 i

e ce co S

[...] planos e agles, impulsos emocionais e racionais de pessoas
isoladas constantemente se entrelacam de modo amistoso ou
hostil. Esse tecido basico, resultante de muitos planos e acgbes
isolados, pode dar origem a mudancgas e modelos que nenhuma
pessoa isolada planejou ou criou. Dessa interdependéncia de
pessoas surge uma ordem sui-generis (sic), uma ordem mais
irresistivel e mais forte do que a vontade e a razao das pessoas
isoladas que a compdem. E essa ordem de impulsos e anelos
humanos entrelacados, essa ordem social, que determina o curso
da mudanca histdrica, e que subjaz ao processo civilizador (ELIAS,
1993, p. 194).

Por esse angulo, o que constréi a sociedade é o conjunto de relacdes que
se estabelece entre todos que a constitui. Essas relacdes estao em constante
devir, isto é: elas se fazem e desfazem, se constroem, se destroem, e podem
ou nao ser reconstruidas ou rearticuladas. O individuo ndo se constitui sem a
sociedade e a sociedade ndo se estabelece sem individuos, mas sao as relagdes
entre ambos que estabelecem, entre os singulares, infindaveis e em eterno
processo (ELIAS, 1994). Assim, as relacdes de interdependéncia entre individuo
e sociedade se constituem ao longo do processo social e historico e formam
redes de relacdes. As figuracdes nao sao fixas, como afirma Landini (2005, p.
06):

Estdao em continuamente em fluxo, passando por mudancgas de
ordens diversas, algumas rapidas e efémeras e outras mais lentas
e profundas e os processos que ocorrem nessas figuracdes
possuem dindmicas proéprias, dinamicas nas quais razodes
individuais possuem um papel, mas nao podem de forma alguma
ser reduzidas a essas razdes [...] o termo figuragao pode ser
definido como redes formadas por seres humanos
interdependentes, como mudangas assimétricas em uma balanca
de poder, enfatizando o carater processual e dinamico das redes
criadas por individuos.

O convivio dos seres humanos em sociedade tem sempre, segundo Elias
(2006), mesmo no caos, na desintegragao, na maior desordem social, uma
forma absolutamente determinada. Sendo assim, é:

Incorreto tentar explicar eventos sociais simplesmente em fungao
das agdes humanas intencionais, os processos sao engendrados
pelo entrelacar de acgdes intencionais e planos de muitas pessoas,
mas nenhuma delas realmente o0s planejou ou desejou
individualmente (LANDINI, 2005, p. 07).

Em outro aspecto, Elias (2006) enfatiza que todas as profissoes,
ocupacoes, ou qualquer que seja o nome que se atribua a um oficio, elas sao
peculiares, independentes, ndao depende de mas elas sao continuas nas
diferentes épocas. Elas continuam existindo mesmo depois que esses seus
representantes morrem.
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O pensamento de Elias (2006) demonstra que se pode reconstruir grandes
processos histdricos a partir de objetos aparentemente menores e sugere a
possibilidade de observarmos as figuragdes sociais de grande escala por meio
da analise das tensdes que estruturam um micromundo social, e no caso de
nossa pesquisa aplicada a—-configuracao ocupada na e pela docente. Significa
dizer, que a constituicao do individuo profissional da educacao resulta das
diferentes figuracdoes em que estao imersas, nas redes de interdependéncia.
Nessa perspectiva, as pessoas modelam suas ideias a partir de todas as
experiéncias que tiveram no interior de sua configuracdo e estao vinculadas a
formacdo sécio historica e cultural do seu meio.

Nesse sentido, enfatizamos que compreendemos o0 processo de
profissionalizacdo de uma categoria professoral, constituida no sul do Mato
Grosso do Sul, no periodo de 1962 a 2007, por meio de dois trabalhos de
pesquisa: o primeiro, de mestrado e o segundo de doutorado, ambos vinculados
ao Projeto de Pesquisa com financiamento da FUNDECT/MS intitulado “Trajetdria
Docente na Educacdo Infantil: Pesquisas em escolas publicas de Mato Grosso do
Sul”, realizados pelo Grupo de Estudos e Pesquisa “Educacao e Processo
Civilizador” (GPEPC), na Universidade Federal da Grande Dourados. As fontes
possibilitaram verificar como os individuos estdao imbricados em uma
interdependéncia entre os individuos e a sociedade, ou seja:

Teia de acontecimentos individuais e sociais apontando que nao
procuramos na sociedade os fenbmenos como coisas estaticas e
nao-mutdveis, mas, percebemos que a sociedade se constitui de
relagdes entre individuos e, somos individuos que se aproximam e
se distanciam conforme o jogo de interesses e necessidades,
somos nds préprios um ser entre os outros (ELIAS, 1980, p. 13).

A necessidade de um comportamento regulado e autocontrolado é
inerente aos grupos sociais. Nesse contexto, o que houve foi uma mudanca
profissional na ocupacao de individuos que trabalhavam com criancas na
trajetdria profissional, o que nos permite inferir que ocorre o surgimento da
necessidade de um novo profissional com formacao especifica, o que Elias
(1980) chama de uma "“sociologia dos conflitos” mediada por relacoes de poder
entre grupos e/ou individuos imbricados em uma ambivaléncia de interesses.

2. Trajetos da profissionalizacao docente no Brasil

As Escolas Normais no Brasil sdo criadas ainda no periodo imperial e
cumprem o papel, deste lugar especifico, de formacdo para qualificar os
professores devido a proposta de ampliacao da escolaridade elementar. Essas
escolas foram fundamentais para a formacao do professor. Segundo Tanuri
(2000), as primeiras instituicdes foram "“[...] destinadas exclusivamente aos
elementos do sexo masculino, simplesmente excluindo-se as mulheres [...]".
Embora houvesse a necessidade de escolas de formacao de professores, “[...]
as poucas escolas normais do Brasil, pautadas nos moldes de mediocres escolas
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primarias, nao foram além de ensaios rudimentares e mal sucedidos [...]"
(TANURI, 2000 p. 65).

Posteriormente, em 1879, pelo Decreto n°.7.247, o Poder Central por meio
da Reforma Lebncio de Carvalho (BRASIL, 1879), estabeleceu a necessidade da
submissao dos alunos a exames de avaliacao para a aprovacao no curso das
Escolas Normais. Foi um periodo em que se determinou o novo curriculo, de
certo modo ele estava pautado em determinacdes dos conceitos de género que
fazia diferenciacdes das disciplinas para individuos que iriam cursar a depender
do sexo. O curriculo para as mulheres apresentava nocdes de economia
doméstica e trabalho com agulhas para as mulheres. E, principios de lavoura,
horticultura e pratica manual de oficios para os homens. No final do império
havia poucas escolas normais publicas, em algumas provincias as escolas eram
separadas, uma para homens e outra para as mulheres (TANURI, 2000).

Algumas iniciativas contribuiram para desenvolvimento das escolas, entre
elas Tanuri (2000) cita: “Almeida de Oliveira (18/9/1882), Rui Barbosa
(12/9/1882) e Cunha Leitao (24/8/1886) esses projetos evidenciam que o papel
das escolas normais no desenvolvimento quantitativo e qualitativo do ensino
primario comecgava a ser reconhecido”. Nesse contexto, aos poucos, as mulheres
comecgaram a participar da formacdo docente e “[...] nos anos finais do império,
as escolas normais foram sendo abertas as mulheres, nelas predominando
progressivamente a frequéncia feminina [...]” (TANURI, 2000, p. 66). No
entanto, o contexto indicava que:

De um lado, o magistério era a Unica profissao que conciliava as
funcbes domésticas da mulher, tradicionalmente cultivadas, os
preconceitos que bloqueavam a sua profissionalizacdo, com o
movimento a favor de sua ilustracdo, ja iniciado nos anos 70
(século XIX). De outra parte, o magistério feminino apresentava-
se como solugdo para o problema de mao-de-obra para a escola
primaria, pouco procurada pelo elemento masculino em vista da
reduzida remuneragdo. Em varias provincias, a destinagao de orfas
institucionalizadas para o0 magistério visava ao seu
encaminhamento profissional-como alternativa para o casamento
ou para o servico doméstico- bem como o preenchimento de cargos
no ensino primario a custo de parcos salarios (TANURI, 2000, p.
66-67).

Em finais do século XIX e inicio do século XX, com o apoio de pensadores
e politicos, houve reforco no esteredtipo da mulher como educadora nata. Isso
devido ser considerada a atuacao no magistério uma extensao das atividades
que ela ja exercia em casa. Nesse caso, poderia conciliar a vida doméstica com
os afazeres da docéncia. No entanto, a possibilidade de avanco do trabalho
feminino cresceu e na republica, com a descentralizacdo do suporte
organizacional da educacao aos estados e municipios, fica facultado a “instrucao
primaria e a profissional inclusive o ensino normal” (TANURI, 2000, p. 68).

A partir deste periodo, o estado de Sdo Paulo desenvolve um novo modelo
de administracdao educacional, inspirados pelas filosofias cientificistas, que
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influenciaram os sistemas de outros estados, inclusive do Mato Grosso uno!l.
Diversas modalidades do curso normal foram implantadas e reformuladas, cujo
objetivo esteve em pautar os ensinos nas bases cientificas, contemplando
questoes tedricas e praticas (TANURI, 2000).

A escola normal, que originalmente foi destinada aos homens, teve no
inicio do periodo republicano com a presenca quase exclusivamente feminina.
Esses docentes eram, também, os depositarios de uma série de valores morais
que a Republica exaltava, como: a honestidade, a laboriosidade e o patriotismo.
Por volta de 1930, o movimento escolanovista questiona a estrutura do curso
normal e propde que as normalistas sejam preparadas para uma educagao mais
flexivel, com a atencao voltada para o aluno.

Nessa perspectiva, de mudanca educacional, a maioria das escolas
normais passaram a ter escolas-modelos utilizando o método desenvolvido por
Pestalozzi, denominado Pedagogia Intuitiva. Seu aspecto caracteristico era
oferecer, na medida do possivel, dados sensiveis a percepgao e observagao dos
alunos, para a implantagcao foram contratadas “professoras-diretoras de
formacao norte-americana [...]” (TANURI, 2000).

Em 1971, com a promulgacgao da Lei n. © 5.692 (BRASIL, 1971), em plena
vigéncia da ditadura militar, ocorreram reformas no ambito da educacdo e a
educacao técnica passou a ser prioridade. A Escola Normal passa a ser chamada
de Habilitacdo para o Magistério, tornando-se um curso de nivel médio.
Posteriormente, o mais recente reconhecimento de necessidade de formacao
adequada para a atuacdo docente esta na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional - LDBEN 9394/96, a qual determina “[...] a formacgao de docentes para
atuar na educacgdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura,
de graduacao plena, em universidades e institutos superiores de educacgao [...]"”
(BRASIL, 1996). Tal legislagdao, marca o fim da formagao em escolas normais e
magistério, passando para as instituicdes de nivel superior, em alguns casos,
ainda mantendo uma formacdo em nivel médio para suprir demandas especificas
de algumas regides?.

De acordo com a concepcgao Elisiana, acerca da construgao de uma
profissdo, € necessario observar que durante o processo de profissionalizagao
docente houve divergéncias e disputas. Quanto ao verbete Professions, Elias
inclui a necessidade de associagdes profissionais para o estabelecimento de

10 estado de Mato Grosso (MT) era unificado pois o estado de Mato Grosso do Sul (MS) so6 foi
criado posteriormente com a divisdo ocorrida por meio da lei complementar n® 31, de 11 de
outubro de 1977, que desmembrou o antigo Mato Grosso (BRASIL, 1977). Optamos neste
trabalho por usar a nomenclatura Mato Grosso uno, tendo em vista que a histéria dos professores
comega antes da divisdo do estado, mas também contribuird com a histdéria da educagao de
Mato Grosso do Sul.

’Houve ainda a institucionalizagdo dos Institutos Superiores de Educacdo - ISE's e de seus cursos
superiores a partir da promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei N°
9394/1996) e as mudancas ocorridas na formagdo docente a partir da instauracao das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia - DCNs-Pedagogia (Parecer CNE/CP N° 5 de,
13 de dezembro de 2005 e instituidas pela Resolugdo CNE/CP N° 1, de 15 de maio de 2006)
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regulamentacdes para o ingresso, regras de atuacao e remuneracao (ELIAS,
1964).

No Brasil, as Associacoes foram fundamentais! na tentativa de articulacao
nacional dos (as) professores (as), pois eram reivindicados melhoria nas
condicOes de trabalho e estruturacao dos sistemas educacionais nos estados
brasileiros (VICENTINI, LUGLI, 2009).

Diante desta circunstancia, por volta da década de 1960, houve em Séao
Paulo as primeiras mobilizacdes dos (as) professores (as) primarios (as), eles
(as) reivindicavam principalmente melhores salarios e condicdes de trabalho,
consequentemente o reconhecimento da categoria profissional.

Nesse contexto, quando embates ocorrem no interior das profissdes ha
uma tentativa de firmar posicdes de poder nas novas configuragdes que se
ajustam aos contextos sociais organizados. Para Elias, conflito € uma condicao
da civilizacao e nas profissdoes “[...] o conflito € uma das caracteristicas basicas
de uma instituicdo nascente [...]” (2006, p. 110) a medida que nos conflitos
estao prescritos diversos interesses e distintos grupos.

Nessa luta por uma profissionalizagao uma de nossas entrevistadas relata
como foi dificil o inicio de sua carreira apds a conclusao do magistério na década
de 1970, indica o motivo que levou sua saida da cidade de Presidente Bernardes,
no estado de S3o Paulo, e sua vinda para o municipio de Navirai, naquele
momento, ainda Mato Grosso uno?. A professora Amélia de Andrade Pizatto veio
buscar uma oportunidade de trabalho, em opgao a zona rural do interior de Sao
Paulo. Diz a professora:

Quando eu comecei, eu tinha feito a escola normal, eu fiz a escola
normal e eu morava em Presidente Bernardes, no estado de Sao
Paulo, e 1a eu ndo tinha mais vaga. Estava lotado de professores,
teria que ir para zona rural. Como eu ja tinha meus irmaos que ja
moravam aqui e eram professores, eu estava com diploma da
escola normal da época, vim para ca para dar aula. Nao foi nem
escolha, foi a opgao que eu tive na época.

!Em Mato Grosso uno podemos citar a AMPP- Associagdo Mato-grossense de Professores
primarios e SINTEP-MT - Sindicato dos Trabalhadores do Ensino Publico de Mato Grosso, com
criacao em 1965 (VICENTINI, LUGLI, 2009).Ainda, Associacdo Campo-Grandense de Professores
(ACP) (1952), a Associacao de Professores de Aquidauana (APA) (1963), a Associacao de
Professores de Corumba (APC), a Associacdao Pontaporanense de Professores (APP) (1970) e a
Associacao Douradense de Professores (ADP) (1978) (BIASOTTO; TETILA, 1991), também se
registra a existéncia da Associacdo Trés-lagoense de Professores teve seu inicio,
aproximadamente, em 1975. E em, 1979 foi criada a FREPOSUL (Federacdo dos Professores de
Mato Grosso do Sul), que atualmente denomina-se FETEMS (Federagao dos Trabalhadores em
Educacdo de Mato Grosso do Sul) (RODRIGUEZ, 2014).

2A colonizagdo desses locais ocorreu ainda quando o estado de Mato Grosso (MT) era unificado,
pois o estado de Mato Grosso do Sul (MS) s6 foi criado posteriormente, com a divisdo ocorrida
por meio da Lei Federal Complementar n°® 31, de 11 de outubro de 1977, que desmembrou o
antigo Mato Grosso (BRASIL, 1977). Optamos, neste trabalho, por usar a denominagdo de “Mato
Grosso uno”, tendo em vista que a historia dos professores comeca antes da divisdo do estado.
Entendemos, contudo, que, ao recuperar essas fontes e documentos, a presente pesquisa
também contribuird com a histéria da educacao do Mato Grosso do Sul.
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Enquanto Amélia de Andrade Pizatto ocupava seu espaco na configuragao
docente, muitos professores buscavam reconhecimento politico e social, como
exemplo temos nos anos de 19801! as profissionais do magistério, em Sao Paulo,
gue intensificaram as mobilizagdes, articulando-se aos movimentos populares
na luta pelo reconhecimento politico e social. As mulheres, maioria dos
profissionais da educacao, nesse processo, demonstraram o posicionamento
social e politico, em uma sociedade em permanente processo de civilizacao
(VICENTINI; LUGLI, 2009).

Isto posto, podemos dizer que o processo civilizador como algo em
continuidade esteve (estd) permeado por aspectos de género, quando localiza
lugares e espagos para homens e mulheres, inclusive na determinacao da
profissao. Nesse sentido, Elias com o conceito de figuracao colabora para
compreendermos o espaco ocupado por mulheres e homens. Desse modo, as
inclinagdes pessoais levam os individuos a se unirem e a longo prazo
transformarem as estruturas sociais. Durante o processo de feminizacao do
magistério, as mulheres, que nao podiam estudar, passam para uma figuragao
de maioria na docéncia e a apropriar-se de aspectos caracteristicos da
profissionalizacao de uma atividade. Assim, percebemos uma constante busca
de equilibrio no sistema educacional, o que configura relagdes na balanga de
poder entre os pares.

3. A Formacao de professores em Mato Grosso Uno

E interessante notar que na provincia de Mato Grosso a primeira iniciativa
de implantacdo da escola normal foi instituida pela Lei Provincial n® 8, de 5 de
maio de 1837, sua instalagao ocorreu em 1840 e foi desativada em 1844. A
provincia fica por 30 anos sem instituicdes para a formacgao de professores até
que em 3 de fevereiro de 1874, em Cuiaba, se inaugura o Curso Normal. Em
1876 passa a atender as mulheres e é oi substituido pelo Liceu de Linguas e
Ciéncias, pela Lei n°® 536, de 3 de dezembro de 1879, e sucedido pelo Externato
do Sexo Feminino para formacdo de mestras. Este ultimo foi criado com a
reforma de 1889 e anexado ao Curso de Preparatérios, contudo a formacao de
professores ainda era um aspecto deficiente (CASTANHA, 2007).

No periodo da Republica, diante dos ideais de uma “nova civilizagao” mais
moderna, houve iniciativas na educacao como a criagao de Grupos Escolares
para a formacdo de individuos que colocassem em pratica os preceitos
organizacionais. Porém, nos primeiros anos da nova organizagao politica o “[...]
sistema educacional de Mato Grosso uno era simplesmente cadtico,
caracterizado pela escassez de professores e pela precariedade de material e
estrutura fisica” (BRAZIL, et al, 2015, p. 191).

Em 1908, o entdo Presidente do Estado, Coronel Pedro Celestino Corréa
da Costa, viabilizou duas iniciativas para a melhoria da educacao: a criagao das
escolas primarias, nas cidades mais prosperas do estado e a escola normal da

!Em Mato Grosso do Sul citamos: Movimento dos professores de 1980 no governo de Marcelo
Miranda Soares; em 1981, o movimento da ADP de Dourados; 1982 a primeira greve do
professorado; O movimento que resultou no decreto n® 3004/85 que dispOs as eleicbes para
diretores da rede estadual publica (RODRIGUEZ, 2014).
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capital. A educacdo possuia caracteristicas que acompanhavam o
desenvolvimento da regido, como, por exemplo, a influéncia do coronelismo, a
qual decidia quem era contratado para ser professor, bem como a abertura e
fechamento das escolas (RODRIGUEZ; OLIVEIRA, 2008; BRAZIL, et al, 2015).

As professoras formadas em escola normal eram vistas como verdadeiras
regeneradoras da patria, pois pautavam a pratica no que existia de mais
moderno no processo pedagogico. De acordo com Rodriguez e Oliveira (2008,
p. 4) “[...] no caso de Mato Grosso, apesar desse ambiente modernizante e
‘progressista o Ensino Normal nao encontrou um espaco para se expandir”.

Enquanto no Brasil os pioneiros da Escola Nova buscavam introduzir novos
padroes pedagdgicos, em Mato Grosso uno ainda buscava a difusao do ensino
primario e a formacao dos professores. Por volta dos anos 30 do século XX
existiam dois cursos de ensino normal, um deles em Cuiaba e o outro em Campo
Grande. Com a Era Vargas (1930-1945), o governador Julio Miller (1937-1945)
incorporou a Escola Normal Pedro Celestino ao Liceu Cuiabano, introduzindo
apenas 0 curso para o magistério primario. Sua alegacdo era o numero de
normalistas necessarias para atender as escolas primarias de todo o estado
(RODRIGUEZ, OLIVEIRA, 2008).

A regiao sul do estado, a partir da construcao da estrada de ferro
(Corumba - Campo Grande), em 1914 e a imigracao de arabes, japoneses,
espanhdis, portugueses e italianos, além da emigragdo nacional, comecou a se
urbanizar e com o aumento da populagao houve a necessidade da expansao
escolar, e para atender a deficiéncia de professores campo-grandenses instalou-
se a Escola Normal de Campo Grande, em 21 de abril de 1930. No que se refere
aos discente, “[...] a escola contava, em 1933, com 28 alunos [...], porém,
concluiram o curso, em 1934, somente 11 alunas e, em 1938, 45 alunas,
totalizando 56 formandas” (RODRfGUEZ, OLIVEIRA, 2008, p. 6).

Em 1940 a escola normal de Campo Grande foi fechada. A partir disso, a
escola normal experimentou um processo de reabilitacao e expansao,
principalmente no setor confessional, contudo, segundo Rodriguez e Oliveira
(2008), em 1952 o entdo governador Fernando Corréa da Costa reconheceu a
falta de habilitagcdo, principalmente para os professores das areas rurais e as
dificuldades em recrutar professores homens. Em 1948 a escola normal de
Campo Grande foi reaberta e recebeu o nome de Escola Normal Joaquim
Murtinho, seus cursos sofreram reformulacdes e se mantiveram até 1973. Havia,
ainda, outras escolas normais nos centros urbanos maiores.

No entanto, a regido Sul do estado vivia uma figuracao especifica, pois
com a exploracao da erva mate houve um avanco fundamental para o
povoamento e desenvolvimento da regido. Desde o fim da época imperial e
adentrando o periodo da republica Thomas Laranjeira era quem comandava a
extracao ervateira da regiao, a mao de obra era composta por migrantes
oriundos principalmente do Rio Grande do Sul e pelos homens naturais da terra,
os indigenas. A maioria dos trabalhadores viviam nas fazendas e as escolas
estavam nos centros urbanos, a instrucdao escolar ndo fazia parte da vida dos
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filhos dos trabalhadores, pois as criancas também eram forca de trabalho
(BRAZIL, et al, 2015).

Como aponta Brazil (et al, 2015) no extremo sul do estado, no municipio
de Caarapod, no inicio do século XX, as familias de melhores posses enviavam
seus filhos para estudar nas cidades natal de seus pais. A partir de 1920, para
os filhos dos trabalhadores foram instaladas nas fazendas as escolas provisérias.
As meninas raramente estudam e quando podiam aprendiam as prendas
domésticas. Os professores eram homens ambulantes ou andarilhos, pessoas
que se instalaram por poucos anos na regido. Também se ocupavam de lecionar
alguns voluntarios, entre eles as mulheres migrantes e imigrantes, geralmente
esposas dos fazendeiros ou de funcionarios que tinham algum conhecimento de
leitura, escrita e aritmética. Muitas criangas nao participavam nem mesmo da
educacgao rudimentar que era oferecida.

Concomitante ao fim do monopdlio da extracao ervateira, o governo de
Getulio Vargas lanca um projeto politico denominado “Marcha para o Oeste”
(1938), o objetivo era proteger o territdrio a partir do povoamento do interior.
Entre as agdes propostas estava a Colonia Agricola Nacional de Dourados (CAND)
que se efetivou por volta da segunda metade do século XX, nessa época o
governo oferecia terras gratuitas para despertar o interesse dos colonos,
segundo Oliveira:

Um dos atrativos fundamentais, como mecanismo para atrair
colonos para o projeto colonizador no sul de Mato Grosso, foi a
distribuicdo gratuita de terras a trabalhadores rurais sem-terra e
reconhecidamente pobres. A proposta era atrativa para quem
sonhava em adquirir um pedaco de chdao como meio de trabalho e
sustento da familia. Entretanto, a propaganda foi intensificada
através da campanha Marcha para Oeste, visando garantir o
sucesso na ocupacgao dos espacos geograficos (OLIVEIRA, 1999, p.
132).

Outras iniciativas para colonizacdao foram os Projetos Integrados de
Colonizagao (PICs), segundo Cavalcanti (2015) essa modalidade de
responsabilidade estadual foi implantada a partir dos anos 1970. O INCRA
(Instituto Nacional de Colonizagao e Reforma Agraria) era o érgao responsavel
pela infraestrutura como a abertura das estradas, construcao de escolas e postos
de salde, também selecionava as familias que iriam ocupar as terras. Segundo
o autor, entre denuncias de fraudes, mais de 1.000 familias ocuparam as terras
na parte da regiao de Iguatemi, as quais posteriormente deu origem aos
municipios de Mundo Novo e Itaquirai, no sul de Mato Grosso do Sul. Uma das
providéncias do INCRA foi a construcdo das escolas rurais onde atuaram dois
dos nossos professores entrevistados.

O municipio de Navirai nasce de um empreendimento imobilidrio de
Ariosto da Riva, empresario de Vera Cruz, Sdo Paulo, que institui a colonizadora
“WVera Cruz de Mato Grosso Ltda.”. O primeiro grupo de pioneiros colonos
chegaram em barcacas, via Rio Parana, subiram pelo seu afluente, o Rio
Amambai, fundando um pequeno vilarejo que inicialmente foi chamado de
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povoado de “Vera Cruz”. As primeiras familias colonas se instalaram onde hoje
é o Rancho Sao Lucas, entretanto o local ja era habitado por indios guaranis. A
cidade de Navirai passou a ser conhecida como a “Capital da Madeira”, tendo e
proliferado muitas serrarias na regiao.

O municipio de Navirai esta situado no estado de Mato Grosso do Sul, na
Mesorregiao do sudoeste de Mato Grosso do Sul e Microrregiao de Iguatemi. Foi
fundado em 16 de abril de 1952, pela Colonizadora Vera Cruz Ltda., empresa
comercial constituida com 18 sdcios, registrada na Junta Comercial do Estado
de Sao Paulo, sob n° 206.916, tendo como diretores: Ariosto da Riva, Batista
Otoloni e Vicente Geraldo Scarabotolole foi emancipado em 11 de novembro de
1963 do municipio de Caarapd.

Durante as décadas de quarenta e cinquenta do século XX, no
extremo Sul do Estado de Mato Grosso, hoje no sul do Estado de
Mato Grosso do Sul, ocorreu a colonizacdo de varias areas, fato
este realizado por iniciativa dos governos Federal e Estadual, [...].
No entanto, encaminhamentos também dados por empresas
colonizadoras de cunho particular, ou por iniciativa de investidores
que buscavam, em especial, obter lucratividade com a compra e
venda de lotes. Entre as empresas que atuaram na area em pauta
destaca-se: SOMECO: Sociedade de Melhoramento e Colonizacao
gue se fixou no municipio de Ivinhema; Companhia Viacdo Sao
Paulo- MT, que ocupou areas no municipio de Bataypora e
Bataguassu, a Companhia Moura Andrade de Antbnio Joaquim
Moura Andrade, abrangendo a area do municipio de Nova
Andradina e a Colonizadora Vera Cruz Mato Grosso Limitada,
ocupando terras em Navirai (GONCALVES, 2015, p. 41, grifo
NoOSso)

Diante disso, o vilarejo cresceu e no final dos anos de 1950 e inicio de
1960 passou a ser denominado de Distrito da Paz do municipio de Caarapé. A
emancipacao politica aconteceu em no ano de 1963, elevando-se a municipio,
desmembrado de Caarapé. Dois anos depois da emancipacdo que levou Navirai
a se tornar municipio, toma posse o primeiro prefeito Jodo Martins Cardoso.
Posteriormente, no final da década de 1960, tem inicio as aulas das 5° séries no
Ginasio Estadual de Navirai, atual Escola Estadual “Presidente Médici”. No
mesmo periodo chega a Navirai um grupo de professores, dentre eles: Jlulio
Garcia Gagnin, Luiz Aparecido de Oliveira, Valdomiro Araujo de Souza, Gilberto
Alvaro Pimpinatti, Silvio Antonio Fernandes e Natalicio Serpa.

Nesse periodo, também tem inicio a construcdo do Grupo Escolar
Marechal Rondon, a principio as instalagdes foram numa construcao de madeira
com 8 salas de aula e, foi criada a primeira Delegacia de Ensino de Navirai.

Segundo Messias (2013) a escola Municipal de Ensino Fundamental
Marechal Rondon, iniciou suas atividades com o home de Escola Rural Mista de
Finoto, situada aproximadamente a dez quildometros de Navirai, enquanto ainda

!Fonte: http://naviraidiario.com.br. Acesso em: 27 de mar. de 2018.
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era distrito de Caarapd, entretanto, dado o grande numero de criancas em idade
escolar a escola foi levada a categoria de Grupo Escolar as Escolas Reunidas,
que funcionavam com salas de aulas isoladas, depois foi alterado para Grupo
Escolar Marechal Rondon, com a localizacdo na zona urbana de Navirai. Assim,
foi iniciada a construcao da primeira escola de Navirai, “Grupo Escolar Marechal
Rondon” e, na década de 1970 foi denominada Escola Estadual de 1° Grau
Marechal Rondon.

A escola Marechal Rondon foi a instituicdo em que a professora Amélia
de Andrade Pizatto, uma das entrevistadas, inicia sua atividade como docente
“Eu comecei no Marechal Rondon quando ele estava aqui no centro, s,é tinha o
Marechal Rondon, aqui no centro, hoje é onde funciona o Férum”. E possivel
perceber que as histdrias da regido se cruzam com as histérias vivenciadas pelos
professores.

4. Lugares da docéncia no sul de Mato Grosso do Sul

Optamos por trabalhar com a histéria oral, pois “[...] a histéria oral surge
como possibilidade de trazer a tona e registrar o que ha muito as pessoas
sabiam, falavam, vivenciavam, por intermédio de suas historias pessoais e das
relacdes estabelecidas na sociedade” (SARAT, 1999, p. 57). Vale dizer, portanto,
gue 0s nossos entrevistados foram atuantes em seus grupos sociais em
determinados periodos de atividade na profissao.

A historia oral também é uma pratica social geradora de mudancgas que
transformam tanto o conteldo quanto a finalidade da histéria (THOMPSON,
1992). Para o autor, essa metodologia altera o enfoque da proépria histéria e
revela novos campos de investigacao, podendo derrubar barreiras entre os
sujeitos. Assim, como metodologia para elaboracdo de documentos, a histéria
oral € um recurso moderno que possibilita estudos referentes a vida social dos
individuos. Trata-se da histéria do tempo presente, sendo também conhecida
por “historia viva” (MEIHY, 1996, p. 13). O estudo do presente possibilita
conhecer os movimentos sociais e os individuos que atuam no contexto em que
o historiador se situa.

Para direcionar as falas dos professores aos aspectos da vida, voltados a
suas atuagdes profissionais e usamos o viés da histéria oral, tematica em que
os detalhes da histéria pessoal do colaborador apenas interessam ao revelarem
aspectos relativos a analise da tematica central.

Os professores participantes da pesquisa foram: os senhores Jodo Batista
Venancio, Luiz Pereira dos Santos e a senhora Amélia de Andrade Pizatto. Ao
ouvir os relatos dos professores e a trajetéria de sua formacao docente,
podemos identificar além da histéria da regidao que é possivel perceber como se
revelou o processo de sua formagao profissional. Passamos, assim, a apresentar
a trajetdria de vida destes individuos indicando a profissionalizacao da carreira
docente.

Os professores apresentam uma histéria coletiva, que é também singular
e universal, pois, a histéria de um grupo social é percebida de forma Unica por
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seus integrantes, o que lhes permite vivéncias singulares. Ao mesmo tempo,
essa mesma trajetdria individual possui elementos que se-assemelham entre os
componentes desse grupo. Dessa forma, as vivéncias desses individuos
compdem um contexto maior, constitui parte da histéria de uma regido e da
profissao docente.

Diante disso, podemos compreender que o0s professores iniciaram a sua
atuacdao concomitantemente com a colonizagao da regidao. O professor Luiz
Pereira dos Santos comecou a atuar na docéncia em 1962 e se aposentou em
2002, atuou por 40 anos na profissdao docente, a maior parte de sua trajetéria
profissional foi na cidade de Mundo Novo, localizada no extremo sul de Mato
Grosso do Sul na fronteira com o Paraguai. Trabalhou em escolas rurais
multisseriadas e na area urbana. Casado, pai de dois filhos, sendo uma filha
professora formada em pedagogia.

O colaborador da pesquisa vem de uma familia de migrantes desprovida
financeiramente. Nascido em Santa Cruz do Monte no estado de Sergipe, Luiz,
aos 3 anos, vem com os pais e 11 irmaos para o Parana, em busca de melhores
condicdes de trabalho e se instalam no municipio de Icaraima. Ao falar da
infancia ele expressa com orgulho:

Ai que vem o chumbo! E assim.... eu sou filho de pobre, as vezes
eu brinco: mais pobre que a minha familia € impossivel, bem pobre
mesmo, bem humilde mesmo, e somos do Sertdo do Parana, por
gue aqui (Mundo Novo) era o sertdo também e nds éramos do outro
lado (do rio Parand), quando ndés chegamos tinha 4 casas em
Icaraima, estava formando a cidade ainda, nds viemos de Santa
Cruz do Monte Castelo em Sergipe, eu tinha 3 anos de idade.

Luiz teve bom desempenho escolar e em trés anos completou o primario.
Seu professor, “que por incrivel que pareca tinha o magistério”, como diz Luiz,
o observou e o convidou para atuar na docéncia. Assim, em 1971, na mesma
escola onde estudou, Luiz iniciou a docéncia com criangas. Ele faz questdo de
contar:

Ja era rapaz e o professor me observando. Ele falou para eu dar
aula, porque os professores que davam aula tinham segunda série
ou terceira série. Tinha uma professora, muito boa, ela sé tinha o
terceiro ano! Na época o professor que dava aula para mim no
guarto ano, so tinha o segundo ano e era meu professor de quarto!
Entdo essa professora comecou a me observar e falava assim: olha
nods vamos colocar esse mogo para dar aula. Eu ndo conseguia
brincar com as criangcas porque ja era adulto, eu ficava de pé
encostado na parede. No outro ano eu fui dar aula para eles que
eram meus colegas, foi muito bom!

O professor Luiz termina dois cursos, o técnico contabil e o magistério.
No ensino superior o docente segue na direcao da educacao, cursando
Pedagogia, na Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras de Umuarama no Parana
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e formado em 1982. Ele relata a respeito de sua escolha a influéncia da
graduacgao na sua formagao:

Ja era uma coisa que estava dentro de mim! Eu ndo tenho muita
diferenca para te contar enquanto eu sou leigo e depois como
professor habilitado. Nao sei se talvez a vocagao... na pratica me
esforcava muito, sempre trabalhei do mesmo jeito! Eu adorei
estudar, fazer pedagogia, fazer faculdade! Para o meu trabalho o
curso superior em pedagogia agregou o conhecimento, mas na
verdade eu nunca senti que trabalhava errado! Nada disso, eu so
aprimorei.

Ja a professora Amélia de Andrade Pizatto chegou a Navirai formada com
o curso normal, durante sua trajetéria profissional cursou Pedagogia e também
pos-graduacao em educacdo. Veio de Presidente Bernardes para trabalhar na
cidade, pois no estado de Sao Paulo as vagas para professores eram somente
na zona rural. Atuou em grande parte de sua carreira em turmas de primeiro
ano, teve uma turma de segundo ano, mas preferiu voltar para o primeiro ano.
A professora fala como comegou sua carreira e 0os caminhos percorridos:

Eu comecei no Marechal Rondon onde hoje funciona o Férum.
Depois construiram o Juracy e eu passei para o Juracy mais
proximo da minha casa. Eu ja estava casada, o colégio novo,
bonito, perto da minha casa. Eu fiquei varios anos. Depois
mudamos para o Paraguai, divisa com o Brasil em Coronel
Sapucaia. O lado do Paraguai é Capitdo Bado. Levei minha
transferéncia, eu ja tinha meu primeiro filho fazendo o primeiro
ano, levava meu filho para estudar na mesma escola e ficamos la
quatro anos. Sempre na primeira série, eu preferia. Depois fui para
Amambai e meu marido ficou no Paraguai. Fui por causa das
criancas, eu queria um estudo melhor. Fiquei um ano em Amambai
e voltei para Navirai. Quando eu voltei para Navirai eu nao consegui
a transferéncia e fui para a escola Vinicius de Moraes, que é do
Varjao, uma realidade bem diferente, os alunos muito pobres,
familias pobres, ndo tinham estrutura nenhuma, uma realidade
muito dificil que eu enfrentei.

A trajetdéria profissional de Amélia de Andrade Pizatto é repleta de
mudancas: mudancas de escolas, mudancas de cidade, mudanca de pais, mas
sempre com o foco na educacao - trabalhando com as turmas de anos iniciais,
tal experiéncia a credenciou para a coordenacao da primeira creche em Navirai.
Apds a sua aposentadoria atuou como professora contratada em licencas de
outros professores e ainda mais um ano em uma turma de primeiro ano. No
momento que surgiu a primeira creche no municipio, ela foi convidada, embora
nunca tivesse trabalhado em creche, pode recomecgar sua carreira como
coordenadora da instituicao.

A histéria de vida do professor Jodo Batista Venancio é repleta de devogao
religiosa. Casado pela terceira vez, ele tem 07 filhos entre os bioldgicos e os
adotados. O professor teve a sua primeira experiéncia na docéncia aos 12 anos

Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 08, n. 17, p. 302-325, maio/ago. 2021.
316



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/2.0/

PERSPECTIVAS EM DIALOGO: Revista de Educacio e Sociedade Pe"SP?CHVC‘S
*rDidlogo
ISSN 2358-1840 i

e ce co S

e em Navirai iniciou a carreira profissional no ano de 1963, aos 21 anos, encerrou
suas atividades na escola em 2001, tendo percorrido 38 anos de atuagao
docente, desses mais de 20 anos em escolas rurais multisseriadas.

Venancio Batista, de origem humilde, morou durante a infancia com a
familia na cidade de Ribeirao Claro, no norte do Parana. Seu pai trabalhava na
serraria e ele era “coroinha no tempo que a missa ainda era em latim”, segundo
seu relato. Ele conta como a igreja esteve relacionada com a sua infancia e a
sua escolarizacao:

Naqguele tempo tinha o seminario em Maringa onde a igreja me
ajudou. Ajudou os meus pais que trabalhavam e, como
assiduamente eu frequentava a igreja eles acharam que eu seria
um bom elemento. Me perguntaram se eu queria ir para o
seminario, eu disse que sim, conversaram com 0S meus pais e ele
aceitou. S6 que a gente trabalhava em serraria. Naquela época a
gente comprava comida por saco, saco de arroz, de farinha, de
acucar e quando chegava 30 dias ja praticamente nao tinha mais.
Inclusive meu pai pegou a colheita para a gente e a minha mae
colhia café do IBC (Instituto Brasileiro de Cafeicultores). E entdo
fui (para o seminario), fiz estdagio, meu comportamento era bom e
eu fiquei estudando no colégio dos padres. Eu queria ser padre. Eu
era empolgado pela beleza, os coroinhas, tudo aquilo, naquele
tempo ia crianga.

Aos 14 anos Venancio foi transferido para Seminario Nossa Senhora da
Gléria, na comunidade de Santa Isabel/PR, na ocasido a escola primaria da
comunidade precisava de um professor de Ensino Religioso, entao ele conta
como se aproximou da docéncia:

Tinha aquela escola primaria reconhecida pelo MEC e 13 surgiu a
minha vocacao de professor, faltou professor de religido e o reitor
perguntou quem gostaria de estar ali. Naquele tempo o ensino
religioso era obrigatério nas escolas, hoje ndo é mais. E ai eu fui
para sala e rezei com as criancas! Pedi ao espirito santo que
iluminasse e, ele iluminou! Eu tinha 14 anos e a sala era quarto
ano primario, eu trabalhava as quintas-feiras. Dali surgiu a
vocagao!

A familia do professor Venancio Batista, chega no ano de 1968 na Vila
Fazenda Vaca Branca, no municipio de Navirai. Logo a comunidade ficou sabendo
que Venancio “tinha estudo”, e ele foi convidado a assumir como professor da
Escola Rural na Fazenda Vaca Branca, o que conta lembrando do passado.

A gente apareceu la na igreja e perguntaram pro meu pai: “o
senhor tem alguma filha, algum rapaz 14 estudado?” Meu pai falou:
“eu tenho um filho que ia ser padre, estava no colégio de padre, e
ele chegou do Rio Grande do Sul e estd aqui com a gente”. Vamos
contratar ele para dar aula as criangcas! Me chamaram o diretor
José Paulino Junior que foi candidato a prefeito aqui, junto com o
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Antonio Augusto dos Santos Virote, saudoso Virote. E assim eu
entrei para lecionar para as criancas. Chegava criancas de todos os
lugares, comecei através do ensino religioso e dos livros que eu
tinha do primario. Comecei a dar aula em sala multisseriada - eu
abracei a causa e pedindo sempre a Nossa Senhora para me
iluminar e pedindo sempre a Jesus que as dificuldades que viessem
eu conseguisse superar.

O professor Venancio Batista acredita que sua entrada no magistério se
deu por providéncia divina. Relata que “ser professor de criancas em primeiro
lugar vocé tem que ter um dom eu fui levado pelas maos de Deus”. O que o
professor chama de vocacao pode-se entender como o que conduz, motiva,
auxilia e orienta, € uma forma estereotipada de perceber o educador, essa
concepcao esta atrelada a feminizacdo do magistério que relaciona a
maternidade a missao das mulheres ao educar criangas. Se por um lado esse
entendimento contribui para o desprestigio da profissdao, por outro lado,
compreender a profissao de um ponto vista estritamente profissional pode
incorrer em uma atuacao mecanicista, nao contemplando a subjetividade dos
professores.

Venancio ja tinha cursado o 2° grau, mas nao tinha o curso de
Magistério. Os cursos oferecidos pela Secretaria de Educacdo e Cultura de
Navirai seguiam o mesmo sistema do INCRA, eram oferecidos em periodos de
férias e ndo habilitavam para o magistério, somente promoviam capacitagao. Ele
estudou no projeto LOGOS II, que atendia especialmente a professores de 1° a
40 séries do 1° grau.

O professor Lidio, outro colaborador da pesquisa, lembra o que levou a
cursar o LOGOS II. Segundo ele:

Lembra do Logos II? Corresponde ao segundo grau, era um curso
pesado “vocé tem que se inscrever para tirar o segundo grau” e
guem ndo queria? Quanto mais, ganhava mais um pouquinho e
aumentava o salario. “E vamos fazer o segundo grau”, consegui
terminar Logos 2 em 78 ou 80 por ai.

O professor Venancio também cursou o ensino superior em faculdade
particular, primeiro tentou o vestibular para o Curso de Matematica que era
oferecido pela Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), mas nao
esperou ser convocado e foi estudar pedagogia na FINAV (Faculdades Integradas
de Navirai), na licenciatura o professor se formou no ano de 2000 e aposentou
em 2002.

O professor Lidio Moia Caraiba, passou parte da infancia no municipio de
Caarapd, casado, pai de trés filhas, trabalhou de 1975 a 2007, completando 32
anos de servicos prestados a educacao das criancas, desses, mais de 20 anos
em escolas rurais com salas multisseriadas no municipio de Japora préximo de
Itaquirai, cidade em que reside e encerrou sua carreira.

Os pais do professor Lidio também foram migrantes, sairam do interior de
Sao Paulo com a intencao de ir para o Parand em busca de melhores condicdes
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de trabalho e sustento para seus seis filhos pequenos. Por motivos que ele nao
sabe explicar, acabaram chegando em Dourados em 1956, nesta época o menino
estava com 6 anos e nunca tinha frequentado a escola.

Depois de alguns anos de dificuldades, seu pai foi trabalhar em fazendas
com plantacdo de café e aos 10 anos Lidio era ajudante do pai na roca e da mae
nos cuidados com os irmaos menores. A familia resolveu mudar para Caarapo,
municipio localizado no extremo sul de Mato Grosso uno, e nas proximidades
dessa nova fazenda havia uma escola. Surgia entdao, a oportunidade tao
esperada pelo menino que tentava ler as cartilhas que o irmao mais velho, o que
trouxe dos poucos anos que estudou em Sao Paulo.

La na outra fazenda de café falamos: "mae, agora a gente precisa
ir para escola”, ela falou o seguinte: “vocés vao la entao”. A gente
ia 12 e dava o nome, nao precisava do pai. O nome da primeira
professora acho que era Iracema, chegamos la e olha... “eu queria
estudar e a mae mandou nds vim aqui da o nome”, “ah ta vou
colocar o nome de vocés aqui, até o dia tal vocés podem vim...
(responde a responsavel pela matricula)”. E o material? Nao tinha
nada, nao tinha nem uma folhinha de caderno... e para arrumar a
borracha pegava pedacinhos de pneu e folha de caderno tinha que
pedir para os outros. Depois que a gente comecou a trabalhar na
lavoura de café e conseguiu arrumar, o pai precisava comprar um
caderno, tudo costurado a mao, a roupa que ia para escola era de
saco, ndao tinha merenda escolar, nada, nada!

Ao completar 18 anos ele foi servir ao exército brasileiro em Iguatemi,
ficou Ia por 7 meses, quando retornou foi convidado pela Comissdo Técnica de
Projeto de Assentamento de Iguatemi a lecionar. Neste contexto, o professor
Lidio ingressa na docéncia, “eu estava com 21 anos e com o ensino primario”,
mais um professor leigo em escola rural primaria multisseriada. O professor Lidio
completou o colegial por meio de cursos oferecidos pelo INCRA, e comenta sobre
0s cursos de capacitacdo que o 6rgao do Ministério da Agricultura oferecia:

Era curso em cima de curso que o INCRA promovia! Teve
capacitacdo, aperfeicoamento, inclusive o colegial. Nds fizemos o
primeiro grau em poucos meses em um ano completei o ginasio,
“arruma as malas que tem o curso de aperfeicoamento em Ponta
Pora ou Navirai, Mundo Novo” era assim....

O professor Lidio cursou o ensino superior na APEC (Associacao
Prudentina de Educacdo e Cultura) em Umuarama no Parand, segundo suas
palavras, “fazendo a faculdade o saldrio aumentava, [...] vamos ganhar mais?
Entdo vamos fazer o vestibular”. Os professores Lidio, Luiz e Venancio,
ocuparam esses espacos no momento em que a figuragao que participavam
eram 0s mais escolarizados.

Ter escolarizacdo, mesmo que nao seja a habilitacdo para o magistério,
que conferia mais poder na “balanca” e pendia para o seu lado a medida que a
maioria da populagao local ndo possuia tal formacdo. Portanto, esses individuos
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se constituiram professores de criancas em um periodo em que a profissao ja
era considerada feminina. Ao contrario da professora Amélia que vem para a
regido acreditando que para sua escolha profissional a possibilitaria passar por
novas experiéncias, como ja tinha a formacao de magistério nao tinha o desejo
de se aventurar na docéncia da zona rural de S3ao Paulo.

Desta maneira, a lembranca dos professores revela os trajetos percorridos
sob a odtica de nossa escolha tedrica, e assim procuramos analisa-las. A fim de
compreender a histéria como um processo, Thompson (1981), assim como Elias
e Scotson (2000), contribuem admitindo ser muito dificil teorizar ou formular a
pesquisa sem a versao do campo empirico, visto que um processo histérico é
indeterminado e permanece sujeito a certas pressdes tanto tedricas quanto
empiricas. Dessa maneira:

Em Ultima analise, a logica do processo s6 pode ser descrita em
termos de andlise histérica; nenhuma analogia derivada de
qualquer outra area pode ter mais que um valor limitado, ilustrativo
e metaforico [...] a "histéria" sé pode ser teorizada em termos de
suas propriedades peculiares (THOMPSON, 1981, p. 97).

Realizamos, assim, entrevistas que se apoiaram na memoria destes
individuos e em situagdes que emergiam do seu passado. Em vista disso,
compreendemos a memoria para além da capacidade humana de conservar e
transmitir as produgdes materiais e intelectuais produzidas em diferentes
tempos e espacos, a percebemos como a possibilidade de colocar em evidéncia
individuos, vivéncias e trajetdérias podem contribuir com seu grupo, dessa forma,

A memodria permite a relacdo do corpo presente com o passado e,
ao mesmo tempo, interfere no processo “atual”[...]. Pela memodria,
o passado vem a tona das aguas presentes, misturando-se com as
percepcdes imediatas, como também empurra, “desloca” estas
ultimas, ocupando espaco todo da consciéncia. A memdéria aparece
como forga subjetiva ao mesmo tempo profunda e ativa, latente e
penetrante, oculta e invasora (MEIHY, 1994, p. 46-47).

Para tanto, pretendemos colaborar e estimular a reflexao que contribuam
para a histéria da pratica docente, visto que esses tiveram funcao fundamental
na constituicdo da histdria local. Pois, trata-se de elemento essencial na
articulacao da histéria da educacao e contribui no sentido de “[...] alicercar-se
numa reflexdo na pratica e sobre a pratica, através das dinamicas de
investigacdo-acdao e de investigacao-formacgao, valorizando os saberes de que
os professores sdo portadores e intimamente ligados com as praticas
educativas” (NOVOA, 1992, p. 64).

Desta forma, o que aparentemente parece natural, é resultado de um
processo de longa duragao, em que ocorrem transformacdes na sociedade, o
que Elias chama de “processo civilizador” (ELIAS, 2011). Nesse sentido, as
civilizagcdes vém indicando lugares, entendidos como figuracdes sociais para
homens e mulheres, definindo a funcdo de cada individuo na sociedade. Por
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figuracdes entendemos, a modo de Elias, como resultados das relagdoes de
interdependéncias reciprocas, ou seja, grupos de pessoas com vinculos
especificos e moveis. Esse padrao pode ser aplicado a pequenos ou grandes
grupos, como os professores de uma escola ou os individuos que compdem um
pais (ELIAS, 1993).

Esse processo regulatério de coergao e auto coergdo acontece por agdes
planejadas e também nao planejadas, o que Elias (2006) indica ser um processo
cego e os individuos que vivenciaram a mudanca regulatdria provavelmente nao
tinham consciéncia de que sua vida pessoal e profissional poderia ser alterada.
Como afirma Sarat (2011, p. 122):

As variaveis se ddao em modelos que exprimem diferentes tipos de
regulagao do comportamento, nos tipos de coagao externa e auto
coacao. Tais elementos existemm em todos os grupos sociais e
incidem num processo de individualizagao permitindo que o sujeito
seja educado para ser parte do grupo a partir dos comportamentos
internalizados, em um processo que passa de uma geragao para
outra.

Nesse encadeamento, é interessante perceber o0s movimentos
profissionais do magistério imbricados com a histéria dos professores ao buscar
melhores salarios, condicdes de trabalho e capacitagdo. Nesse cenario, fica
evidente como o movimento social e as agdes dos individuos sao relagdes de
interdependéncia reciproca que os levou a buscar as melhorias das condigcfes da
formacdo. Partimos assim, de observar a trajetéria dos profissionais da educagao
por meio de uma realidade aparentemente menor, dentro de um micro mundo
social, e assim conseguimos perceber que os professores modelaram suas ideias
a partir de todas as experiéncias que tiveram no interior de seu préprio grupo,
diante de sua formacgao socio-histérico e cultural vivenciada no seu meio.

5. Consideracoes Finais

As entrevistas analisadas indicam que a formacgao de professores, nas
escolas do sul de Mato Grosso do Sul, no periodo entre 1962 a 2007, foi marcada
por uma formacdo precaria e em servigo, na maioria das vezes. Entretanto, o
lugar da docéncia pode ser entendido sob a otica desses professores diante de
uma perspectiva histérica como uma oportunidade de utilizagdo de competéncias
e capacidades prezadas pelo individuo, da emancipacdo, responsabilidade,
realizacdo, implicacao, eficacia, de desenvolvimento de novas aprendizagens e
envolvimento na tomada de decisao.

Nesse sentido, é importante dizer que os professores buscaram ao longo
de sua trajetoria profissional uma melhoria da profissionalizacdo e com isso
garantiram uma melhoria e a manutengcao de sua carreira profissional. Nas
figuracdes que cada individuo vivenciava tensdes e ajustamentos foram
necessarios para garantir sua ocupacao funcional, a qual exigiu uma
profissionalizacdo na carreira docente, sendo assim, enquanto professor leigo ou
professor com magistério precisavam buscar a formacao superior.
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A historia de vida dos professores se relaciona com a teoria elisiana, pois
para se tornarem profissionais esses individuos, em suas redes de
interdependéncia, buscaram aprimoramento de seus conhecimentos. Uma
dessas bases compreende os conhecimentos cientificos dentro da area de
atuacdo. Outra engloba a experiéncia e pratica da profissdao e os instrumentos
para que ocorra a construcdao do conhecimento. Na profissao docente, o
professor, durante a sua formacgao académica, dispde de uma ampla gama de
conhecimentos tedricos e praticos que o levam a construcdo de uma base para
a atuacao no seu campo de trabalho.

A concepgao de que ao investir na formagao gera uma situagao profissional
bem-sucedida e uma estabilidade financeira, foi um mecanismo para que estes
individuos buscassem a formacdo superior. Porém, percebemos que eles
estavam cientes que a devida preparagao pode ser um fator determinante na
melhoria da qualidade da educagao, todos participaram de cursos de
treinamento, habilitacdo para o magistério e a formagao em nivel superior. A
formacao de professores é baseada também em uma relagdo entre os saberes
da vida, ou do cotidiano, em um processo continuo de desenvolvimento pessoal
e profissional. E entre acdes planejadas por eles e agdes nao planejadas,
indicando esse ser um processo cego, que foge do controle dos individuos.
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