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O TRABALHO DOCENTE FRENTE AO DESENVOLVIMENTO COGNITIVO E
SOCIOAFETIVO DISCENTE

Maria de Lourdes Ramos da Silva'>'1 e Jonas Alves da Silva Junior =2

Resumo

Este ensaio se propde a tecer reflexdes sobre o trabalho docente, com base em
tedricos fundamentais no debate acerca das dimensdes da profissionalidade
docente, com énfase na cognitiva e socioafetiva. A primeira se refere a
construcao dos diversos conhecimentos desenvolvidos com base nos conteludos
curriculares propostos; e a segunda refere-se a identificacdo dos aspectos
socioafetivos que interferem nos relacionamentos discentes e na aprendizagem.
Respaldado nessa diferenciagcao, analisa-se o trabalho desenvolvido pelo
professor na escola, acentuando-se o carater interdisciplinar de cada fungao
enquanto aspectos complementares do trabalho docente, além de delinear os
desafios e complexidades do fazer pedagdgico do professor frente a pandemia
da Covid-19.

Palavras-chave: Profissionalidade docente; Trabalho docente; Dimensao
cognitive; Dimensao socioafetiva.

TEACHING WORK IN FRONT OF DISCENT COGNITIVE AND SOCIOAFFECTIVE
DEVELOPMENT

Abstract

This essay brings reflections on teaching work based on the main theoretical
approaches to teacher professionalism, highlighting its cognitive and socio-
affective dimensions. The cognitive dimension refers to the acquisition of content
knowledge based on curriculum programs and the socio-affective dimension
refers to the identification of socio-affective aspects that interfere in student
relationships and learning. Based on this differentiation, we analyse the daily
work developed by teachers in the classroom, emphasizing the interdisciplinary
character of each function as complementary aspects of teaching practices, the
complexities of teaching and new challenges posed by the Covid-19 pandemic.

Keywords: Teacher Professionalism. Teacher Identity. Cognitive Dimension.
Socio-Affective Dimension.

!Doutorado em Ciéncias da Educacdo pela Universidade Complutense de Madri. Professora Livre-docente da Faculdade
de Educacgdo da Universidade de Sao Paulo. Docente do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da USP.

2Doutor em Educagédo pela Universidade de S&do Paulo (FE/USP) e docente do Programa de Pds-Graduagdo em Educacgédo
(|PPGEDUC) e da graduacao da Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRRJ).

Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 09, n. 19, p. 214-229, jan./abr. 2022.
214



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/2.0/
https://www.escavador.com/sobre/24538107/universidade-complutense-de-madri
https://orcid.org/0000-0003-3456-3218
https://orcid.org/0000-0002-7809-5164

PERSPECTIVAS EM DIALOGO: Revista de Educacio e Sociedade P3f59}3¢fiVOS
=mDidlogo
ISSN 2358-1840 e

fncie e e

1. Introducao

O recente panorama da educacao, sobretudo por conta da pandemia da
Covid-19, decretada pela Organizacao Mundial de Saude a partir de 11 de margo
de 2020, alia tensdes, contrassensos e valores presentes na conjuntura socio-
politico-econbmica brasileira. Esses pontos promovem o debate no cenario
académico e sinalizam principios que tornam a discussao instigante, mas,
também, fragmentada.

Essa conjuntura é empreendida pela forma como as sociedades estao
ordenando politicas e praticas educacionais em tempos de pandemia,
evidenciando um contexto incoerente e paradoxal, pela qual se percebe um
empenho no ajustamento dos diferentes sistemas de ensino com base em uma
l6gica externa, da qual professoras e professores ndao foram “convidados/as” a
participar. Em contrapartida, estes sao frequentemente responsabilizados pelos
problemas da educacao brasileira e sempre intimados a realizar cursos de
“reciclagem” ou de “capacitacao” em programas de formagao continuada, ainda
mais numa época em que a unica possibilidade de ensino, para atender as novas
regras sanitarias, foi a EaD (Educacao a Distancia).

No entanto, desde o inicio de 2021, as escolas tém se preparam
paulatinamente para a volta as aulas presenciais, ja que durante a pandemia o
ensino foi desenvolvido de forma remota para uma parte dos alunos, ainda que
nem todos puderam acessar aulas e atividades online, através de ferramentas
como o Google Meet e Zoom, aulas gravadas e atividades supervisionadas por
docentes e pais.

Os professores também precisaram se adaptar a nova realidade para
desenvolver os diversos assuntos curriculares mediante um ensino remoto
emergencial improvisado, cuja duragao se estendeu durante todo o ano letivo
de 2020. Entretanto, verificamos que o ensino remoto utilizado durante a
pandemia so foi possivel devido ao crescimento das tecnologias de informagao
e comunicagao (TIC), pois o conhecimento tornou-se um processo dindmico em
permanente transformacao e desenvolvimento.

Dessa forma, ndo se pode omitir a problematica sobre como o docente
opera com essa dinamica pelos diferentes ambientes sociais e pelos discursos
neles disponiveis, impulsionados pelos sujeitos com os quais interage, e sobre
como (re)constrdéi identidades mais ou menos consolidadas nesse processo. Tal
reflexao é decisiva para que as diferentes instancias que ofertam cursos de
formagdao docente reconsiderem seu préprio fazer, assim como os curriculos
definidos para essa finalidade, j@ que se compreende que o0s processos de
formagao do/a professor/a sao identitarios.

Assim sendo, como a contemporaneidade tem sido modelada pelas
tendéncias da globalizacdo, pelas diretrizes de seguranca sanitarias e pelas
profundas transformacoes sociais dela decorrentes, tais questdes ramificam-se
em diversas areas, reverberando sobretudo nos conceitos de identidade. Por
isso, neste ensaio, proporemos uma reflexao sobre as dimensdes da
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profissionalizacao docente, com base em autores fundamentais na discussao
atinente as identidades docentes.

2. Dimensoes da profissionalizacao docente

Para Dubar, a identidade é sempre transitéria, j@ que se constroi
mediante as diversas experiéncias de socializacdo que definem sujeitos e
instituicoes. Por essa razao, se vincula a todos os aspectos da vida, inclusive o
profissional, com o qual pode apresentar complementaridade ou contradicao
(DUBAR, 1995).

Neste sentido, Melucci defende o termo “identizacao” para expressar o
carater processual, auto-reflexivo e construido da definicao de nés mesmos face
ao reconhecimento feito pelo outro. Assim, a identidade profissional, com seu
carater de construcdo coletiva, assume uma influéncia cada vez maior no
processo pessoal de identizagao proposto pelo autor, a medida que a atividade
profissional € uma das principais mediacdes entre o sujeito e o mundo social
(MELUCCI, 2004)

Ao focalizar a identidade profissional docente, Novoa defende a ideia de
que em seu desenvolvimento ha uma simbiose entre o eu pessoal e o
profissional, ja que se trata de uma profissdo impregnada de valores e a relagao
entre os sujeitos é fundamental. Portanto, o fato de sentir-se professor é o
resultado de um processo evolutivo, que se constréi desde o momento da opgao
pela profissao docente, com base no saber experiencial acumulado, e que resulta
do modo como os diversos professores se apropriam dos saberes a serem
ensinados e da autonomia com a qual exercem a sua atividade docente.
(NOVOA, 1992).

Para Silva (2007), ha trés dimensdes entrelacadas a considerar na
construcao da identidade do professor em sua profissionalizagao: dimensao
pessoal, dimensao afetiva e dimensao sbécio-politicaEmbora a autora ndo
discrimine uma dimensao cognitiva, considera-se que a dimensao pessoal
atribuida por Silva, embora bastante abrangente, inclui a dimensao cognitiva, ja
gue a formacao docente pressupde a aprendizagem de alguns conhecimentos
indispensaveis para sua concretizacdao. No magistério, a aprendizagem do
trabalho passa por uma escolarizacao longa, cujo objetivo é possibilitar aos
futuros trabalhadores alguns conhecimentos tedricos e técnicos que os preparem
para o trabalho a ser desenvolvido. Tal formacao deve sempre ser
complementada com uma formacdo pratica, com base na experiéncia docente,
que possibilite ao professor se familiarizar com os diversos ambientes de
trabalho (TARDIF, 2000).

Outro aspecto importante a considerar quando se trata da identidade
docente e sua profissionalizacao foi a identificacao do oficio docente como uma
atividade exercida predominantemente pelo sexo feminino e visto como
vocacgao, missao e sacerdocio. Se o exercicio do magistério pode representar um
avanco na emancipacao feminina pela entrada das mulheres no mercado de
trabalho, essa visdo de sacerddcio torna-se muitas vezes incompativel com o
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sentido da profissionalizacdo e luta por salarios considerados adequados.
(MARCONDES; LEITE, 2014). Embora a profissionalizagao docente deva envolver
a prestacdo de um servico pelo qual se recebe uma remuneracdo, a exigéncia
de uma formacao especifica para exercer a profissao, a autonomia e autoridade
legitimada de um conhecimento especifico e a experiéncia pratica e salarios
adequados, a profissionalizacao vista apenas como vocacao dificulta a
manutencao de homens na profissdo, pois nao ha a identificacdo necessaria.

Ferreira (1996) defende que o estudo do desenvolvimento da profissao
docente exige sempre considerar a heterogeneidade que caracteriza este grupo
social e ocupacional. Além das diferencas individuais ou afinidades grupais, que
distinguem, aproximam ou mesmo opdem uns grupos em relagdo a outros, €
possivel encontrar grande diversidade de varidveis que podem ser decisivas
nessa heterogeneidade. Entre tais varidveis, podemos apontar as seguintes:
nivel de ensino no qual os professores trabalham, disciplina ou disciplinas que
lecionam, situacao profissional que mantém junto a instituicdo escolar,
habilitacdo profissional, tempo de exercicio no magistério e experiéncia docente
em diversos cargos e funcgdes relacionadas ao sistema educativo (FERREIRA,
1996). Tais variaveis sao decisivas e explicam a diversidade acentuada existente
entre os professores e grupos de professores.

Morgado, por sua vez, defende que a profissionalizacao docente nao pode
restringir-se ao dominio de um conjunto de conhecimentos cientificos com base
nos conteudos curriculares ou de um conjunto de conhecimentos metodoldgicos
relacionados as ciéncias da educacdo, ja que a construcao desse saber deve
mobilizar todos esses conhecimentos em torno de uma situagao concreta
educativa, com vistas a possibilitar a ampliagao das diversas aprendizagens dos
alunos (MORGADO, 2011).

Logo, a compreensao das relagdes possiveis entre o processo educativo,
a escola e a cultura torna-se fundamental nessa mobilizagcdo. O professor,
segundo o autor “somente assim podera apropriar-se dos verdadeiros sentidos
que subjazem aos processos de aprendizagem e lidar, de forma proficua, com
as diferencas que caracterizam os alunos e os contextos com que trabalha
cotidianamente” (MORGADO, 2011, p. 798).

Portanto, ainda que a educacao escolar tenha como objetivo possibilitar
aos alunos a construgao de conhecimentos e o desenvolvimento de habilidades,
habitos e atitudes, nao podemos esquecer que 0s conteldos expressos nessa
construcao, bem como os diversos processos por meio dos quais esses
conteudos sdo transmitidos, sao sempre, de alguma forma, impregnados de
sentimentos, valores e atitudes que lhes dao sustentacao. Segundo Gatti et al:

A educacado escolar, em seus diferentes niveis, tipos e formatos,
constitui-se como o espago em que ao mesmo tempo preservam-
se conhecimentos, valores, e se criam possibilidades de revisao do
ja constituido e de assentamento de bases para transformacgoes
culturais, cientificas e sociais, considerando que, conhecimentos
sao imprescindiveis a preservacao da vida humana e social, ao
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trato com o meio ambiente, e importantes para fundamentar
valores e uma ética social. (GATTI et al, 2019, p.11)

Os diversos conteldos ensinados pelo professor em sala de aula
revestem-se sempre de uma forma subjetiva de perceber e de interpretar os
conhecimentos ministrados e, por essa razao, a atividade educativa deve ser
sempre observada em seu aspecto bifacial. Se, por um lado, pressupde uma
acao relacionada a ampliacao dos conhecimentos por parte dos alunos, por outro
lado pressupde uma opgao diante desses conhecimentos, com base em valores
e atitudes incorporadas.

Portanto, se considerarmos que a tarefa essencial da educacdo é a
formacgdo do educando em seus multiplos aspectos, temos que admitir que tal
formacdo, a medida que recai sobre as atitudes do sujeito face ao mundo e face
a si proprio, ndo pode ficar restrita a aquisicdo de conhecimentos, mas
fundamentalmente a opgles éticas, morais e escolhas de valores. Assim,

[...] de nada adianta ao professor ser competente em relagao ao
conteudo a ser transmitido e a metodologia utilizada em sala de
aula, se ele ndo for ético em suas relagdes com os alunos e com os
seus colegas, pois a ética é imprescindivel em qualquer relacao
profissional. Além disso, a competéncia para se colocar no lugar
dos alunos, de perceber as coisas como eles as percebem de
valorizar a qualidades que os alunos possuem sao aspectos
socioafetivos cruciais para que o professor desempenhe sua tarefa
com competéncia e éxito (SILVA, 2020, p. 58).

Dessa forma, podemos discriminar sempre duas dimensoes
interdependentes na agao desenvolvida pela escola: a cognitiva e a socioafetiva
que, a nosso ver, inclui a dimensdao politica nomeada por Silva (2007). A
dimensdo cognitiva refere-se a construgao dos diversos conhecimentos,
procedimentos e técnicas e tem como finalidade conduzir os alunos ao
conhecimento das possibilidades e limitagdes inerentes aos diversos campos de
trabalho e ambiente sociocultural. J& a dimensdao socioafetiva e axioldgica
refere-se ao campo dos sentimentos, valores, limites sociais e dizem respeito as
atitudes assumidas pelos alunos diante das diversas situacdes de vida, bem
como as avaliacdes politicas que fazemos a todo o momento em nossa existéncia
diante dos diversos acontecimentos sociais.

3. O professor e a dimensao cognitiva do ensino

Diversos autores denunciam que as funcdes dos professores se
modificaram de forma substancial nas ultimas décadas, como Marchesi (2008)
e Esteve (1999), entre outros. Tais mudancas dizem respeito principalmente a
exigéncia com relacdo ao aumento de funcdes a ser desempenhadas pelas
escolas, a capacidade por parte das escolas de ter acesso as informacoes e de
saber seleciona-las a flexibilidade, a inovacdo e a capacidade das pessoas e das
instituicdes de ampliar seus conhecimentos continuamente.
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Para Esteve (1999), algumas mudancas alteraram de modo radical o
alcance do trabalho a ser desenvolvido pelos professores, tais como: aumento
das exigéncias em relacdo a atuacao dos professores na instituicdo escolar,
desenvolvimento de fontes de informacdao alternativas a escola, menor
valorizacao social do professor, mudancas de expectativas familiares e sociais
em relagdo a escola, mudancas dos conteldos curriculares, mudangas nas
relacdes professor-aluno e fragmentacao do trabalho do professor. Todas essas
mudancas repercutem no trabalho docente, causando um mal-estar docente que
influencia decisivamente o processo ensino e de aprendizagem. Segundo Esteve:

O isolamento é a caracteristica comum mais importante dos
professores seriamente afetados pelo desajustamento provocado
pela mudancga social. A formagao permanente deve construir-se a
partir de uma rede de comunicagao, que nao se deve reduzir ao
ambito dos conteldos académicos, incluindo também os problemas
metodoldgicos, pessoais e sociais que, continuamente, se
entrelacam com as situagoes de ensino. A inovacdo educativa esta
sempre ligada a existéncia das equipas de trabalho que abordam
os problemas em comum, refletindo sobre os sucessos e as
dificuldades, adaptando e melhorando as praticas de intervencao
(objetivos, métodos e conteudos). (ESTEVE, 1999, p. 119).

Especificamente quanto ao processo de ensino e aprendizagem, verifica-
se uma predominancia da imagem na forma como os alunos processam a
informacao e uma dificuldade acentuada no controle interno de atencao. Assim,
a tarefa de ensinar as novas geracdes enfrenta inUmeros dilemas e contradicdes,
pois ndo ha clareza quanto ao que envolve ensinar, de que forma isso pode ser
feito e quais valores precisam ser defendidos, nem sobre a atitude que deve ser
adequada em face dos inUmeros problemas que enfrentamos com a Covid-19.

Diante disso, o fato de saber envolver os alunos em suas aprendizagens
e propiciar a ampliacao de seus conhecimentos € um aspecto muito importante
no cotidiano da fungao docente, como defende Marchesi:

Em certas ocasides, os professores consideram suficiente, para o
bom desempenho de sua atividade, quando sao capazes de
projetar situacbes de aprendizagem bem-estruturadas e
sequenciadas que facilitem aos alunos a ampliagdo de seus
conhecimentos. Ndao ha ddvida de que é uma competéncia
necessaria - nada simples, por outro lado -, que exige traduzir os
conteudos da disciplina em objetivos de ensino ja adequados
segundo os conhecimentos prévios dos alunos. Contudo, €
necessario dizer que essa € uma competéncia insuficiente. E
preciso dar um passo a mais e incorporar, entre os objetivos
prioritarios do ensino, a necessidade de despertar o desejo do
saber dos alunos e de fazer com que se envolvam na atividade de
aprender. E um objetivo ainda mais dificil quando se constata que
inumeros alunos praticamente nao estdo interessados no que é
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apresentado na sala de aula e estao ali mais por “imperativo legal”
do que por vontade prépria. (MARCHESI, 2008, p. 60).

Entre os objetivos prioritarios do ensino, € preciso considerar a
necessidade de despertar o desejo do saber nos diversos alunos e propiciar seu
envolvimento no processo de aprender. Neste sentido, a atitude de desinteresse
e falta de motivacao por parte de determinados alunos se traduz muitas vezes
na incapacidade de entender as tarefas escolares e de tentar realiza-las, na
auséncia de entender o sentido no esforco que é necessario e na sensacgao de
inutilidade da atividade escolar e perda da autoestima.

Logo, um aproveitamento escolar insuficiente pode apresentar diversas
razoes. Pode significar desinteresse e apatia e, neste caso, tais comportamentos
podem ser percebidos pelos professores como demonstragao de pouco esforgo
por parte dos alunos. Atualmente, parece que cada vez mais o esforgo “saiu de
moda” e tudo o que causa qualquer constrangimento se desvaloriza, ja que se
cultua cada vez mais o desejo e a sua satisfacao imediata. Entretanto, esse
individualismo exacerbado leva fatalmente a fraqueza da vontade e isso se
reflete de forma indelével na educagdo escolar, seja qual for o nivel de
escolaridade de que se trate.

Mas além de desinteresse e apatia, um aproveitamento escolar
insuficiente pode denunciar bloqueios frente a determinadas disciplinas, ou
pode, ainda, tratar-se de dificuldades relacionadas a interagdo entre professores
e alunos. Nesses casos, qualquer mudanca significativa envolve o esforgo de
reformular a maneira como professores e alunos interagem, ja que
frequentemente esses aspectos sao configurados em imagens dificeis de se
visualizarem nitidamente.

Por essa razdo, é necessario identificar dois aspectos basicos que devem
ser considerados tanto na dimensao cognitiva e socioafetiva desenvolvida pela
instituicdo escolar. O primeiro se refere a verificacdo do progresso obtido pelos
alunos em relacdo as metas educativas previstas e o segundo se refere a
identificacao dos aspectos do ensino que interferem no desenvolvimento
educativo, tais como: adequacdo do programa a realidade dos alunos,
procedimentos de ensino utilizados, material didatico disponivel, ambiente
fisico-social no qual se insere os alunos tanto na escola como fora dela.

Entretanto, as vezes se apresenta uma outra dificuldade relacionada aos
conteldos de ensino. Neste sentido, Arroyo (2013) denuncia o fato de que a
cultura escolar fica bloqueada nas polarizacdes materializadas nas grades
escolares, que estabelecem hierarquias profissionais e laborais, e acabam por
hierarquizar a prépria cultura escolar e profissional da realidade social de que se
trate:

De tanto viver, planejar e agir, dentro das grades curriculares, nés
pensamos e pensamos 0 mundo, a sociedade e a histoéria, os
educandos, e sobretudo pensamos o conhecimento e a cultura
gradeados, hierarquizados. Separamos a cultura nobre da menos
nobre, o conhecimento mais cientifico e mais sério, do menos
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cientifico e menos sério, o mais valorizado pelo mercado, do menos
valorizado. As matérias mais exigentes das mais faceis de levar. O
gue cai ou nao noOS concursos, nos provoes, no vestibular.
Separamos o0s saberes mais importantes para a vida dos
descartaveis (ARROYO, 2013, p 211)

A medida gue as politicas educacionais se relacionam cada vez mais a
globalizacdo e as transformacdes causadas pelo sistema capitalista na era
contemporanea, acentua-se a vinculacdao entre a educacdo e o sistema
econdmico e o discurso que cada vez mais influencia a educacao se vincula ao
mercado produtivo que visa formar o sujeito para o mercado de trabalho e para
a empregabilidade.

Nesta direcao, as pesquisas de Marcondes e Leite (2014) revelam o poder
que as politicas de avaliacdo tém assumido na definicdo das praticas
pedagdgicas e curriculares das escolas. Tais avaliagdes propdem um tipo de
aprendizagem que deve ser mensurada por meio de exames padronizados que
na maioria das vezes desconsideram as diversas realidades dos contextos
escolares, as peculiaridades dos alunos e sua trajetéria e termina por
responsabilizar os professores pelo desempenho dos alunos. Segundo Esteve:

A chave do mal-estar docente estd na desvalorizacao do trabalho
do professor, evidente no nosso contexto social, e nas deficientes
condigOes de trabalho do professor na sala de aula, que o obrigam
a uma atuacdo mediocre, pela qual acaba sempre por ser
considerado responsavel. (ESTEVE, 1999, p, 120)

Esses estudos permitem concluir que, a partir dos resultados das
avaliagoes padronizadas e dos rankings que sao construidos, hd uma acentuacao
da competicdo entre professores e escolas, substituindo a ldgica de
aprendizagem pela logica do controle. Entretanto, essas duas ldgicas sao
irreconciliaveis. Na légica de aprendizagem, o conhecimento € visto como uma
producdo cultural do aluno, ensinar € um processo coletivo e a avaliagao do
aluno é diagnodstica. Ja na ldgica do controle, ha énfase na transmissao de
conhecimentos e a avaliacgdo é usada como controle da aquisicao de
conhecimentos e para classificar alunos e escolas (MARCONDES; LEITE, 2014).

Segundo Marchesi (2008), para desenvolver a fungao de despertar o
interesse de aprendizagem por parte de seus alunos, os professores necessitam
desenvolver quatro habilidades basicas:

1) que o docente esteja, ele mesmo, interessado no conhecimento que
pretende que os alunos aprendam, apresentando facilidade em sua transmissao;

2) que consiga relacionar o conteudo aprendido na sala de aula com o
gue o aluno vivencia fora dela, bem como trazer acontecimentos ocorridos ao
redor da escola para serem discutidos em classe;

3) que seja capaz de facilitar o didlogo, a participacdo e a colaboracao
entre os alunos;
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4) que possa elaborar situacoes de aprendizagem variadas e adaptadas
ao contexto de cada classe.

Todos esses aspectos exigem do docente flexibilidade mental,
seguranca emocional e criatividade e o colocam a frente a uma nova situagao
de ensino, que por sua vez exige flexibilizacao curricular, disponibilidade de um
maior nimero de meios materiais e humanos e a busca de novas relagdes entre
o conhecimento e as exigéncias do desenvolvimento sociocultural de sua época,
que exige novas respostas alternativas. O que instiga os educadores a deslocar
seus saberes docentes para outra forma de se conceber o ensino? Quais sao os
constrassensos intrinsecos a nova realidade no ensino que mais lhes afligem?
De que maneira esquadrinham possibilidades para suplantar ou minorar tais
incongruéncias, para, assim, poderem operar num universo de sentidos e
significados?

Trata-se de um contexto multifacetado e dificil, pois tem relacao desde a
falta de acesso e apoio tecnoldégico dos docentes e dos alunos; a parca
experiéncia dos profissionais da educagao e a insuficiente formagao preliminar
com vistas ao dominio de tecnologias para a execugao do ensino remoto; até o
cenario de vulnerabilidade de muitos alunos.

Dessa forma, faz-se necessario a implicagdo com as construgdes
subjacentes as praticas docentes, no interior da conjuntura ordenada tanto pelo
atual panorama pandémico quanto pela proposicao de ensino remoto. A forma
como os processos estdo sendo guiados pelas redes publicas e privadas de
ensino sdo suscetiveis a confluir para aprovacdo, recusa ou reajustes proprios
dos professores, conforme a articulagaio com a atividade de ensino e a
construcao do trabalho, que surge do ensino remoto e das implicagdes psiquicas
ocasionadas pelas consequéncias da pandemia.

Sao essas questdes que impulsionam este ensaio, levando-nos a refletir
sobre as acdOes pedagdgicas que estdao em curso, o grau de autonomia e de
formacao exigidos e assegurados, nesta conjuntura de excecgao, durante o tempo
em que as medidas de isolamento social perduram.

4. Dimensao socioafetiva do ensino

O desenvolvimento da vida socioafetiva dos alunos é um dos objetivos
importantes da educacao escolar, mas que nem sempre é considerado pelos
professores na proporcao devida. Na maioria das vezes, a preocupacao dos
professores com o equilibrio emocional dos alunos se manifesta apenas quando
percebem que esses aspectos atrapalham o aproveitamento dos alunos nos
estudos. Como afirma Savater (2006)

O desempenho produtivo e o desempenho cidadao requerem o
desenvolvimento de uma série de capacidades (...) que ndo se
formam nem espontaneamente através da mera aquisicdo de
informagdes ou conhecimentos. A escola - ou, para sermos mais
prudentes, as formas institucionalizadas de educacao - deve, em
sintese, formar ndao s6 o nucleo basico do desenvolvimento
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cognitivo, mas também o nucleo basico da personalidade. Nem
sequer o mais estreito utilitarismo autoriza hoje - e provavelmente
nunca autorizou - a que subestimemos a formacao social e
indagadora do carater em beneficio da aprendizagem de dados ou
procedimentos técnicos. (SAVATER, 2006, p. 57-58).

Entretanto, como denunciam Sastre e Moreno (2002), a inteligéncia,
enquanto fungdo bioldgica, esta aberta ao conhecimento de modo geral, embora
o desenvolvimento do conhecimento no campo afetivo e no das relagoes
interpessoais nem sempre seja considerado como deveria. Isto se deve ao fato
de que permaneceu enraizada em nossa cultura a crenca de que a razao e as
emocoes sao aspectos separados e distintos. Entretanto, estudos recentes no
campo da neuropsicologia evidenciam que ndo é possivel considerar o
desenvolvimento de uma sem levar em consideracao o desenvolvimento da
outra, j@ que sdo aspectos interdependentes e entrelacados. Assim, diversas
pesquisas desenvolvidas sobre o cérebro emocional corroboram as relagdes
existentes entre as emogodes, sentimentos, habilidades cognitivas, as tomadas
de decisbes e a construcao da identidade da pessoa. Damasio afirma de modo
categorico:

E esse 0 erro de Descartes: a separacdo abissal entre o corpo e a
mente, entre a substancia corporal, infinitamente divisivel, com
volume, com dimensdes e com um funcionamento mecanico, de
um lado, e a substancia mental, indivisivel, sem volume, sem
dimensodes e inatingivel, de outro; a sugestdo de que o raciocinio,
0 juizo moral e o sofrimento adveniente da dor fisica ou agitacao
emocional poderiam existir independentemente do corpo.
Especificamente: a separagao das operacdes mais refinadas da
mente, para um lado, e da estrutura e funcionamento do
organismo bioldgico, para o outro. (DAMASIO, 1996, p 280)

Segundo o autor, a influéncia dos sentimentos sobre o funcionamento
cerebral é intensa, j@ que sua presenca no cérebro constitui o marco de
referéncia no qual se elabora o pensamento. Logo, uma integracdao mais
harmoniosa entre razdao e sentimentos nos permitira conhecer nossos
sentimentos e utiliza-los de maneira mais proveitosa em nossa vida cotidiana.

No campo da psicologia, existem diversos trabalhos que se debrugam
sobre as possiveis interagdes entre cognicao e afetividade, como os de Piaget
(1970), que considerava os sentimentos como o motor que impulsiona a agao.
Além dele, os trabalhos de Gardner (1994), sobre inteligéncias multiplas
assumem uma abordagem pluralista, pois admitem facetas ou estilos
diferenciados e contrastantes de inteligéncia. Goleman, particularmente,
desenvolveu o papel das emogdes no comportamento humano (GOLEMAN,
1995).

Gardner (1994) assume uma abordagem pluralista, pois admite facetas
ou estilos diferenciados e contrastantes de inteligéncia, salientando as
seguintes: linguistica (habilidade relacionada a linguagem escrita e oral), légico-
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matematica (capacidade de raciocinio logico e matematico), espacial
(capacidade de formar um modelo mental de um mundo espacial e de ser capaz
de manobrar e operar utilizando esse modelo), musical (relacionada as diversas
maneiras para compor e absorver musica), corporal-cinestésica (resolver
problemas ou de elaborar produtos utilizando o corpo inteiro ou partes do corpo),
interpessoal (capacidade de entender as outras pessoas em relagao ao que as
motiva, ao modo como trabalham e as formas de cooperar com elas) e a
intrapessoal (capacidade de formar um modelo de si mesmo e de utilizar esse
modelo para operar efetivamente na vida).

Posteriormente, em 2000, Gardner acrescentou a inteligéncia naturalist
a, que foi entendida como a capacidade de discriminar ou de classificar
diferentes espécies de fauna e flora ou de formacgdes naturais como montanhas
ou pedras. Além dela, comegou a apontar a possibilidade de incluir uma nona
inteligéncia, a existencial, cuja preocupacao era a de incluir as questdes basicas
da vida.

Goleman, por meio de seu livro Inteligéncia Emocional, publicado em
1995, também despertou grande interesse sobre a tematica das emocdes. Para
o autor, temos dois cérebros, duas mentes e dois tipos de inteligéncia: a racional
e a emocional, pois nosso desempenho na vida sempre irda depender do
envolvimento das duas inteligéncias. Por essa razao, o ensino deve repensar a
educacao do aluno como uma totalidade, buscando sempre conciliar o
desenvolvimento do raciocinio ldgico-matematico com o desenvolvimento de
algumas aptiddes vivenciais basicas que muitas vezes tém sido menosprezadas,
tais como: autoconsciéncia, autocontrole, empatia, intuicdo, relacionar-se com
a tensao, comunicar-se com o outro, autoaceitacao, responsabilidade pessoal,
assertividade e a busca de solugdes para conflitos (GOLEMAN, 1997).

A medida que o desenvolvimento da inteligéncia é insepardvel da
afetividade, ha sempre, de forma inevitavel, uma estreita conexao entre ambas.
Se, de um lado, a afetividade pode asfixiar o conhecimento, de outro, pode
também fortalecé-lo. Se a faculdade de raciocinio pode diminuir face ao déficit
de emocgao, o enfraquecimento da capacidade de reagir emocionalmente pode
estar na raiz de comportamentos irracionais.

Para que a pessoa possa resolver situacdes problematicas de modo
satisfatério, é fundamental que consiga descentrar-se do seu proprio ponto de
vista para contemplar outro ou outros pontos de vista alternativos e elaborar
fusOes criativas entre eles, o que envolve necessariamente operagdes de
reciprocidade e de sintese entre contrarios. Dessa forma, as habilidades
cognitivas dependem do desenvolvimento das habilidades sdcio-afetivas, ja que
o professor, ao facilitar o didlogo, a participacao e a colaboracao entre os alunos,
consegue elaborar situacoes de aprendizagem variadas e adaptadas ao contexto
de cada classe.

Diante disso, a dimensao socioafetiva torna-se um objetivo fundamental
do ensino, a ser incluido no projeto educacional das escolas e na acgao
pedagodgica dos professores, uma vez que aponta para um aspecto fundamental
do desenvolvimento integral do ser humano, a medida que visa preparar o aluno
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para saber lidar com as diversas situacoes de vida e a saber empregar os meios
disponiveis e mais adequados para resolvé-las. Na verdade, a capacidade de
dominio pessoal do aluno, no sentido de aprender como dirigir a prépria vida
face as adversidades, depende basicamente da habilidade para identificar os
diversos problemas a serem resolvidos e de como posicionar-se diante deles.

Assim, a incapacidade de permanecer com aulas presenciais pressionou
as redes de ensino de diversos paises, incluindo o Brasil, a valer-se de
ferramentas digitais para reassumirem as atividades de ensino. Tais
transformacdes demandaram (e continuardo demandando) prudéncia e
adaptacao de alunos, professores e gestores educacionais, na medida em que o
risco de contagio prosseguir. Aspectos afetivos e sociais foram instigados no que
se refere a dinamica de adaptacao a essas ferramentas digitais, com vistas ao
processo de ensino-aprendizagem. Segundo Sastre e Moreno,

Se o século passado foi, para a psicologia, o do estudo separado
da afetividade e da inteligéncia, o presente século sera, sem
duvida, o de seu estudo conjunto, e isto conduzird a mudancas
muito importantes, ndao sé no terreno da teoria mas também no da
aplicacao, que repercutirdao na vida cotidiana. Justo é reconhecer
que, para chegar até aqui, tenham sido necessarias as ideias de
pensadores tao brilhantes como Freud, Piaget e muitos outros, que,
gracas a profundidade de seus trabalhos, nos permitiram superar
0 pensamento linear e ter acesso a uma visao mais complexa da
problematica atual (SASTRE E MORENO, 2002, p. 24).

N3o obstante, a medida que o sistema escolar deixa de considerar como
inteligentes os conhecimentos relativos ao campo afetivo e as relagdes
interpessoais, esses conhecimentos deixam de ser contemplados no curriculo
escolar, propiciando uma defasagem cada vez mais acentuada entre a evolucao
dos processos cognitivos do pensamento e a evolugao dos processos afetivos. O
resultado dessa defasagem nos conduzird a uma sociedade bem preparada para
alcangar inUmeros progressos no campo tecnoldgico, mas que ndao consegue
resolver seus conflitos emocionais de forma inteligente (GOLEMAN, 1995).

Esta nova realidade tem exigido de docentes e das escolas novos saberes
e habilidades para preservacao das aprendizagens, dos vinculos e das
interagdes significativas em todas as fases de ensino (NASCIMENTO e SILVA,
2020). Nao é crivel conceber o panorama local da sala de aula sem levar em
consideracao os aspectos estruturais, assim como os multiplos cenarios de
influéncia que perpassam as politicas publicas, tanto no que se refere as escolas
de educacdo basica, como também a formacao docente. Por isso, democratizar
a educacao ndo se trata somente de disponibilizar conteldo e sobrecarregar os
alunos com exercicios e avaliacbes; tampouco tem a ver com imposicdo dos
professores a uma veloz adaptagao a plataformas virtuais em que sequer foram
capacitados. Tais estratégias expdem ainda mais os estudantes as suas
fragilidades, ao desconsiderar o0s aspectos subjetivos e socioafetivos na
interacao escolar.
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5. Consideracoes finais

Em nenhum outro momento anterior, o entrelacamento da funcgao
cognitiva e socioafetiva desenvolvidas pela escola foi tdo necessario como no
momento atual, em que o retorno as aulas presenciais acontece timidamente, e
no qual muitos alunos ainda estao acompanhando o ensino remoto em suas
residéncias.

Além da necessaria construcao de conhecimentos que fazem parte da
heranca cultural da humanidade, verificamos que a formacao de valores
socioafetivos que possam ajudar os alunos a ultrapassar este momento critico
passa a ser uma das funcdes basicas da educacdo a ser desenvolvida pela escola
em todos os niveis, pois, segundo Nascimento e Silva:

Durante a necessidade do distanciamento social e suspensao das
atividades presenciais, a crise do novo coronavirus tem sugerido
diversos lugares sociais para a escola, e especialmente, o trabalho
docente. Para muitos/as, nada parece substituir as relagdes do
cotidiano escolar, para outros/as muitos/as a transmissao do
conteudo e a garantia da realizacao do ano letivo é o que mais
satisfaz. Entre as duas opgdes esta a precariedade das condigOes
de trabalho entre os/as docentes. Precariedades que expdem
estruturas da Rede Privada e Publica de Ensino que prescrevem
acoes pautadas na ldégica de mercado em critérios que pouco se
aproximam de saude e bem comum, desvalorizando o papel social
da escola e o trabalho docente (2020, p. 80).

A medida que o entrelacamento da dimens&o cognitiva e socioafetiva
representa o alvo a ser cultivado doravante pela escola, o trabalho - ja
precarizado - desenvolvido pelos docentes precisa centralizar-se cada vez mais
na formagao integral do aluno, capaz de pensar e de avaliar constantemente
suas possibilidades, aliadas as varias alternativas e restricdes que se impdem
neste momento.

Segundo Lahire (2002), o passado se abre aos sujeitos de modos
diversos, segundo a natureza de cada um e a configuragao que cada sujeito faz
da situacdo presente. Cada um dos alunos tera fatalmente uma representagao
diferenciada do periodo em que a pandemia causada pela Covid-19 atingiu todos
os povos de maneira indiscriminada, e serao milhares as configuragdes que este
momento ocasionara no desenvolvimento cognitivo e socioafetivo tanto dos
professores como dos alunos.

Restam, entdo, multiplas perguntas que neste momento sao impossiveis
de serem respondidas: O que restara deste momento de distanciamento social
ocasionado pela pandemia? O que restara desta experiéncia de ensino remoto
para professores e alunos? O que se modificard na identidade do professor no
periodo pds-pandemia? Quais as transformacgdes que acontecerdao na profissao
docente? Como a escola retomara suas atividades? Como podera trabalhar a
dimensdo cognitiva e socioafetiva discente nesse turbilhdo de sentimentos e
emocoes que atingem alunos, professores e familias dos alunos? Como serao
os comportamentos dos alunos em sala de aula? Como se podera desenvolver
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sentimentos como empatia, autocontrole, autoaceitagdo, responsabilidade
pessoal, assertividade e busca de solugdes para conflitos? E possivel que o
ensino hibridol se estabeleca nos processos educacionais das escolas e
universidades, mesmo apds a pandemia?

Nao obstante tantas transformacOes e incertezas envolvidas, devemos
levar em consideracdo o que é central no processo de ensino-aprendizagem
realizado na escola: o ensino calcado na interagdo entre os sujeitos, o que traz
perspectivas do desenvolvimento de acdes pedagdgicas coletivas. Por isso, por
mais que em tempos de pandemia o ensino remoto (ou mesmo o hibrido) tenha
ganhado forca e relevancia na Educacao, tais modalidades deixaram ainda mais
evidente o quao importante continua sendo o ensino presencial nas escolas de
educacao basica, o qual esperamos que tdo logo retorne, assim que as condicoes
sanitarias do pais permitirem. No entanto, o contexto politico-social em que nos
encontramos é de ambiguidade e inseguranca. Para Nascimento e Silva,

O tempo é de incertezas, em que instituicdes e docentes precisam
se reinventar a todo momento, tentando compreender uma nova
realidade que a cada dia impde novos desafios. O virus ndo faz
escolhas, mas certamente aprofunda a crise social ja em curso ha
anos (2020, p. 91).

Ha algumas perguntas que sé o tempo podera responder, ja que a
incerteza e a perplexidade ainda sao enormes por parte de todos, e, justamente
por estarmos mergulhados em tantas duvidas e incoeréncias, ndo ha, no
momento, como ter respostas para tais indagacdes. Entretanto, as experiéncias
vividas sao parte integrante da identidade docente daqui em diante,
possibilitando o entendimento das relagdes do professor com o saber, e com os
alunos neste momento marcante (e dificil) da historia da educacao brasileira.

REFERENCIAS

ARRUDA, Juliana Silva; SIQUEIRA, Liliane Maria Ramalho de Castro.
Metodologias ativas, ensino hibrido e os artefatos digitais: sala de aula em
tempos de pandemia. Praticas Educativas, Memorias e Oralidades - Rev.
Pemo, v. 3, n. 1, p. e314292, jan. 2021.

ARROYO, Miguel. Oficio de Mestre: imagens e autoimagens. 152 edicao.
Petrépolis: Vozes, 2013.

Trata-se de um modelo de ensino em que a aprendizagem € o resultado da mescla de uma
proposta escolar mais tradicional (leitura de materiais e aulas expositivas) com formatos mais
inovadores (discussbes coletivas e atividades de pesquisa). Ao longo do processo ha tanto
atividades off-line, como propostas digitais. Assim, no ensino hibrido, o aluno aprende uma parte
pela modalidade on line, na qual ha controle de tempo, lugar, modo e/ou ritmo de estudo, € a
outra parte acontece em ambiente fisico, fora de sua casa, sob a mediacdo do professor

iARRUDA; SIQUEIRA, 2021).
—@ Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 09, n. 19, p. 214-229, jan./abr. 2022.
227



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/2.0/

st de o fncie e e

PERSPECTIVAS EM DIALOGO: Revista de Educacio e Sociedade P3f59}3¢fiVOS
=mDidlogo
ISSN 2358-1840 e

DAMASIO, Antonio R. O Erro de Descartes: emocdo, razao e o cérebro
humano. Sao Paulo: Companhia das Letras, 1996.

DUBAR, Claude. A socializagao: construcao das identidades sociais e
profissionais. Sao Paulo: Martins Fontes, 1995.

ESTEVE, José M. Mudancas Sociais e Fungcao Docente. In: N()VOA, Antonio.
(org.). Profissao Professor, 22 ed, Porto, Porto Edt, 1999.

FERREIRA, Fernando Idilio. Identidades dos Professores perspectivas tedricas e
metodoldgicas. In: ESTRELA, Albano; CANARIO, Rui; FERREIRA Julia.
Formacao, saberes profissionais e situacoes de trabalho. Lisboa: VI
Coloquio Nacional da AIPELF/AFIRSE, vol. 1, Universidade de Lisboa, 1996, p.
309-328.

GARDNER, Howard. Estrutura da Mente: a teoria das inteligéncias multiplas.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1994.

GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia Emocional. Rio de Janeiro: Objetiva, 1995.

GOLEMAN, Daniel. Inteligéncia Emocional: a arte de educar nossos filhos.
Rio de Janeiro: Objetiva, 1997.

GATTI, Bernardete Angelina. et al. Professores do Brasil: novos cenarios de
formacgao. Brasilia: UNESCO, 2019.

LAHIRE, Bernard. O homem plural: os determinates da acdo. Petrépolis:
Vozes, 2002.

MARCHESI, Alvaro. O Bem-estar dos professores: competéncias, emogoes e
valores. Porto Alegre: Artmed, 2008.

MARCONDES, Maria Ines; LEITE, Vania Finholdt Angelo. Formacgao de
Professores e Trabalho Docente no Brasil: contexto, questdes e desafios na
atualidade. In FLORES, Maria Assuncao (Org). Formacao e desenvolvimento
profissional de professores: contributos internacionais. Coimbra: Almedina,
2014, p. 153-169.

MELUCCI, Alberto. O jogo do Eu: a mudanda de si numa sociedade global.
Porto Alegre: Editora Unisinos, 2004.

MORGADO, José Carlos. Identidade e profissionalidade: sentidos e
(im)possibilidades. Revista Ensaio: Avaliacao e Politicas Publicas
Educacionais. Rio de Janeiro, v. 19,n.73, p 793-812, out/dez/2011.

NASCIMENTO, Erica P.; SILVA, Rita de Cassia de O. Luz, camera,
(desumaniz)acdo: entre o pedagogico e a manutencdo da vida, o que é ser

Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 09, n. 19, p. 214-229, jan./abr. 2022.
228



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/2.0/

st de o fncie e e

PERSPECTIVAS EM DIALOGO: Revista de Educacio e Sociedade Pe"SPf-’«CﬂVOS
*»Didlogo
ISSN 2358-1840 e

professor/a em tempos de pandemia?. In: Revista Interinstitucional Artes
de Educar. Rio de Janeiro, vol. 6 - N. Especial II, jun-out. 2020, p. 75-93.

NOVOA, Anténio. Os professores e as histdrias da sua vida. In NOVOA, A.
(ORG). Vida de Professores. Porto: Porto Editora, 1992, p. 11-30.

PIAGET, Jean. O Nascimento da inteligéncia na crianga. Rio de Janeiro:
Zahar, 1970.

SASTRE, Genoveva e MORENO, Montserrat. Resolucao de conflitos e
aprendizagem emocional: género e transversalidade. Sdo Paulo, Moderna,
2002.

SAVATER, Fernando. O Valor de Educar. Lisboa: Publicacdes Don Quixote,
2006.

SILVA, Maria de Lourdes Ramos. Os desafios das contradigOes socioafetivas na
educacdo escolar e suas influéncias na formacgao da cidadania. In: SILVA JR,
Jonas; SILVA, Maria de Lourdes Ramos. (ORGS) Formacgao docente,
cidadania e direitos humanos. Curitiba, CRV, 2020.

SILVA, Maria de Lourdes Ramos. Aspectos Sdécioafetivos que interferem na
construcao da identidade do professor. In: SILVA, Elisabeth Ramos; UYENO,
Elzira Yoko; ABUD, Maria José. Cognicao, afetividade e linguagem.
Taubaté, 2007.

TARDIF, Maurice; RAYMOND, Danielle. Saberes, tempo e aprendizagem do
trabalho do magistério. Revista Educacao e Sociedade, ano XXI, n. 73,
Dezembro, 2000, p 209-244.

Recebido em: 03 de margo de 2021.
Aceito em: 12 de agosto de 2021.
Publicado em: 05 de janeiro de 2022.

Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 09, n. 19, p. 214-229, jan./abr. 2022.
229



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/2.0/

