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A CONSTRUGAO DA IDENTIDADE DIDATICA DOS LICENCIANDOS EM
PEDAGOGIA DE UMA FACULDADE PRIVADA DO INTERIOR BAIANO

Luiz Carlos Marinho de Araujo"*'1

Resumo

Devido a Didatica estar vinculada ao fazer docente, muitas reflexdes vém
constituindo-se, desde a sua génese no século XVII, a partir das ideias de
Comenius, com a Didatica Magna, até os dias atuais acerca da construcdo da
Identidade Didatica (ID) do licenciando, propositivo deste estudo. A Didatica,
nas ultimas décadas, tem merecido destaque ao [re]pensar o processo formativo
do estudante Pedagogo, seja na formacgao inicial ou em servigo. Neste estudo de
abordagem qualitativa, optou-se pela técnica descritiva ao apresentar e discutir
as caracteristicas que constituem a ID do professor/graduando no curso de
Pedagogia de uma Faculdade privada do interior baiano. Almeja-se ampliar as
discussdes sobre a importancia de constituir a ID do licenciando em Pedagogia
como dispositivo para o aprimoramento do processo de ensino e aprendizagem,
tendo como base a inquietacao: quais as concepcdes de Didatica os estudantes
de Pedagogia de uma Faculdade privada do interior da Bahia apresentam para
constituir sua Identidade Didatica? Os dados foram formados com a realizacao
do questionario diagnodstico efetivado na disciplina de “Didatica: competéncias e
habilidades docentes”, ministrada pelo autor deste artigo. A analise dos dados
aconteceu mediante orientacdo do Método Pragmatico, a partir da Triade
metodoldgica - Construcdao, [Des]construcao e [Re]construcao dos dados.
Analisou-se os dados, tendo como base as pesquisas de Candau (2012), Geraldo
(2014) e Libaneo (2006). A efetivacao da pesquisa possibilitou significativas
reflexdes que contribuiram com a construcdo da Identidade Didatica dos
licenciandos em Pedagogia, de forma a superar a visdo tecnicista de Didatica
gue os alunos apresentaram.

Palavras-chave: Didatica; Licenciatura em Pedagogia; Identidade Didatica.

THE CONSTRUCTION OF THE DIDACTIC IDENTITY OF GRADUATES IN
PEDAGOGY IN A PRIVATE FACULTY IN THE INTERIOR BAHIA

Abstract

Due to Didactics being linked to the teaching practice, many reflections have
been constituted, since its genesis in the 17th century, from the ideas of
Comenius, with the Didactic Magna, to the present day about the construction
of the Didactic Identity (DI) of the Licensing, purpose ofthis study. Didactics, in
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recent decades, has been highlighted when [re]thinking the educational process
of the Pedagogue student, whether in initial training or in service. In this study
with a qualitative approach, the descriptive technique was chosen to present and
discuss the characteristics that constitute the ID of the teacher/graduate student
in the Pedagogy course of a private college in the interior of Bahia. The aim is
to broaden the discussions on the importance of constituting the undergraduate
student's ID in Pedagogy as a device for the improvement of the teaching and
learning process, based on the concern: what are the conceptions of Didactics
for Pedagogy students from a private Faculty in the countryside from Bahia
present to constitute your Didactic Identity? Data were formed with the
completion of the diagnostic questionnaire carried out in the subject “Didactics:
teaching skills and abilities”, taught by the author of this article. Data analysis
took place under the guidance of the Pragmatic Method, from the methodological
Triad - Construction, [De]construction and [Re]construction of data. Data were
analyzed based on research by Candau (2012), Geraldo (2014) and Libaneo
(2006). The realization of the research allowed for significant reflections that
contributed to the construction of the Didactic Identity of the undergraduates in
Pedagogy, in order to overcome the technical view of Didactics that the students
presented.

Keywords: Didactics; Degree in Pedagogy; Didactic identity.

1. Apontamentos iniciais

Os termos “ensino” e “aprendizagem” sempre estiveram associados a um
mesmo sentido (ensino-aprendizagem), o que tem possibilitado algumas
discussbes sobre a necessidade de desvincula-los, pois ambos apresentam
conceitos e caracteristicas distintas, mesmo interligados com as relacdes entre
professor e aluno. Desse modo, havendo na Didatica o papel de promover essa
relacao, pois “tratar do processo didatico focalizando as formas e as praticas de
interacdao entre professores e alunos como uma das dimensbes da didatica
implica resgatar o percurso da area situando-a nos diferentes momentos
histéricos” (MARTINS, 2012, p. 14).

Alguns dos momentos que marcaram o percurso da Didatica estdao na
centralidade da hierarquia de poder. Nele, o professor ensina e o aluno aprende;
o docente é visto como técnico para executar as ‘receitas metodoldgicas’
adquiridas nas formagOes personificadas pelo “racionalismo técnico” (DINIZ-
PEREIRA, 2014, p. 35). Além de serem reproduzidas em suas aulas expositivas
como objetivos conceituais para que os estudantes exercam a seu papel, nao
ultrapassando a fungao de memorizar para reproduzir.

Tais debates emergem com as reflexdes sobre “o que ensinar” e o “como
ensinar”, ou seja, o professor é quem determina “o que” e “como” ensinar. Essas
atitudes podem ter contribuido para que, ao longo da histéria, os alunos
ocupassem o lugar de meros espectadores de sua propria aprendizagem.
Consequentemente, deixando a margem “o como aprender”, estando vinculado
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ao estudante e as suas diferentes formas de aquisicdo da aprendizagem
atreladas as suas necessidades.

As acepcoes em relacao a discussao do “o que” e “o como” ensinar tém
dado a Didatica o papel de destaque no processo de ensino e aprendizagem,
porém ainda afeicoado ao ato de ensinar, pouco discutido sobre a acdo de
aprender. Essas relagdes sao pertinentes ao conceito de Didatica como “arte e
técnica” de ensinar. O “termo didatica é derivado do grego didaktiké, que
significa, em outras palavras, “arte de ensinar”. Atualmente, diversas sao as
definicoes de Didatica, mas quase a totalidade delas refere-se como técnica,
ciéncia ou arte de ensinar” (PEREIRA; FRANCISCATTO, et al, 2019, p. 12).

Pretende-se analisar ao final das reflexdes amparadas pelo problema de
pesquisa: quais as concepcgoes de Didatica os estudantes de Pedagogia de uma
Faculdade privada do interior da Bahia apresentam para constituir sua
Identidade Didatica, e proporcionar discussdes acerca das caracteristicas que
constituem a Identidade Didatica (ID) do estudante de Pedagogia como subsidio
para aquisicao de habilidades necessarias ao ato de ensinar.

O termo Identidade Didatica, inaugurado neste trabalho, tem como
adjetivo o perfil profissional que o professor adquire ao longo do seu fazer
docente através de sua “praxis pedagogica” (CALDEIRA; ZAIDAN, 2013),
constituindo parte integrante do conjunto de atributos pedagdgicos e humanos
consolidados na Identidade docente (GOMES, 2016; OLIVEIRA, et al, 2006; IZA,
et al, 2014). Ademais, tendo a aprendizagem centrada nas necessidades dos
estudantes como referéncia para o desenvolvimento do ensino e aprendizagem.

2. Método para constituicdao e analise dos dados

Os dados para pesquisa foram constituidos e apoiados no Método
Pragmatico! (MP), concedendo ao pesquisador maior autonomia em suas
pesquisas, possibilitando-o criar suas préprias ferramentas metodoldgicas ou
aglutinar estratégias de outros métodos ja consolidados em pesquisa cientificas
para constituir e analisar os dados. O Método Pragmatico estd composto por trés
etapas, compondo a Triade metodolégica CDR - Construcao,
[Des]construcao e [Re]construcao dos dados.

! Método constituido pelo autor deste artigo.
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Diagrama 1 - Etapas do Método Pragmatico

Construcao

' 4

L

Fonte: estruturado pelo autor.

Em uma pesquisa cientifica, a fase de organizacao metodoldgica é uma
area de bastante discussao e indecisao por parte do pesquisador. Havendo sobre
ela grande producdao académica, o que acaba contribuindo com algumas
inquietacdbes sobre o delineamento metodolégico da investigacdo.
Principalmente na pesquisa de abordagem qualitativa, esses questionamentos
nao sao dificeis de serem identificados. Como sublinha Liidke e André (2020, p.
12), “[...] ainda parecem existir muitas duvidas sobre o que realmente
caracteriza uma pesquisa qualitativa [...]".

Na literatura discerne-se as diferentes interpretacdes sobre os termos:
abordagem, técnica, instrumento e método, termos que compdem as fases da
pesquisa cientifica. De modo a corroborar com a diferenciagao entre as fases da
pesquisa, o Método Pragmatico esta estruturado de acordo com o Diagrama 2,
referendado em alguns autores como: Lidke e André (2020), Minayo (2005),
Gil (2002), Flick (2009) e Marconi e Lakatos (1999).

Diagrama 2 - Fase para constituicao dos dados

Técnica
Instrumento

Método

Fonte: montado pelo autor.

Na etapa de Construcao dos dados enquanto base, conforme explicitado
no Diagrama 1, proposto pelo Método Pragmatico, o estudo teve como
abordagem a pesquisa qualitativa. O estudo qualitativo, além de oportunizar a
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reflexdo sobre determinado fenbmeno, “preocupa-se com a compreensao
interpretativa da acao social” (MINAYO; et al, 2005, p. 81). “Dessa forma, a
abordagem qualitativa atua levando em conta a compreensao, a inteligéncia dos
fenOmenos sociais e o significado e a intencionalidade que atribuem os atores”
(MINAYO, 2005, p. 82).

As autoras Lidke e André (2020, p. 14), referendadas em Bogdan e Biklen
(1982), destacam que “[...] a pesquisa qualitativa supde o contato direto e
prolongado do pesquisador com o ambiente e a situacdo que estda sendo
investigada, via de regra, pelo trabalho intensivo de campo”. Partindo das
concepcOes dos autores acerca da pesquisa qualitativa, este estudo foi
desenvolvido a partir da disciplina “Didatica: competéncias e habilidades
docentes”, lecionada pelo autor deste artigo em uma turma de licenciandos em
Pedagogia de uma Faculdade privada do interior da Bahia.

Para tanto, foi anteposta a técnica descritiva porque o designio da pesquisa
estava concentrado na perspectiva de apresentar e discutir as caracteristicas
que constituem a Identidade Didatica (ID) a partir das concepcdes dos
licenciandos em Pedagogia. Logo, de forma a ampliar as discussdes sobre a
importancia da Didatica no processo formativo do professor (futuro professor)
como mecanismo de obtengado das habilidades necessarias para o fazer docente.
Segundo Gil (2002, p. 42), “as pesquisas descritivas tém como objetivo
primordial a descricdo das caracteristicas de determinada populagdao ou
fenOmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacbes entre varidveis”. Para
Trivifos (1987, p. 110), “a maioria dos estudos que se realizam no campo da
educacdo é de natureza descritiva. O foco essencial destes estudos reside no
desejo de conhecer a comunidade, seus tragos caracteristicos [...]".

Atrelado a técnica descritiva, adotou-se, como instrumento de construcdo
dos dados, algumas questdes realizadas no primeiro contato com a turma; o
questionario diagndstico foi usado como estratégia pelo professor da disciplina
para conhecer as necessidades da turma. Gil (2002, 42) pontua que outra
caracteristica para a pesquisa descritiva “esta na utilizacao [...] de questionario”
para constituicao dos dados. O autor ainda ressalta que:

A elaboracdo de um questionario consiste basicamente em traduzir
0os objetivos especificos da pesquisa em itens bem redigidos.
Naturalmente, ndo existem normas rigidas a respeito da
elaboracdo do questionario. Todavia, é possivel, com base na
experiéncia dos pesquisadores, definir algumas regras praticas a
esse respeito (GIL, 2002, p. 116).

Em uma das regras pontuadas pelo autor, referindo-se a elaboracdo do
questionario, ele destaca que em um questionario “devem ser incluidas apenas
as perguntas relacionadas ao problema proposto” (GIL, 2002, 116). Com a
definicao das fases apresentadas no Diagrama 2, para constituicao dos dados,
finalizou-se a primeira etapa proposta pelo Método Pragmatico, sendo a etapa
para Construcao dos dados.
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Encaminhando-se o desenho metodoldgico, realizou-se a segunda etapa:
[Des]construcao dos dados. A efetivacao dessa etapa deu-se a partir das
guinze questdes, com base no Quadro 2, disponibilizadas para os estudantes na
realizacdo do diagndstico inicial. Foram selecionadas apenas quatro questdes
para compor o “corpus” (BARDIN, 2016) desta pesquisa. As referidas questoes
foram fragmentadas, codificadas e categorizadas, tendo o quadro analitico
(modelo), Quadro 1, como recurso para desconstrucdao dos dados. Segundo
Bardin (2016), “a categorizacao € uma operacao de classificacdo de elementos
constitutivos de um conjunto por diferenciacao e, em seguida, por
reagrupamento segundo o género (analogia) com os critérios previamente
definidos” (BARDIN, 2016, p. 147).

O quadro analitico, adotado como recurso metodoldgico para desmontar
os dados, possibilitou identificar as ideias dos estudantes sobre Didatica e suas
relagcdbes com o processo de ensino e aprendizagem. As informagdes contidas no
quadro foram desmontadas a partir dos dados individuais que o formulario
Google Forms disponibiliza. O quadro analitico sera usado na etapa de discussao
dos dados como suporte para a [Re]construcao e reflexao dos dados.

uadro 1 - Quadro analitico?

Codigo de
Questao Identificacao do analise
estudante? Conceito de

Didatica (CD)

Fonte: organizado pelo autor.

Com os dados desmontados, dispondo do Quadro 1 como recurso, foi
possivel realizar a etapa final proposta pelo Método Pragmatico na etapa de
[Re]construcao dos “corpus”. Nessa etapa, os dados foram analisados
separadamente e reconstruidos, estando apoiados nas referéncias contidas no
Quadro 1. O cédigo de analise Conceito de Didatica (CD) originou a categoria de
analise. A categoria foi considerada emergente, pois os dados construiram-se
apos o “processo analitico”, perfil do “método indutivo [que] implica produzir as
categorias a partir das unidades de anadlise construidas a partir do “corpus”
(MORAES; GALIAZZI, 2007, p. 22-23).

! Modelo do quadro usado para a desmontagem dos dados, apenas da primeira questao.
2 Para manter o anonimato, na analise dos dados, usou-se a letra inicial do nome do estudante.
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No decurso de [Re]construcao dos dados, ultima etapa do Método
Pragmatico, foi possivel constituir uma linguagem ilustrativa com quadros e
graficos, visando a melhor compreensao das reflexdes propostas pela pesquisa.
Assim sendo, de forma a realizar uma discussdao amparada nos resultados
referendados nos autores que discutem a problematica da Didatica e as relagdes
entre ensino e aprendizagem. As ponderacdes foram embasadas pelo referencial
basico, sustentadas pelos autores Geraldo (2014), Candau (2012), Martins
(2012) e Libaneo (2006).

Todas as discussdes metodoldgicas fomentadas nesta secao compdem o
Método Pragmatico para analise dos dados, constituindo-se como um propositivo
metodoldgico para as futuras pesquisas cientificas que adotem o MP para a
constituicao e reflexao dos seus dados. O método apresentado nesta secao nao
tem relacdo com o termo Didatica porque neste artigo o conceito de Didatica é
discutido como abordagem didatica, e ndo apenas como técnica para ensinar.

As ideias ponderadas acerca da Didatica versam como procedimento no
qual se envolvem atitude, método, valores e acdes que corroboram com todo o
processo de ensino e aprendizagem que, nos dias atuais, nao acontece apenas
na aquisicao de uma aprendizagem conceitual. As reflexdes posteriores estarao
apresentadas nesta perspectiva: a Didatica a partir de uma visao globalizada de
todas as variaveis que compdem o ensino e a aprendizagem.

3. Altercacao a partir dos dados

Inconscientemente, as discussdes entorno do conceito de Didatica sdo
afeicoadas ao técnico, ao procedimento, a metodologia, ao método, a estratégia
etc., ou seja, mesmo na contemporaneidade, o termo Didatica ainda esta ligado
a concepgoes do século XVII, como “arte e técnica de ensinar” (PEREIRA;
FRANCISCATTO, et al, 2019, p. 12, grifo nosso). Mesmo na modernidade, muitas
pesquisas apresentam argumentos entorno da Didatica enquanto técnica, é
preciso que essa visao simplista seja transposta para uma visao holistica para
além do técnico.

Os dados para pesquisa foram constituidos durante as aulas da disciplina
“Didatica: competéncias e habilidades docentes”, realizada pelo autor deste
artigo em uma Faculdade privada do interior da Bahia, ministrada para uma
turma de Pedagogia do terceiro/quarto semestre. A disciplina compode a parte
obrigatoria do curriculo do curso de Pedagogia da referida instituicao. Para o uso
dos dados do questionario diagndstico realizado no primeiro contato com a
turma, foi solicitada a coordenacdo da Faculdade a autorizacdo para que as
discussdes ocorridas durante as aulas pudessem compor este e outros estudos
relacionados com a disciplina em questao.

O questionamento: “quais as concepcdes de Didatica os estudantes de
Pedagogia de um Instituto de Ensino Superior (IES) do interior da Bahia
apresentam para constituir sua Identidade Didatica”, que embasa toda a
pesquisa, emergiu durante as aulas realizadas em formato remoto pela
plataforma digital Google Meet, em virtude da pandemia do novo Coronavirus.
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Dessa forma, o questionario diagndstico foi disponibilizado na primeira aula
como estratégia para que os estudantes relatassem suas concepcgdes antes
mesmo das discussdoes da disciplina. O questionario foi desenvolvido pela
ferramenta Google Forms e divulgado para a turma pelo sistema Cerbrum,
adotado pela instituigao.

O referido questionario estava composto por duas secdes: a primeira,
Informacobes sobre a disciplina, abarcava perguntas pontuais sobre a ementa; a
segunda secao, Informacbes pessoais, apresentava o perfil da turma. No
questionario havia quinze questdes, Quadro 2, relacionadas ao planejamento da
disciplina, porém, para essa pesquisa, subtraiu-se quatro indagacdes contidas
na primeira secao. As questoes tratadas neste artigo estao sinalizadas no Quadro
2, as demais serdo analisadas em estudos posteriores com reflexdes acerca do
curso de Pedagogia.

Quadro 2 - Estrutura do questionario diagnostico

QUESTOES NO QUESTIONARIO DIAGNOSTICO
Secao I: Informacgodes sobre a disciplina

1. Defina Didatica com uma palavra.

2. No decorrer do curso de Pedagogia vocé ja estudou alguma disciplina relacionada a
Didatica?

3. Vocé acredita que a Didatica influencia na pratica pedagodgica do(a) professor(a)?

4. Vocé acredita na possibilidade da existéncia de uma Didatica Ideal?

5. Dos tipos de Didatica. Qual(is) vocé tem conhecimento?

6. Vocé ja realizou algum planejamento escolar?

7. Dos itens relacionados ao planejamento escolar. Qual(is) vocé tem mais
dificuldade?

8. Qual seu conhecimento sobre a Base Nacional Comum Curricular - BNCC?

9. Vocé se considera um(a) profissional competente?

10.Quais habilidades vocé acredita que precisa desenvolver para se tornar um(a)
professor(a) competente?
11.Quais suas expectativas sobre a disciplina?
Secao II: Informacoes pessoais

12. Seu nome completo.
13.Além dessa graduacdo vocé tem outra?
14.Vocé tem experiéncia com a docéncia?
15. Por que vocé decidiu cursar Pedagogia?
Fonte: organizado pelo autor.

A turma era composta por dez estudantes das regidoes proximas a sede da
Faculdade, sendo académicos que ndo atuam na docéncia, mas trabalham em
outras areas. Dos dez alunos matriculados na turma, oito responderam ao
questionario. Porém, na etapa de [Des]construcdao dos dados, no
preenchimento do quadro analitico, identificou-se duas respostas duplicadas,
sinalizadas no Quadro 3, as mesmas foram eliminadas, totalizando a
participacao de seis estudantes.
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Quadro 3 - Quadro analitico

Codigo de
Questao Identificagcao do analise
estudante? Conceito de
Didatica (CD)
S1 Planejamento
Al Orientar
A2 Orientar
1 H1 Método
H2 Método
E Conhecimento
S2 Informacao
J Estudo

Fonte: organizado pelo autor.

Em virtude de os estudantes ndao terem experiéncia com a docéncia, foi
preciso organizar um planejamento escolar em uma das aulas, oportunizando
que a turma tivesse contato com praticas direcionadas ao ato de ensinar. “O
planejamento é um processo de racionalizacdo, organizacdo e coordenacdo da
acao docente, articulando a atividade escolar e a problematica do contexto
social” (LIBANEO, 2006, p. 222). Restabelecendo as discussdes acerca do
problema de pesquisa, apresentaremos as interpretacdes das quatro questoes
acarretadas para o debate e organizadas na categoria de analise.

3.1 Categoria - Conceito de Didatica

A primeira pergunta visava identificar nos estudantes a definicao de
Didatica, para isso eles deveriam escrever apenas uma palavra que submetesse
a concepgao de Didatica. Para os licenciandos, a Didatica representa: método,
orientar, informagao, planejamento, conhecimentos e estudo. Observando os
conceitos, é possivel perceber que mesmo a turma ndo tendo atuado na area da
educacdo, a compreensao de Didatica é sempre a mesma, eternizada a
procedimentos metodoldgicos sobre o “que fazer” em sala de aula (CANDAU,
2012, p. 13).

Pimenta (1999), ao discutir os “saberes pedagdgicos”, destaca que “os
alunos da licenciatura, quando arguidos sobre o conceito de didatica, dizem em
unissono, com base em suas experiéncias, que “ter didatica é saber ensinar” e
“gue muitos professores sabem a matéria, mas ndao sabem ensinar”. Portanto,
didatica é saber ensinar” (PIMENTA, 1999, p. 24).

Pensar a Didatica a partir das concepgdes expostas pelos estudantes é
protocolar o tecnicismo como mola propulsora da Didatica, mesmo nos dias
atuais, onde o ensino vem exigindo outras habilidades tanto do professor quanto
do estudante. E urgente a necessidade de transcender a concepcao de Didatica
do século XVII, considerando apenas os ambitos técnicos, o fazer, o pratico, o
método. Pensar a Didatica para a contemporaneidade é acreditar que o

1 Para manter o anonimato, na analise dos dados, usou-se a letra inicial do nome do estudante.
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procedimento metodoldgico € o caminho para alcancar o objetivo do ensino,
sendo a aprendizagem.

As ideias colocadas pelos estudantes nao estao erradas dentro do contexto
da definicdo de “Didatica Instrumental”, pontuada por Candau (2012, p. 23).
“[...] A Didatica como necessariamente vinculada a uma visao tecnicista da
educacao”, centrada no ensino/professor como “[...] um bom executador de
tarefas [...]” (MARTINS, 2012, p. 16), e o aluno/aprendiz como subordinado. No
presente, diversos autores ainda realcam a Didatica atrelada ao contexto da
Didatica Magna (1621-1657).

Ao discutir-se um conceito, € necessario entender o contexto no qual ele
foi apresentado. O termo Didatica emergiu no século XVII pelas ideias de
Comenius, enraizado por uma circunstancia especifica da época. “As ideias
parecem quase sempre nascer na instantaneidade do momento em que sao
expressas. Parecem nao ter passado” (ASTOLFI; DEVELAY, 1990, p. 7). “[...]1 O
ensino da Didatica assume certamente uma perspectiva idealista e centrada na
dimensao técnica do processo de ensino-aprendizagem” (CANDAU, 2012, p. 18),
que ndo € a mesma conjuntura do século XXI. Ou seja, é preciso entender o
cenario histérico, social, politico, cientifico etc. da época em que o termo foi
mencionado, no qual o processo de ensino e aprendizagem apresentava outras
perspectivas e ja ndao contempla mais as demandas e necessidades sociais na
atualidade.

Ao serem questionados se durante o curso de Pedagogia tiveram alguma
disciplina relacionada a Didatica, 37,5% dos licenciandos colocaram sim, 25%
nao, e 37,5% pontuaram nao lembrar. Essa questao torna-se relevante porque
a Didatica faz (ou deveria fazer) parte do processo formativo dos licenciandos.
Sobretudo por o curso de Pedagogia ser uma licenciatura centrada no ensino e
na aprendizagem.

Todo processo de formacao de educadores - especialistas e
professores - inclui necessariamente componentes curriculares
orientados para o tratamento do “que fazer” educativo, da pratica
pedagdgica. Entre estes, a didatica ocupa um lugar de destaque
(CANDAU, 2012, p. 13).

Consagradamente, identificamos na bibliografia alguns tipos de Didatica.
Para essa discussao destacamos apenas as duas apresentadas por Candau
(2012, 22-23) - “Didatica Instrumental” e a “Didatica Fundamental”. Como
estratégia para saber dos estudantes sobre a(s) qual(is) eles tinham
conhecimento, foi feita a seguinte questao: dos tipos de Didatica listados abaixo,
qual(is) vocé tem conhecimento?

O Gréfico 1 torna evidente que a maioria dos discentes desconhecem os
tipos de Didatica, resguardado pelo fato deles ndo terem experiéncia na docéncia
e ainda nao terem estudado uma disciplina que discutisse as questdes da
Didatica, como ficou explicitado na questao 2, Quadro 2.
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Grafico 1 - Tipos de Didatica

3,5
2,5
1,5

0,5

Didética Didética Desconhego
Instrumental Fundamental todos os tipos

Fonte: reorganizado a partir dos dados apresentados pelo Google Forms.

Araujo (2020) destaca que as formacOes dos professores sempre
estiveram vinculadas as praticas tecnicistas, pensando o professor como um
profissional técnico. Tendo o docente frequentado uma formagao técnica,
automaticamente ele se constituira pedagogicamente por uma "“Didatica
Instrumental” (CANDAU, 2012, p. 22-23). Para as autoras André e Cruz (2012),
a “Didatica Instrumental” esta “centrada na aplicacdo de métodos e técnicas
para atingir o conhecimento cientifico, em busca da qualidade dos produtos, da
eficiéncia e da eficacia, propde-se uma Didatica atenta a necessidade de
favorecer a formagdo de educadores criticos e conscientes do papel da educagao
na sociedade (ANDRE; CRUZ, 2012, p. 445).

Contrapondo a “Didatica Instrumental”, Candau (2012, p. 23) apresenta a
“Didatica Fundamental” como a necessidade de colocar a g:limenséo “técnica,
humana e politica, no centro configurador de sua tematica”. E inexistente a ideia
de superacdo de uma Didatica, de forma a caracterizar a “Instrumental” inferior
ou desnecessaria a “Fundamental”. Ambas se complementam em virtude de as
trés dimensdes estarem interligadas. A “[...] pratica pedagdgica, exatamente
por ser politica, exige a competéncia técnica. As dimensdes politicas, técnicas e
humana da pratica pedagdgica se exigem reciprocamente” (CANDAU, 2012, p.
23).

A pratica pedagodgica €, sem duvida, “espelho” da concepgdo de ensino e
aprendizagem do professor, que contribui para a construcao da “Identidade
docente”, uma identidade também constituida pelo seu processo formativo.
“Assim, discussdes sobre programas de formacao docente devem investigar
como a relagdo do professor com o seu proprio processo de aprender é
trabalhada, e de que maneira ocorre a construgao de sua identidade docente”
(OLIVEIRA, et al, 2006, p. 548). Portanto, os docentes refletem em seu fazer
pedagdgico suas percepcdes sobre o processo de ensino e aprendizagem.
Quando questionado aos alunos sobre a possivel influéncia da Didatica na pratica
docente, a maioria dos estudantes, sendo 62,5%, representou acreditar na
influéncia da Didatica na pratica pedagdgica do professor/pedagogo, como é
visivel no Grafico 2.
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Grafico 2 - Influéncia da Didatica na atuacao do professor

@ Influencia
@ Nio influencia

Influencia pouco

Fonte: Google forms.

Tradicionalmente, a Didatica sempre esteve atrelada ao “saber fazer”.
Raramente se relaciona a acao didatica com a relacao entre aluno e professor.
Isso se confirma ao observar o uso do termo ensino-aprendizagem, e nao ensino
e a aprendizagem, logo, centralizando o professor como protagonista do ato de
ensinar. A autora Martins (2012) sublinha que “tais enunciados revelam a
importancia da didatica na formacgao do professor, focalizando as formas e as
praticas de interacao entre professores e alunos na busca do conhecimento”
(MARTINS, 2012, p. 11). Freire (1996) destaca que, ao ensinar, também se
aprende. Dessa forma, é preciso pensar a Didatica ndo apenas como o fazer
pedagdgico do professor, mas sendo uma relagao entre ambos os personagens
da histéria do ensino e da aprendizagem.

Essa realidade é confirmada ao observar as praticas pedagdgicas por vezes
centradas em aulas explicativas e expositivas, tendo como base a transmissao
de conteldos pelo professor que, para muitos, ainda é o possuidor do
conhecimento em sala de aula. Desse modo, restando aos estudantes a Unica
funcdo de memorizar e reproduzir as explicacdes do professor. Didaticamente,
0 ensino sempre esteve muito mais atrelado ao ato de ensinar do que o de
aprender com aulas expositivas e pouca (ou nenhuma) interacao entre professor
e aluno.

As reflex0es propostas nesta secdo tém significativa importancia para a
construgao da Identidade Didatica do estudante de licenciatura acoplada a
identidade docente, afinal, “a identidade [de um professor] ndo é um dado
imutavel e tampouco externo, que possa ser adquirido. Mas é um processo de
construcao do sujeito historicamente situado” (PIMENTA, 1999, p. 18), assim
como Pimenta (1999), 1za et al (2014, p. 274) sublinha “[...] que a identidade
docente é dindmica e tem relagao direta com o contexto social no qual se esta
inserido”. Dessa maneira, a Identidade Didatica do profissional da docéncia é
gradativamente construida ao longo de suas experiéncias, formagao, no
exercicio da pratica, nas relagdes com os pares.

A ID nao se consolida ao término da licenciatura, ela é edificada na praxis
do fazer pedagégicq, construido pelas relacdes entre o “saber” e o “saber fazer”
(CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 16). A Identidade Didatica é concebida pela
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triplicidade da acdo-reflexdo-acao, que Freire (1996) ja sinalizava como um dos
saberes necessarios para o ato de educar.

4. Discussao teorica

“[...] Aquele professor ndo tem didatica...”; “Ele tem
conhecimento, mas nao sabe comunicar...”; “O professor conhece
o assunto da sua disciplina, mas nao sabe transmitir...” (MARTINS,
2012, p. 11).

As afirmacgOes acima estao presentes nas falas de muitos estudantes nos
corredores das instituicoes de ensino, seja da Educacdao Basica ou de nivel
superior. Os alunos usam desses discursos para caracterizar um professor que
nao apresenta o dominio do conteddo ou ndo possui metodologia. Dessa forma,
eles acabam categorizando os “bons” e os “maus” professores. Historicamente,
o “bom” professor € aquele que cumpre, na integra, os conteldos curriculares
ao final da unidade, independente dos alunos aprenderem. Os relatos ilustrados
acima estdo diretamente ligados ao fato de o professor ter ou ndo a Didatica em
suas aulas, ou seja, para os estudantes: o bom professor é aquele que domina
o “saber” e também o “saber fazer” (CARVALHO; GIL-PEREZ, 2011, p. 16).

A Didatica e, automaticamente, o professor estao centrados na exposicao,
e sempre ligados ao Ensino Tradicional, “[...] o papel do professor se caracteriza
pela garantia de que o conhecimento seja conseguido e isto independentemente
do interesse doe vontade do aluno [...]" (MIZUKAMI, 1986, p. 8), e uma das
formas de superar a “didatica tradicional” (CANDAU, 2012, p. 16) foi a
implementagao do Ensino por Redescoberta, tornando-se uma das maneiras de
aproximar o estudante das atividades cientificas por meio do método cientifico.

O ensino tradicional mostrou-se ineficiente quando se comegou a
dar prioridade ao ensino do “método cientifico”, e assim surgiu uma
nova maneira de ensinar Ciéncias, o ensino por redescoberta. Na
pratica, este se revelou equivocado, mas teve o mérito de romper
com a tradicdo do ensino de Ciéncias para a transmissao-recepcao”
(CAMPOS; NIGRO, 1999, p. 26, grifo do autor).

Dessa forma, teriamos uma Didatica mais interativa e participativa. O
Ensino por “Redescoberta” é visto como valvula de escape para promover a
interagdo entre os estudantes e os professores por meio do método cientifico,
mesmo que no modelo de roteiro para o aluno apenas executar. E pertinente
ressaltar que muitas dessas praticas de exposicdo e memorizacao
estavam/estao relacionadas a formacdo técnica acessada pelo professor. “Os
modelos mais difundidos de formacgao de professores sao aqueles relacionados
ao modelo da racionalidade técnica” (DINIZ-PEREIRA, 2014, p. 35).

No decurso de ensino e aprendizagem, as trés dimensdes - técnica,
humana e politica - explicitada por Candau (2012) se complementam. A
educacao acontece exatamente na interacao do sujeito com suas relagdes, nao
apenas na aquisicao das habilidades especificas adquiridas na escola por meio
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do ensino. “A educabilidade humana [...] originou-se e desenvolveu-se ao longo
do processo histérico-social humano, através do qual o homem produz a sua
existéncia” (GERALDO, 2014, p. 19). Com o avancar dessas producgoes, para
suprir as suas necessidades humanas, o homem passa a produzir conhecimento
e vem ao longo dos séculos buscando o aprimoramento de suas producdes,
perpassando por geragdes que buscam compreender o termo conhecimento
como resposta a uma verdade.

“E importante notar, no entanto, que ter uma crenca verdadeira ndo
equivale necessariamente a ter conhecimento” (O'BRIEN, 2013, p. 34). As
discussoes acerca da Teoria do conhecimento nao se esgotam com este estudo,
a intencdo é destacar que no processo de evolucdo humana, “a educacao em
sentido geral [...] destina-se a promover as novas geracoes da experiéncia
histérica da humanidade, em seu sentido intelectual, emocional, atitudinal,
comportamental, valorativo, moral, ético etc.” (GERALDO, 2014, p. 29).

O processo de ensino e aprendizagem relacionado a educacao, em um
sentido mais restrito, especificamente direcionado ao ambiente escolar,

[...] tem como principal funcdo o0s processos de ensino e
aprendizagem dessa experiéncia, no que diz respeito
prioritariamente ao saber cientifico, filoséfico, artisticos e
tecnoldgico, em condicdes especificas e adequadas, e aqui surge o
fendmeno didatico, que deriva do pedagdgico, como funcdao de
sistematizagao e organizagdao do processo de ensino-aprendizagem
escolar (GERALDO, 2014, p. 29).

As reflexdes sobre a Didatica giram “no sentido de ser o conjunto das
atividades especificas do professor” (GERALDO, 2014, p. 29), que sistematiza e
organiza o ensino escolar tendo como objeto de estudo o processo de aquisicao
da aprendizagem (GERALDO, 2014, p. 29-30). Encontramos na literatura a
Didatica geral e a Didatica especifica, ambas voltadas para o encadeamento do
ensino e da aprendizagem. Tradicionalmente, “[...] a didatica tem sido vista
como um conhecimento relacionado a processos de ensino e aprendizagem que
ocorrem em ambientes organizados de relagao e comunicagcao intencional,
visando a formacgao dos alunos” (SUANNO; RAJADELL, 2012, p. 9).

Da Didatica Magna de Comenius, de 1649, perpassando do século XVII ao
século XXI, varias foram as transformacdes que o processo didatico sofreu. Uma
dessas mudangas foi a desvinculacdo da Didatica geral da Didatica especifica.
Nesse sentido, superando a ideia de que é possivel “ensinar tudo a todos”
(SANTOS; SOUZA, 2018 p. 227), caracteristica da Didatica pregada por
Comenius no século XVII. Desse modo, os estudos na area tém contribuindo
para que a Didatica seja pensada nao apenas como amplitude do ensino e
aprendizagem no geral, entretanto como um ensino especifico que contribua
com um aprendizado préprio de uma area do conhecimento cientifico.

Em funcdao das subdivisdes e das especificidades das areas do
conhecimento cientifico, a didatica se subdividiu em: didatica geral
e didaticas especificas, também chamadas metodologias
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especificas das matérias de ensino, que por sua vez se subdividem
em: didatica da histéria, didatica da geografia, didatica da
Matematica, didatica de ciéncias naturais e outras, que
correspondem as didaticas do ensino das diferentes disciplinas em
que esta dividido o curriculo escolar (GERALDO, 2014, p. 31).

Devido a organizacao curricular dos cursos de licenciatura que ainda
apresentam resquicio do Ensino Tecnicista, considerando o professor apenas
como reprodutor da proposta -curricular (TARDIF, 2014), tem-se por
consequéncia dessa realidade, conforme identificamos, a Didatica alicercada
apenas por fundamentos tedricos. Assim sendo, inexiste a possibilidade de
oferecer ao professor uma ‘Autonomia Formativa’ que exigiria a formacao
cientifica do docente para a atuar a partir das necessidades carecidas pela
educacdo contemporanea.

Os autores Mellado e Carracedo (1993, p. 331) ressaltam que
“actualmente, la didactica de las ciencias cuenta con un cuerpo tedrico de
conocimiento, se esta configurando cada vez mds como una disciplinas
especificas y desde hace unos pocos afios se estan estudiando y debatiendo los
fundamentos epistemolégicos de la misma”. E controverso exigir que o professor
desenvolva suas aulas tendo uma Didatica fundamentada na filosofia e na
historia da ciéncia, sem que o docente tenha participado durante seu processo
formativo de discussdes que abarcassem essas abordagens, de forma a refletir
as suas proprias concepcgdes epistemoldgicas acerca da Natureza da Ciéncia.

[...] el tema tiene grandes implicaciones didacticas para la
formacion de profesores de ciencias: si las concepciones
epistemoldgicas de los profesores tienen influencia en su actuacion
en el aula y las concepciones de los profesores son a menudo
implicitas y alternativas, también habra que aplicar en la formacion
del profesorado estrategias de cambio conceptual y metodoldgico
(MELLADO; CARRACEDO, 1993, p. 337).

Acredita-se que em uma das mudancgas apontadas pelos autores para a
formacao docente esteja a insercao dos “saberes” (TARDIF, 2014), (PIMENTA,
1999) e (FREIRE, 1996) do professor alinhado a uma formacao cientifica nas
propostas curriculares, disponibilizando ao docente assumir uma postura mais
atuante na construgao e desenvolvimento do seu processo formativo. Dessarte,
de forma a propiciar ao educador a aquisicao de habilidades cientificas para o
mesmo constituir sua ‘autonomia formativa’. “[...] Um professor &, antes de
tudo, alguém que sabe alguma coisa e cuja fungdo consiste em transmitir esse
saber a outros” (TARDIF, 2014, p. 31).

E estranho que os professores tenham a missdo de formar pessoas
e que se reconhega que possuem competéncia para tal, mas que,
ao mesmo tempo, ndo se reconheca que possuem a competéncia
para atuar em sua propria formacao e para controla-la, pelo menos
em parte, isto é, ter o poder e o direito de determinar, com outros
atores da educacao, seus conteldos e formas (TARDIF, 2014, p.
240).
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E certo afirmar que a formacdo frequentada pelo professor serd
instantaneamente executada em sala de aula através de sua Didatica, nao
apenas nos procedimentos metodoldgicos, mas também na compreensao tida
pelo educador acerca de determinadas tematicas diretamente envolvidas com o
processo educacional, constituindo, assim, a sua Identidade Didatica.

A identidade do professor €, sem duvida, umas das demandas para o atual
contexto educacional, em virtude da elevacdao das responsabilidades que o
docente tem agregado ao fazer pedagdgico. A Identidade didatica trazida para
o cenario desta discussdo vincula-se a construcao da Identidade docente.

A identidade é entendida aqui como um processo de construgao
social de um sujeito historicamente situado. Em se tratando da
identidade profissional, esta se constrdi com base na significagao
social da profissao, de suas tradigdes e também no fluxo histérico
de suas contradicOes (IZA, et al, 2014, p. 275).

Assim, sendo a identidade do profissional do magistério delineada pelas
suas relagdes ao longo do seu percurso docente, é valido destacar que a
propriedade do professor em sua praxis corrobora para a construcdo da
Identidade Didatica, essa coopera para a efetivacdo da Identidade docente.

5. Apontamentos finais

As reflexdes oportunizadas neste estudo tedérico sdo discussdes
pertinentes ao repensar o fazer docente, uma profissao que carece diariamente
de adequacOes e adaptagdOes para atender as demandas que os estudantes e,
muitas vezes, o proprio professor necessita para ressignificar sua pratica
pedagdgica em virtude do processo transformacional natural do ser humano. E
uma das acgdes do ato de ensinar que precisa constantemente modificar-se é a
Didatica, ndo apenas enquanto metodologia, mas como transformacdes
didaticas que contribuam com o processo de ensino e aprendizagem de alunos
mais participativos e atuantes nas mais variadas esferas sociais.

O estudo possibilitou ampliar as discussdes sobre a importancia da
Didatica para o processo de ensino e aprendizagem, tendo a Identidade Didatica
como um dos passos para que o professor constitua sua Identidade docente que
nao é edificada apenas pelo “como fazer”, bastante alinhada a pratica
pedagdgica. A identidade docente é concebida pela amplitude das relagdes
existentes no processo de ensino e aprendizagem através da reflexao diaria da
praxis pedagodgica. Com isso, na mesma proporcdo com a qual se almeja a
formacao dos seus estudantes para atuarem ativamente na sociedade
contemporanea, assumindo a postura de professor/cidaddo critico e
empoderado para enfrentar as reivindicagdes sociais.

Resumidamente, os debates aqui apontados servirao como base para
repensar a atual Didatica desenvolvida nas escolas no ambito nacional, que
ainda apresentam caracteristicas da Didatica Magna do século XVII, com perfil
de transmissdo - memorizacao - reproducao. Se o objetivo da educacao é
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formar estuantes mais participativos, questionadores, ativos etc., é preciso
reconsiderar o processo formativo do professor. Afinal, ficou evidente, a partir
dessas reflexdes, que a formacao frequentada pelo educador é a mesma
desenvolvida em sala de aula em suas praticas pedagdgicas.

Diante do exposto, espera-se que as discussoes a respeito da Identidade
Didatica do pedagogo ganhem lugar de destaque em futuras pesquisas,
abordando o quanto é necessario o docente se constituir enquanto um
profissional reflexivo, atuante, autbnomo a partir da reflexao diaria da sua praxis
pedagdgica, tornando-se um professor consciente de suas agdes pedagdgicas e
cidadas.
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