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Resumo

O presente texto versou problematizar género dentro das escolas, partindo da
inquietacdo sobre as dificuldades de homens na educacao infantil, logo,
suscitaram-se indagacdes norteadas pelo principio de que nos anos iniciais ainda
encontramos uma docéncia dedicada a infancia como uma area profissional
ocupada predominantemente por mulheres. Dado as circunstancias, este
trabalho objetiva propiciar uma reflexao fundamentada por pressupostos
tedricos acerca da relacao feminilidade e atividade docente e os reflexos
negativos, bem como as dificuldades encontradas por professores homens nesta
etapa de ensino. Os procedimentos tedrico-metodoldgicos adotados estao
subsidiados em principios de pesquisa bibliografica com uma analise do artigo
cientifico "O homem pedagogo e o mercado de trabalho: oportunidades e
desafios”, que analisado numa perspectiva dos estudos de género, constatou as
dificuldades de homens na docéncia das séries iniciais. Os resultados projetam
necessidades de mais estudos e reflexdes sobre a tematica e revelam que o
caminho para professores na Educacao Infantil é longo, mas ndo é impossivel,
talvez até necessario.

Palavras-chave: Docéncia; Género; Professores Homens; Educacao Infantil;

GENDER AND TEACHING ACTIVITY: THE DIFFICULTIES OF MEN
TEACHERS IN WORKING WITH CHILDREN

Abstract

The present text aims to problematize gender within schools, starting from the
concern about the difficulties of men in early childhood education, therefore,
guestions were raised guided by the principle that in the early grades we still
find a teaching dedicated to childhood as a professional area occupied
predominantly by women. Given the circumstances, this work aims to provide a
reflection based on theoretical assumptions about the relationship between
femininity and teaching activity and the negative consequences as well as the
difficulties encountered by male teachers in this stage of education. The
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theoretical and methodological procedures adopted are based on principles of
bibliographic research with an analysis of the scientific article "The man
pedagogue and the job market: opportunities and challenges"”, which analyzed
in a perspective of gender studies verified the difficulties of men in teaching in
the initial series. The results project the need for more studies and reflections
on the theme and reveal that the path for teachers in Early Childhood Education
is long, but not impossible, perhaps even necessary.

Keywords: Teaching; Genre; Male Teachers; Preschool and kindergarten;

1. Introducao

A sociedade necessita da disseminacao e idealizacdo de saberes, além da
formagao do pensamento critico, de conceitos, crencas e culturas, ja que os
sujeitos sociais constroem conhecimentos a partir de experiéncias e trocas de
vivéncias e, dentre elas, tém importante destaque aquelas originadas nas
vivéncias escolares da maioria dos cidadaos.

O oficio de professor tem em sua histéria um longo caminho de
reconhecimentos e oficializagao de sua profissionalizagao, e como sabemos, nao
ha que se questionar o papel do mesmo na disseminagcao da educagao e sua
importancia na formagcao de uma sociedade melhor.

Desta forma, pensar no professor é considerar sua funcdo social na
disseminacao, através do ensino na escola, da apropriacao de bens culturais e
conhecimentos necessarios a cidadania. Assim, o ideal é que o docente fomente
nos individuos a transformacao individual e coletiva, formando cidad3os éticos
e reflexivos, o que em muito contribui com o processo educacional e social dos
sujeitos.

Partindo destas reflexdes, consideremos que a sociedade se constroi e
reconstréi na disseminacdao da educacdao, em cujo cendrio o professor e a
professora tém um papel fundamental. Para isto, o professor e a professora no
exercicio da funcao, se propde o ato de educar, que segundo Libaneo (2002 p.
26), pode ser considerado como, “[...] fendmeno plurifacetado, ocorrendo em
muitos lugares, institucionalizado ou ndo, sob varias modalidades”.

Sao muitas as discussdes sobre a educagao na contemporaneidade, mas
ainda assim percebemos o quanto precisamos avancar, porém, cabe a nossas
reflexdes o reconhecimento do ato de educar, para ensinar a importancia do
professor, assim como afirma Paulo Freire (2000, p. 85): “onde quer que haja
mulheres e homens ha sempre o que fazer, ha sempre o que ensinar, ha sempre
0 que aprender”. Logo, percebemos a escola como um local de construgao de
narrativas e de aprendizagens.

Dito isso, num estudo sistematizado, voltado para Otica género e
buscando trazer a luz das discussdes os processos de feminilidade na docéncia,
tomaremos como problematica desta narrativa, as diferentes visdes negativas
postas sobre o género masculino e os desafios desses professores homens no
exercicio da docéncia nos primeiros anos da escolarizacao formal caracterizada
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como educacao infantil, espaco de trabalho predominantemente ocupado por
mulheres.

Para o alcance do objetivo proposto, a metodologia utilizada foi uma
revisao bibliografica da producao cientifica "O homem pedagogo e o mercado de
trabalho: oportunidades e desafios”. Neste recorte, problematizaram-se os
resultados desta pesquisa que investigou as oportunidades e desafios de homens
licenciados em pedagogia, que numa perspectiva inclusiva apontou como desafio
a docéncia nos anos iniciais para 5 homens pedagogos/docentes entrevistados.
Além disso, apresentaram-se as visdes de 38 pais de alunos no que tange aos
professores homens como docentes nesta etapa de ensino.

Neste sentido, este texto se ancora em diversos estudos, especialmente
em trabalhos tedricos de Ndévoa (1991,1995) e Vicentini (2009), que em seus
textos trazem informagdes com relagao a historia da educagao e o processo de
profissionalizagdo dos professores. Utiliza-se também os escritos de Claudia
Pereira Vianna (1998, 2013), que discutindo género, sexualidade e docéncia,
investigou a historicidade da feminizagao do magistério na educacdo basica, bem
como seus desafios para a pratica.

Outras duas tedricas importante, utilizadas neste estudo, sao Judith
Butler (2003), que demonstra uma inquietacdo quanto a normatividade
heterossexual e apresenta investigacdes a partir das quais elabora
conceituacdes do género e Guacira Lopes Louro, que em seus estudos provoca
a reflexdao permanente acerca da problematizacao da sexualidade e do género
em contextos escolares.

2. Profissao docente no Brasil: um recorte historico

Podemos considerar que a profissao docente institucionalizada tem sua
origem no periodo colonial, no ano de 1540, com a Companhia de Jesus, que
desenvolveu uma significativa acao educativa, buscando a conversao dos indios
e ensinando-os saberes bdasico da cultura europeia. Assim, a Companhia de
Jesus incorporou os padrdes europeus em terras brasileiras, que, com fins
missionarios, objetivavam a evangelizacdo.

Seguindo a ordem catdlica, os jesuitas buscavam através de seus
ensinamentos, seguidores na fé, mas a educacdo também era um intuito
importante da citada ordem religiosa. A génese da profissdo docente pode ser
encontrada no século XVI, sendo os professores em sua maioria religiosos, pois
ainda havia sobre as escolas de ensino primario, e as escolas de formacao para
magistério o dominio da Igreja Catdlica.

[...] desde a chegada dos colonizadores o ensino concentrou-se nas
maos da Igreja, [...]. Este ensino ministrado pelas ordens
religiosas nas missoes e nos colégios fundados por elas destinava-
se fundamentalmente a catequese e a formacdo das elites no
Brasil. Desde a primeira escola de ler e escrever, erguida
incipientemente |13 pelos idos de 1549, pelos primeiros jesuitas aqui
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aportados, a intencao da formacao cultural da elite branca e
masculina foi nitida na obra jesuitica (STAMATTO, 2012, p. 2).

O processo de génese da profissao docente percorreu caminhos com
entrelagcamentos politicos, culturais e religiosos desde os primeiros momentos
do Brasil Col6nia e mais especificamente nos meados do século XIX, com a
declaracao de Independéncia do Brasil em 1822 e a primeira Constituicao
outorgada em 1824, que em seu Art. 179, instituia que a “[...] instrugao primaria
é gratuita para todos os cidadaos”.

Com a estatizagcao do ensino os docentes comecaram a se profissionalizar
e a se tornarem funcionarios publicos. Em relagdo a normatizacao da profissao
docente, afirma Novoa:

O processo de estatizacdo do ensino consiste, sobretudo, na
substituicdo de um corpo de professores religiosos (ou o controle
da Igreja) por um corpo de professores laicos (ou sob o controle
do Estado), sem que, no entanto, tenha havido mudancas
significativas nas motivacdes, nas normas e nos valores originais
da profissdo docente: o modelo do professor continua muito
proximo do padre. (NOVOA, 1995. p. 15).

O processo evolutivo e de transformacao politica e cultural do pais levou
a sociedade a tomar novos rumos, o que nao foi diferente com a educacgao.
Nesse percurso ampliaram-se conceitos, visdes e agoes do professor, para tanto,
no ato de educar no século XXI, o docente devera apresentar uma formagao
técnica, cientifica, humanistica, contribuindo no desenvolvimento do senso
critico e ético dos estudantes, priorizando o conhecimento a ser construido nos
didlogos e nas trocas e concebendo a educagao como um compromisso politico
de valores éticos e morais. Pimenta e Anastasious (2002) afirmam que nos
processos de formacgao de professores:

[...] é preciso considerar a importancia dos saberes das areas de
conhecimento (ninguém ensina o que nao sabe), dos saberes
pedagdgicos (pois o ensinar é uma pratica educativa que tem
diferentes e diversas direcoes de sentido na formagao do humano),
dos saberes didaticos (que tratam da articulacdo da teoria da
educacao e da teoria de ensino para ensinar nas situagdes
contextualizadas), dos saberes da experiéncia do sujeito professor
(que dizem respeito ao modo como nos apropriamos do ser
professor na nossa vida). Esses saberes dirigem-se as situacdes de
ensinar e com elas dialogam, revendo-se, redirecionando-se,
ampliando-se, e criando [...] sdo as demandas da pratica que vao
dar a configuracdo desses saberes (PIMENTA; ANASTASIOUS,
2002, p. 71).

Nesse contexto percebemos o quanto a formagdao docente deve
ultrapassar a concepgao de professor como transmissor de conhecimentos. No
ato de educar ele se transforma nas possibilidades de criar meios e ambientes
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de escuta, com participacao, reflexao e formagao, construindo novas formas de
ver e pensar realidades.

Na formacao e profissionalizacao da docéncia, tendo como pano de fundo
0s aspectos historicos anteriormente apontados, ndo nos restam duvidas que
este século espera do professor sua redefinicdo, sendo capaz de transformar
informacdes em conhecimentos, e no exercicio da docéncia, a formagao de um
sujeito proativo, criativo e critico.

3. Feminizacao do magistério: uma amostra das mulheres na docéncia
da educacao brasileira

No século XX, a docéncia veio a se constituir como um espaco feminino
de acao profissional, “sendo que no magistério a quantidade de mulheres em
relacdo aos homens ja era superior a 80%"” (HYPOLITO, 1997).

A concepcao de professora como “mae educadora” somada aos cuidados
na educacao de criangas, caracterizados como extensao das atividades
realizadas por mulheres, consolidaram a docéncia como espaco de atuagao
feminino, articulado a questdes culturais do seu papel na sociedade, de forma
que “as brasileiras foram incorporadas a docéncia sobre a base e a articulagao
das concepgoes de feminilidade e atividade docente, o que punha em evidéncia
as diferencas de género existentes na sociedade”. (BATISTA; CODO, 1999, p.
64).

A identidade do docente percorreu uma historicidade de conflitos,
retomadas, recuos, tensdes, divergéncias e conquistas. Destacamos dentre eles:
o esteredtipo do trabalho por vocacao, a massificacdo do ensino, e as condigdes
de trabalho, que para os professores sempre foi motivo de Ilutas pelo
reconhecimento e dignidade.

Esses elementos que influenciaram a forma de categorizar o magistério
se constituiram ao longo dos anos. Como caracteristica da profissdo,
encontramos também a concepgao de docéncia como extensao das atividades
maternais, contribuindo assim para a configuracdo de uma profissdo que é
majoritariamente exercida por mulheres. Neste contexto, Carvalho (1998)
afirma:

Predomina uma fungao maternal e feminina na docéncia no curso
primario colocando em relevo os aspectos formadores, relacionais,
psicoldgicos, intuitivos e emocionais da profissdo, frente aqueles
aspectos socialmente identificados com a masculinidade, tais como
a racionalidade, a impessoalidade, o profissionalismo, a técnica e
o conhecimento cientifico. (CARVALHO, 1998, p. 5).

Consideracdoes a respeito da feminizacdo do magistério, como por
exemplo, as representagoes sociais, a insercao profissional das mulheres e a
possibilidade de uma renda certa e segura também devem ser destacadas para
salientar a discussdo dessa predominancia da presenca do sexo feminino na
profissao.
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Desta maneira, o nosso trabalho tomara por base as contribuicdes do
conceito de género e suas implicacOes histdrias, sociais e culturais, no intuito de
promover a reflexao o lugar e o papel de homens do sexo masculino neste
espaco.

Examinando a evolugdo histérica do trabalho docente,
especialmente quando se trata da professora primaria, percebe-se
gue a constituicao dessa profissao em trabalho assalariado, o
processo de funcionarizacao e sua transformagao numa profissao
exercida por mulheres sdo fendmenos que se apresentam como
partes de um mesmo processo. Por isso, torna-se dificil analisar
apenas um desses aspectos sem levar em conta os demais
(HYPOLITO, 1997, p. 48).

Refletindo a respeito da importdncia do professor na sociedade em
sentido amplo e a luz das discussbes teodricas consultadas, podemos refletir
sobre a atividade de docéncia que, ao longo da historia, atravessou diversos
cenarios de lutas politicas, sociais, econdmicas e de poder, valendo lembrar o
Brasil nos séculos XVIII e XIX como cenario da génese do reconhecimento, da
profissionalizagao e, acima de tudo, da identificagao da presenca feminina na
docéncia. Assim, Vianna (2001) afirma:

No ensino desenvolvido sob a responsabilidade do Estado, no
Brasil, a docéncia feminina nasce no final do século XIX
relacionada, especialmente, com a expansdo do ensino publico
primario. Nos ultimos anos do Império, sobretudo a partir de 1860,
mulheres assumem a fungao de professoras, fazendo parte do
quadro de funcionarias publicas em varias provincias. Em grandes
cidades como Sdo Paulo e Rio de Janeiro a presenca feminina no
magistério publico primario ganhou destaque (VIANNA, 2001, p.
84).

Diante dessas consideracdes, a identificacdo do magistério como
atividade feminina mais especificamente no século XIX, provocou pouco a pouco
o abandono dos homens das salas de aula nos cursos primarios, o que
consequentemente resultou na formagdo de maior nimero de mulheres (Vianna,
op. cit.). "A medida que a profissao docente foi perdendo seu status em termos
de prestigio e salario, foi sendo povoada pelas mulheres.” (PUCCI, OLIVEIRA;
SGUISSARDI, 1991, p. 63).

Nesta anadlise da diaspora dos homens das escolas de formagdo de
docentes, analisam-se os aspectos de uma mudanca de género, tendenciado a
presenca das mulheres na profissao, fato este que embora tenham transcorrido
muitos anos, permite identificar reflexos de uma divisao de géneros na docéncia
até os dias atuais. Ao refletir sobre esta tematica, Codo (1999, p. 64) ressalta:
“Assim, as brasileiras foram incorporadas a docéncia sobre a base da articulagao
das concepcoes de feminidade e atividade docente, o que punha em evidencia
as diferencas de género na sociedade”.
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4. Conceituando género: reflexdes para o homem no exercicio da docéncia

Existem muitas visdes negativas postas sobre o género masculino no
exercicio da docéncia nos primeiros anos da escolarizacao formal, espaco de
trabalho predominantemente ocupado por mulheres. Somado a esta
problematica, torna-se esséncia e relevante conhecer os diferentes significados
e representacdes da identidade de docentes homens que estejam atuando
nestes primeiros anos de escolaridade, principalmente na educacgao infantil.

O conceito de género, segundo Louro (1997, p.15), deve ser claramente
entendido e aprofundado, sendo possivel, “considerar que os sujeitos podem
adquirir varias identidades e estas serem constituidas por género”. Desta forma,
homens e mulheres sao diferentes ndo apenas em razao de sua sexualidade,
mas no género, o que muito tem a ver com a cultura, com o momento histérico
social vivido, e com a sociedade em que os individuos estdo inseridos.

Diante do exposto, inerente a diferenciacao entre os géneros femininos e
masculinos no trabalho, evidencia-se que dentro do ambiente escolar ainda se
reproduzem preconceitos em relacdo a atuacdao de homens na docéncia dos anos
iniciais do ensino fundamental.

Cabe as escolas, também, a promocao da igualdade de género, o que
nao significa anular as diferengas ou promover ideologias obrigando as pessoas
a se encaixarem em parametros de comportamento como se existisse um unico
possivel, e sim possibilitar aos sujeitos o direito ao respeito da liberdade de estilo
de vida. Fomentar as reflexdes de género nas escolas é promover acdes de
igualdade, buscando um didlogo para que todos e todas sejam respeitados e nao
rejeitados por suas escolhas e afetos.

Conforme Louro (1999), podemos afirmar que a escola é um espaco onde
se constroem as diferentes opinides e transmitem conhecimentos que em muito
tem contribuido para a reproducdao das relagdes desiguais entre
homens/mulheres. Contudo, como a histéria é passivel de mudanca, cabe-nos,
enquanto sujeitos formadores, ressignificar a realidade de desigualdade entre
os sujeitos. Desta forma, no processo de formacgao dos sujeitos, a escola pode
desenvolver agdes para que os individuos desempenhem papéis de cidadaos
ativos na manutencao das relagdes intersociais, desapropriando as formas
engessadas e impostas de masculinidades e feminilidades.

Os géneros sao construgdes sociais dinamicas, que mudam dependendo
do momento historico e cultural das comunidades, de uma sociedade para outra
ou até mesmo dentro da mesma sociedade, logo, ndo existe um prototipo
indiscutivel do significado de ser homem ou mulher. Assim, Vianna (2001)
salienta que:

Com maior ou menor énfase em suas interpretagdes, todos esses
usos do género tém em comum a afirmativa da construcao social
das distingdes sexuais como forma de resgatar a producao cultural
e histérica das diferencas sexuais e das relacdes entre homens e
mulheres. A busca seria por superar o determinismo bioldgico, o
qual, baseado apenas nas diferencas de sexo e reforcado por
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argumentacgoes provenientes da medicina e das ciéncias biolégicas,
tenta justificar a caracterizagao de mulheres e homens como seres
qualitativamente distintos (VIANNA, 2001, p. 89).

Constantemente os grupos sociais rotulam outros grupos, forcando os
sujeitos a se encaixem num determinado modelo ideal de feminilidade ou de
masculinidade. A escola pode contribuir nessa discussao problematizando esses
padrdes constituidos historicamente e propondo a importancia de desconstrui-
los.

Criam-se varios estereotipos a respeito de homens e de mulheres e, no
que tange a docéncia, este esquema categdrico reproduz o esteredtipo de uma
realidade excludente para os homens que na escolha profissional optam por
serem professores séries iniciais. O papel da escola, no que diz respeito a
género, é tentar promover uma formagao humana pautada nos principios de
igualdade, na tentativa de diminuir as diferengas e preconceitos entre homens
e mulheres.

Segundo Scott (1995) e Almeida (1998), o termo género e a sua
utilizacao surgiram nos movimentos e estudos feministas a partir de meados da
década de 1970, sendo definido como uma construgdao social dos diferentes
sujeitos, homens e mulheres. Alguns estudiosos identificam ainda que, além da
génese do conceito de género durante as manifestacdes do feminismo
contemporaneo, o ideal é justamente a busca pela compreensdo e pela
superacao da desigualdade entre os sexos.

Em nossa sociedade, as desigualdades entre homens e mulheres
sao fortemente atribuidas as distincbes de sexo, com evidentes
conotagdes bioldgicas. Assim, sexo remete as diferencas fisicas
entre homens e mulheres. Todos nascemos com algumas
caracteristicas que sdo especificas para homens e para mulheres:
um exemplo é a capacidade das mulheres de procriar e
amamentar. Muitas vezes essas caracteristicas distintas sao
usadas pelos individuos na construcdo de um conjunto de
representacdes sociais e culturais, valores e atribuicdes sociais.
Isso é o que chamamos de género (VIANNA; REDENTI, 1998, p.
96).

Coelho (2018) salienta que:

O termo “género” deriva da palavra latina genus e esta pode ser
traduzida para o portugués como: “raca”, “tipo”, “variedade”. Este
conceito teve seu uso restrito aos estudos da gramatica até meados
de 1970 quando o psicélogo neozelandés John Willian Money, em
seu trabalho intitulado *“Man & Woman, Boy & Girl” faz uso do termo
dando a ele caracteristicas muito préximas ao uso que fazemos
contemporaneamente, atribuindo ao género as caracteristicas

culturais relativas ao sexo (COELHO, 2018, p. 26).
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O entendimento do género como sendo uma construcdo social, sem
estereodtipos e julgamentos, ainda ndo é totalmente aceito em nossa realidade,
sendo que em nossa sociedade muitas vezes compreendemos de forma errada
as representacoes e escolhas dos diferentes sujeitos. Sendo assim, a partir das
diferencas bioldgicas dos sexos “rotulamos”, excluimos e marginalizamos os
individuos.

O que entendemos por género atualmente ainda € uma relacdo de
diferenciacdao entre o sexo feminino e o masculino, ou seja, ainda existe uma
concepcao de género relacionada ao sexo, e ndo como sendo uma categoria
construida socialmente, cultural e historicamente.

Género remete, portanto, a uma tentativa de incorporar, na
analise, aspectos que sdo socialmente construidos, observando que
cada cultura define o que é masculino e feminino. Ou seja, trata-
se de definicbes mutaveis, que podem e, por vezes, devem ser
alteradas (VIANNA; RIDENTI, 1998, p. 97).

Para a discussao sobre a problematica do género na docéncia no Brasil,
propomos um olhar que permita superar a estigmatizarao e a necessidade de
um entendimento das varias formas como o0s géneros se constituem na
sociedade, o que impde abordar os contextos histérico, social e cultural. Como
afirma Butler (2003):

O género nem sempre se constitui de maneira coerente ou
consistente nos diferentes contextos histéricos, e porque o género
estabelece intersecbes com modalidades raciais, classistas,
étnicas, sexuais e regionais de identidades discursivamente
constituidas. Resulta que se tornou impossivel separar a nogao de
“género” das intersecdes politicas e culturais em que
invariavelmente ela é produzida e mantida. (BUTLER, 2003, p. 33).

A diferenciacao de género vai muito além de caracteristicas genéticas e
fisicas e de abordagens bioldgicas sobre sexualidades e requer discussoes acerca
das varias problematicas que nela se articulam, isso porque as desigualdades e
preconceitos que estdao enraizados na sociedade sao produzidos pelas relagoes
de poder e nas relacdes de poder.

Incentivar o didlogo sobre a problematica do género no contexto escolar
proporcionara o inicio da busca pela igualdade no @mbito social e educacional,
focando na profissdo docente séries iniciais da escolaridade, que na atualidade
é macicamente feminina. A relevancia dessas acdes devera manifestar a génese
das desconstrucbes de padroes, formas, e esteredtipos -culturalmente
construidos sobre a profissao docente, especificamente da educacao infantil, na
sociedade atual.
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5. Metodologia

Para tracar um caminho e buscar elucidar as questdes levantadas,
realizou-se uma revisao de literatura, de natureza exploratéria, com abordagem
qualitativa.

A metodologia da pesquisa qualitativa é utilizada, em sua maioria, em
investigacdes de fendbmenos sociais, de comportamento humano e cultural,
visando um conhecimento geral de determinado fato e, assim, emprega técnicas
como questionarios, entrevistas, narrativas, escritas ou orais.

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela
se preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que
nao pode ser quantificado, ou seja, ela trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencgas, valores e atitudes, o
gue corresponde a um espago mais profundo das relagdes dos
processos e dos fendbmenos que ndo pode ser reduzido a
operacionalizacdo de variaveis. (MINAYO, 1995, p. 21-22).

Segundo Oliveira, Filho e Rodrigues (2007), “atualmente a pesquisa
qualitativa se destaca no meio cientifico ocupando um lugar peculiar no que se
refere ao estudo dos fenOmenos que envolvem os seres humanos no cenario
social”. Desta maneira podemos considerar que esse método de investigacao
proporciona ao investigador a possibilidade de interpretar, compreender e
entender o problema de pesquisa como fendmeno social e cultural.

Igualmente, numa abordagem investigativa, realizou-se um estudo
comparativo do artigo cientifico "O homem pedagogo e o mercado de trabalho:
Oportunidades e desafios”. O sugerido texto buscou, através de pesquisa de
campo, problematizar a profissdo pedagogo quando esta sendo ocupada por
homens.

Os sujeitos dessa pesquisa foram 05 homens pedagogos/docentes e 38
pais de alunos pertencentes as redes publica e privada de 03 municipios da
regiao Sul-Fluminense do estado do Rio de Janeiro, no segundo semestre do ano
de 2018.

6. Andlise e discussao: Preconceito com o homem enquanto docente,
uma analise na regiao sul-fluminense RJ

Segundo os dados do Censo Escolar (INEP, 2016), a quantidade em
numero de mulheres professoras em relacdo ao nimero de homens professores
no Brasil é expressivamente maior, o que confirma o oficio de uma profissao
majoritariamente feminina. Os dados confirmam que a participacao de homens
na docéncia aumenta a medida que os anos aproximam-se das etapas finais.

Na educacao bdsica brasileira, em nUmeros temos que os homens na
docéncia em creches (0 a 3 anos), representam 2,3% do total de docentes. Na
pré-escola (4 e 5 anos) sao 4,8 %.

Ja na segunda etapa do Ensino Fundamental (1° ao 5° ano) os homens
professores estao em 10,7% e nos anos finais do Ensino Fundamental (do 6° ao
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9% ano) o indice chega a 30,4%. Essa diferenca proporcional, especificamente
na educacao infantil que compreende entre creche e pré-escola, também ficou
registrado com o ultimo Censo Escolar (INEP, 2017), existem aproximadamente
557 mil docentes atuando na Educacao Infantil brasileira e, desse universo,
somente 3,4% sao homens.

E notéria a diferenciacdo de género no &mbito da docéncia, o que vai
muito além e requer discussdes acerca do assunto. Sao muitas as desigualdades
e consequentemente preconceitos com o professor homem na educacao infantil,
e muito embora ainda que encontremos pautas sobre essas discussoes,
preconizam conceitos erroneos.

Corroborando com as proposicoes anteriormente apresentadas, vale
trazer a luz da problematica, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira
(LDB 9394/96), e as Diretrizes Curriculares de Pedagogia, Resolucao CNE/CP
01/2006. Em suas legalidades, esses documentos reafirmam a compromisso e
a objetividade da formacao docente especificado para a educacgao infantil,
indicando respectivamente as seguintes proposigcoes:

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacdo basica
far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena,
admitida, como formagao minima para o exercicio do magistério na
educacao infantii e nos cinco primeiros anos do ensino
fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade normal
(BRASIL, 1996).

E também:

O Curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacdo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educacdo Profissional na
area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos (BRASIL, 2006).

Deste modo, mesmo com apontamentos levando as escolas a serem
marcadas pela presenca feminina, a LBD 9394/96 e as DCN-Pedagogia
apresenta em relagao a docéncia, uma acgdo direcionada para a educagao infantil.
Para esta atividade, ndo se valida nenhuma divisdao do género direcionando o
fazer docente para o professor ou para a professora, logo, como salienta Aguiar
(2019), “na legislacao mencionada nao ha distincdo entre homens e mulheres,
todavia qualquer ser humano pode ser docente, desde que possua formagao
especifica para exercer o magistério”.

No que tange a Educacao Infantil, ainda sobre os aspectos legislativos,
consideramos os arts. 49, 29 e 30 da LDB 9394/96 que estabelecem a educacgao
infantil compreendendo como a creche e pré-escola (0 a 05 anos de idade).

Nesta perspectiva temos também as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Basica e o Plano Nacional de Educacao, que partindo da LDB,
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veio trazer as definicdes sobre metodologias, normas, principios, fundamentos
e procedimentos a serem adotados pelas escolas na organizacao e
desenvolvimento de suas propostas pedagdgicas.

Para a atualidade, temos a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que
para a educacao infantil aborda uma série de habilidades e competéncias que as
criancas devem assimilar na vida escolar, desta maneira, a Educacao Infantil
desempenha um papel imprescindivel na promogao do desenvolvimento infantil
na sociedade, o que vai muito além do cuidar e educar. H& uma singularidade
no papel da educacao escolar infantil na formagao e desenvolvimento humano
da crianga, como afirma Martins e Cavalcante:

Considerando a infancia como um periodo que também prepara a
crianca para a vida adulta, em cada fase etaria caberad a escola
um papel proprionessa formacdo. Dai resultam diferentes
identidades de cada segmento escolar. A Educacao Infantil possui
uma identidade distinta do Ensino Fundamental, que por sua vez
se distingue do Ensino Médio e assim, sucessivamente. (MARTINS;
CAVALCANTE, 2005, p. 12).

Em consonancia com os desdobramentos do Censo Escolar (2016, 2017),
e pautado nas elucidagdes de autores e documentos legais da educacgao
brasileira, problematizamos as proposicdes da producao cientifica "O homem
pedagogo e o mercado de trabalho: oportunidades e desafios”.

O texto observado baseou-se em pesquisa de campo, e como resultado
apresentou elucidagdes a respeito das tensOes, dificuldades e dilemas de
professores homens séries iniciais, logo, refletindo resultados especificos da
docéncia na educacao infantil. No momento da pesquisa identificaram-se as
dificuldades do género masculino na profissao.

Para os homens pedagogos/professores foram perguntados: 1- Qual o
ano de conclusdo do seu curso? 2- Esta no mercado de trabalho? 3- Atua na
profissdo de pedagogo no mercado de trabalho? 4- Vocé percebe que ha
diferenca e/ou dificuldades por questdes de sexo masculino na profissao
pedagogo? 5- Vocé percebe preconceitos com o homem pedagogo no mercado
de trabalho? Os 05 pedagogos/professores entrevistados concluiram seu curso
de graduacdo entre os anos de 2013 e 2016, e para a pergunta de nimero 2
(Esta no mercado de trabalho?), todos estao, porém, 03 dos entrevistados estao
na docéncia (resposta a pergunta de nimero 04), o que para Silva et al. (2020):

Certamente o numero de mulheres pedagogas é expressivamente
maior que os homens no campo em que se aplicou a pesquisa, e
mesmo em numero muito reduzido os poucos nao estao em maioria
executando sua formacdo, dos cinco homens pedagogos
alcancados, dois ndao estdo na sua area (SILVA et al., 2020, p.
160).

As informacdes corroboram para uma tendéncia da presenca marcante
de mulheres na docéncia da Educacao Infantil, o que para Aguiar (2019), “nada
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impede que os homens sejam inseridos em tais espagcos por meio de concursos
publicos ou contratos com escolas privadas”.

Corroborando com as consideragdoes, numa discussao mais especifica
sobre género, quando questionados aos pedagogos/professores sobre suas
visOes a respeito da diferenca entre homens e mulheres na profissao (pergunta
de niumero 04 - Vocé percebe que ha diferenca e/ou dificuldades por questdes
de sexo masculino na profissao pedagogo), quatro dos sujeitos em pesquisa
responderam que sim, efetivando entdo o que colocamos como uma visao
heteronormativa na profissdao docente, consequentemente um olhar de
preconceitos, que para Aguiar (2019), “quando ha a divisdao sexista mencionada
por um dos respondentes, comprova a nao aceitacao do outro, surgindo desta
maneira o preconceito”. Para Silva et al. (2020):

Certamente apropriar-se de um mercado de trabalho até entao
dominado pelo universo feminino, desafio para o pedagogo
homem, é muito desafiador (ndo se faz aqui um discurso
generalista e nem juizo de valor, ainda que seja comum uma visao
normativa e moldada por um pensamento de género que “proibe”
que as pessoas facam suas escolhas) (SILVA et al., 2020, p. 160).

Os apontamentos de uma visdo de preconceito com homens na docéncia
também se evidenciaram na pergunta de numero 05 (Vocé percebe preconceitos
com o homem pedagogo no mercado de trabalho?), as respostas foram as
mesmas da pergunta de numero 04, responderam que sim. Sobre essa vertente
Silva et al. (2020) diz:

Essas respostas corroboram com o pensamento de que o0s
preconceitos com o sexo masculino na profissao € um dos maiores
desafios para os homens formados em Pedagogia, 0 que nao deixa
de ser e causar as diferencas e as dificuldades na profissao (SILVA
et al., 2020, p. 161).

Sabemos que homens, quando na profissao de pedagogos, sao alvos de
olhares moldados pelo protétipo feminino deste profissional, e nisto as
indagagOes percorrem todo o cenario escolar e docente podendo causar um
desconforto para o homem na docéncia.

Nesta ocasido, também foi apresentado um questionario com algumas
perguntas (1- Qual a idade do seu filho(a)? 2- O sexo do filho(a)? 3- Na trajetdria
escolar do seu filho(a), alguma vez ele ja teve um professor homem? 4- Supondo
que vocé pudesse escolher quem daria aula para o seu filho, nesta situacao vocé
escolheria um professor, uma professora ou é indiferente?), para responsaveis
de alunos. Foi pesquisado um total de 38 pais, sendo 10 da rede privada e 28
da rede publica municipal.

Segundo Silva et al. (2020),” a idade dos alunos (pergunta 01), varia
entre 02 anos e 14 anos, e sdao em maioria meninas (pergunta 02)”.

Quando perguntado sobre a trajetéria escolar do seu filho, e se 0 mesmo
ja tenha tido professor homem, conforme a pergunta de niumero de numero 03
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e 04, ainda “que subjetivo e por motivos nao investigados, 11 dos 38
responsaveis em pesquisa assinalaram em caso poder escolher, ser o professor
do seu filho uma mulher” (SILVA et al. 2020, p. 163). Os referidos autores ainda
ressaltam:

Outra relevancia é que quando houve escolha por uma professora
para o filho de sexo masculino, esses ndao apresentaram idades
maiores que 11 anos. Aos responsaveis que na preferéncia
escolheram uma professora, mas seus filhos sdao do sexo
masculino, podemos assimilar a educagao que vem junto do cuidar.
Neste sentido, por vezes, acreditam os pais que os homens
professores ndo tém a dedicacdo como a das professoras com a
caracteristica maternal, principalmente quando com alunos de 0 a
6 anos de idade (SILVA et al., 2020, p. 163).

Essa auséncia ou falta de experiéncia da figura masculina no dia a dia
escolar, pode incentivar olhares tendenciosos a uma professora, como podemos
observar na fala de Silva (2011), considerando que:

[...] as desigualdades entre géneros masculinos e femininos sao
marcadas e reproduzidas no ambiente da educacao infantil,
principalmente na construcdao da profissao docente, pois a figura
feminina [...] condiciona a forma de atuagao profissional, revelando
um conteudo ideoldgico, o mito da mae-professora, que é capaz de
amar incondicionalmente as criangas como se fossem seus filhos e
filhas. Quanto mais ligada essa ideia de professora-mae, mais dificil
é a aceitacdo de homens e mais associada a caracteristicas
femininas a ocupacao, o que explicaria essa visdo de maternagem
e essa resisténcia das familias a presenca dos homens como
docentes da educacao infantil (SILVA, 2011, p. 105).

Porém, cabe-nos a apropriacao do que diz Silva et al. (2020):

E na escola e para a escola que precisamos iniciar a construgao de
um pensamento que agora e futuramente coloque como
normalidade a presenga de homens nos espagos de trabalhos de
mulheres e vice-versa. E através da escola que iniciaremos a
formacgao de individuos repensando no seu papel social para que
ndo sejam causadores e nem vitimas de preconceitos,
desigualdade, falta de respeito e desconhecimento de suas
escolhas futuras (SILVA et al., 2020, p. 164).

Nesse sentido, percebemos a necessidade de revertermos as “formas”
gue a sociedade impde sobre o professor homem em suas fungoes,
principalmente no campo de trabalho da educacgao Infantil, “até porque é nesta
instituicdo que devemos pensar e repensar a importancia dos didlogos e as
desconstrucdes de esteredtipos sobre homens, mulheres e género” Silva et al.
(2020).
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Para Aguiar (2019), “Quando presenciamos em nossa cultura mais
mulheres na docéncia da Educacdao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental do que homens, criamos um imaginario social que homens nao
podem ocupar esses espacos” por isso precisamos refletir sobre os caminhos e
as novas configuragdes da profissao docente. Uma vez que ser professor na
Educacao Infantil esteja nas relagdes de género com o universo feminino, cabem
reflexdes quanto a entrada de homens numa profissdo até entdo “para”
mulheres. Nisto sabemos que sao grandes os desafios que precisam ser
enfrentados por homens quando sua escolha é ser professor da Educacao
Infantil.

7. Consideracoes finais

Analisado os fatos e proposicoes, fica clara a necessidade de novas
discussoOes e trabalhos na busca da normalizacao dos docentes homens nos anos
iniciais do ensino fundamental, bem como a importancia das relagdes de género
e seus debates iniciando na educacao infantil.

Sendo assim, sobre as concepcdes de género, Butler (2003) compreende
como sendo ndo inerte, nem estavel, ndo tendo um destino exato ou
estereotipado em determinados sexos, ndo apresenta coeréncia e coexisténcia
histérico-social. Isso porque o género é construido e reconstruido ao longo do
tempo e a partir de praticas que regulam as normas sociais.

Concebida originalmente para questionar a formulagao de que a
biologia é o destino, a distincao entre sexo e género atende a tese
de que, por mais que o sexo pareca intratavel em termos
bioldgicos, o género é culturalmente construido:
consequentemente, ndo € nem o resultado causal do sexo nem
tampouco tdao aparentemente fixo quanto o sexo. (BUTLER, 2003,
p. 26).

Ainda assim, mesmo dentro de uma construcao cultural, o conceito de
género postula de certa forma determinismo de locagdo dos sujeitos na
sociedade, colocando-os dentro do que aparentemente deve ser o padrao social,
o que produz diferencas ideologicamente afirmadas como naturais.

O didlogo com os professores homens e com pais/responsaveis, segundo
a metodologia utilizada nessa pesquisa, consistiu numa experiéncia singular, que
possibilitou pensar para além das questdes de docéncia e género. Com essas
problematizacoes, destacamos as dificuldades e os desafios dos professores
homens nos anos iniciais, como também trazemos para explanacdao a
necessidade de ressignificarmos o nosso olhar para a educacgao infantil, mais
precisamente do homem no trabalho com criangas.

O caminho para professores na educacdo infantil € longo, mas nao é
impossivel, talvez até necessario. Neste sentido, implica a necessidade de
didlogos, pesquisas e acdes para esta problematica, para que este espaco da
primeira infancia, visto com estranhamento para homens, seja o cenario de
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representacoes de pluralidade, inclusao, respeito e neutralizacao de qualquer
preconceito “para que ndo sejam causadores e nem vitimas de preconceitos,
desigualdade, falta de respeito e desconhecimento de suas escolhas futuras”
Silva et al. (2020, p. 164).

Dito isso, ainda que a realidade dos professores homens na educagao
infantil tenha ganhado espaco e notoriedade, ela ainda se revela como um
cenario pernicioso para os mesmos, sendo, portanto, comum haver uma certa
resisténcia por parte deles quanto a sua permanéncia e realizacdo nesse campo
profissional.

REFERENCIAS

AGUIAR, Jonathan Fernandes. “Uma escola para todos: homens no magistério
também ocupam este espaco”. Critica Educativa, Sorocaba, v. 5, n. 2, p. 59-
72, jul./dez.20109.

BATISTA, Analia; CODO, Wanderley. "Crise de Identidade e Sofrimento”. In:
CODO, Wanderley. Educacao, carinho e trabalho. Petropolis: Vozes, 1999,
p. 60-87.

BUTLER, Judith. Problema de Género - feminismos e subversao da
identidade. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2003

BRASIL. Referencial Nacional para a Educacao Infantil. Ministério da
Educacdo e do Desporto, Secretaria de Educacdao Fundamental. Brasilia, DF:
MEC/SEF, 1998. vol. 3.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional. Lei n° 9.394.
Brasilia, DF: Senado Federal, 20/12/1996.

BRASIL. Resolucao CNE/CP n.° 1, de 15 de maio de 2006. Institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacao em Pedagogia,
licenciatura. Diario Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Poder Executivo,
Brasilia, DF, 16 mai. 2006. Secao 1, p. 11.

CARVALHO, Marilia. "Género e politica educacional em tempo de
incerteza”. In: HYPOLITO, A. e GANDIN, L. (orgs.). Educacao em tempos de
incertezas: Belo Horizonte: Autentica 1998.

CENSO ESCOLAR. Disponivel em:http://portal.mec.gov.br/plano-nacional-de-
formacao-de-professores/censo-do-professor. Acesso em: 31 jan. 2021.

COELHO, Mateus Gustavo. Géneros desviantes: o conceito de género em

Judith Butler. Universidade Federal de Santa Catarina. Floriandpolis. 2018.

Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 09, n. 20, p. 195-212, maio/ago. 2022.
210



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/2.0/

PERSPECTIVAS EM DIALOGO: Revista de Educacio e Sociedade P3f59}3¢fiV05
=mDidlogo
ISSN 2358-1840 e

st de o fncie e e

CODO, Wanderley. Educacao, carinho e trabalho. Petropolis: Vozes, 1999.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da indignacao: cartas pedagodgicas a outros
escritos. S3ao Paulo: UNESP, 2000.

HYPOLITO, Alvaro Moreira. Trabalho docente, classe social e relacdes de
género. Campinas: Papirus, 1997.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e Pedagogos para qué? S3o Paulo.
Editora Cortez, 2002.

LOURO, Guacira Lopes."Género, historia e educacgao: construgao e
reconstrucao. Educacao e Realidade, Porto Alegre, v. 20, n. 2, p. 101-132,
1999.

LOURO, Guacira Lopes. Género, sexualidade e educacao: uma
perspectiva pos-estruturalista. Petropolis: Vozes, 1997.

MARTINS, Ligia Marcia; CAVALCANTE, Maria Regina. Cadernos CECEMCA:
Educacdo Infantil: Saberes pedagdgicos. Bauru, Unesp/MEC, 2005.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio do conhecimento: pesquisa
qualitativa em salde. S3o Paulo-Rio de Janeiro, HUCITEC-ABRASCO, 1992.

NOVOA, Antonio. O passado e o presente dos professores. In: NOVOA,
Antonio. Profissdao Professor. Porto: Porto Editora, 1995.

NOVOA, Antonio. Para o estudo sécio-histérico da génese e desenvolvimento
da profissao docente. Teoria & Educacao, Porto Alegre, n. 4, p. 109-139.
1991.

PIMENTA, Selma Garrido. & ANASTASIOUS, Gracas Camargo. Docéncia no
ensino superior. Sao Paulo: Cortez, 2002.

PUCCI, Bruno; OLIVEIRA, Newton Ramos; SGUISSARDI, Valdemar. O processo
de proletarizagao dos trabalhadores em educacao. Teoria & Educagao, Porto
Alegre: n. 4, p. 91-108, 1991.

SILVA, Peterson Rigato. A presenca masculina na Educacgao Infantil:
diversidade e identidades na docéncia. In: FARIA. Ana Lucia Goulart de;
FINCO, Daniela (Orgs.). Sociologia da Infancia no Brasil. Campinas/SP:
Autores Associados, 2011, v. p. 105-120.

SILVA, Renan Mota; SOUZA, Diego Bacellar; VITA, Gilmar Ferreira;
BERENBLUM, Andrea Sonia. "Homem pedagogo e o mercado de trabalho:
oportunidades e desafios”. Perspectivas em Dialogo: Revista de Educacao
e Sociedade, Navirai, v. 7, n. 14, p. 148-164, jan./jun. 2020.

Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 09, n. 20, p. 195-212, maio/ago. 2022.
211



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/2.0/
http://lattes.cnpq.br/1162306333126216

st de o fncie e e

PERSPECTIVAS EM DIALOGO: Revista de Educacio e Sociedade Pe"SPf-’«CﬂVOS
*»Didlogo
ISSN 2358-1840 e

SCOTT, Joan W. Género: uma categoria Gtil para analise
histdérica. Educacao & Realidade, v. 20, n. 2, p. 71-99, 1995

STAMATTO, Maria Inés Sucupira. Um olhar na histoéria: a mulher na escola
(Brasil: 1549 - 1910). Disponivel em:
http://www.tjrj.jus.br/documents/10136/3936242/a-mulher-escola-brasil-
colonia.pdf Acesso em: 30 mar. 2021.

VIANNA, Claudia; RIDENTI, Sandra. RelacOes de género e escola: das
diferencas ao preconceito. In: AQUINO, Julio Groppa (Org.). Diferencas e
preconceito na escola: alternativas teodricas e praticas. Sdo Paulo:
Summus, 1998.

VIANNA, Claudia Pereira. A feminizagdo do magistério na educagao basica e os
desafios para a pratica e a identidade coletiva docente. In: Yannoulas, Silvia
Cristina. (Org). Trabalhadoras: analise da feminizacao das profissoes e
ocupacgoes. Brasilia, DF: Abaré, 2013, p. 159-180.

VICENTINI, Paula Perin; LUGLI, Rosario Genta. Histoéria da profissao
docente no Brasil: representacdes em disputa. Sao Paulo: Cortez, 20009.

Recebido em: 29 de janeiro de 2022.
Aceito em: 05 de maio de 2022.
Publicado em: 27 de maio de 2022.

Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 09, n. 20, p. 195-212, maio/ago. 2022.
212



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/2.0/

