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Resumo

O estagio supervisionado requer integracdo de conteudos e atividades entre
supervisor e estagiario como base pedagdgica. O objetivo principal foi analisar
0 processo de construcao, execucao e avaliagao do planejamento escolar (plano
de aula) e suas variaveis interferentes. Em uma escola estadual de Alagoinhas
(Bahia, Brasil), o estagio supervisionado foi feito em 2 etapas no primeiro
trimestre de 2017: i) a anadlise retrospectiva de 10 meses do estagio em Biologia,
com observacdo e reflexao sobre praticas realizadas em sala de aula; e ii) a
listagem de variaveis interferentes no processo de ensino-aprendizagem e
narrativas autobiograficas sobre planejamento. Foram descritos os atributos que
interferiram na elaboracao do planejamento, como: elaboragao e aplicagao do
plano de aula, contextualizacdo, estratégias de ensino e recursos didaticos,
tempo e avaliagao. O planejamento pode sofrer modificacdes por fatores que
fogem ao controle do professor. No inicio do estagio, a teoria foi uma grande
aliada. Os planos de aulas seguiram uma estrutura padronizada e organizados
para eficiéncia da docéncia, com carater de ndo neutralidade e aspecto politico
implicito. Apds as aulas tedricas na universidade, a visdao de planejamento foi
ampliada. A falta de recursos didaticos na escola e a extrapolagcdo do tempo para
realizacdo das atividades foram as causas mais ocorrentes. Esta experiéncia
permitiu, aos estagiarios como futuros licenciados, o aprimoramento de sua
didatica e as relacdes interpessoais como capacitacao para a sala de aula. A
contextualizacao foi considerada um modelo de atividade eficiente.
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PLANNING AND INTERFERING VARIABLES IN THE SUPERVISED STAGE

Abstract

The supervised internship requires the integration of content and activities
between supervisor and intern, as the pedagogical basis. The main objective was
to analyze the construction, execution, and evaluation of school planning (lesson
plan) and its interfering variables. In a state school in Alagoinhas (Bahia, Brazil),
the supervised internship was done in 2 stages in the first quarter of 2017: i)
the retrospective analysis of 10 months of the biology internship, with
observation and reflection on practices performed in the classroom; and ii) the
listing of interfering variables in the teaching-learning process and
autobiographical narratives about planning. The attributes that interfered in the
elaboration of the planning were described, such: preparation and application of
the lesson plan, contextualization, teaching strategies, teaching resources, time,
and evaluation. The planning may be modified by factors that are out of the
teacher's control. At the beginning of the stage, the theory was a great ally. The
lesson plans followed a standardized and organized structure for teaching
efficiency, with a character of non-neutrality and implicit political aspect. After
the theoretical classes at the university, the planning vision was expanded. The
lack of didactic resources in the school and the extrapolation of the time to
perform the activities were the most common causes. This experience allowed
trainees as future graduates to improve their didactics and interpersonal
relationships as training for the classroom. Contextualization was considered an
efficient activity model.

Keywords: reflective practice; teaching and learning; class regency.
1. Introducao

O planejamento escolar é um dispositivo que norteia as etapas a serem
seguidas no processo de ensino-aprendizagem. O estagio supervisionado nao é
diferente. A elaboracao dos planos depende de reflexdes do estagiario em uma
analise mais ampla de todo o contexto no ambito cultural, social e emocional.

O professor em formacao geralmente nao tem conhecimento do ambiente
escolar nem a ideia do planejamento para contemplar as necessidades em sala
de aula. Milanesi (2012) ressalta que o estagio é uma fase de muitas
expectativas para os estudantes de Licenciatura e, em muitos casos, os
estudantes nunca tiveram um estagiario de regéncia na escola antes.

O licenciando entende que o plano de aula é importante, mas ainda nao
tem a experiéncia para organizar corretamente a informacdo no papel. Apesar
das etapas de observacgodes e contato com as turmas, a dificuldade em ministrar
as aulas permanece, podendo ser uma barreira posterior durante o estagio
supervisionado de regéncia. Silva e Gaspar (2018) complementam que o Estagio
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Supervisionado é um importante espaco de aprendizagem para a formacgao da
identidade docente.

A pratica reflexiva permite que os professores aprimorem suas atividades
docentes, sejam estes profissionais em formacao inicial ou continuada. Para
tanto, é necessario reconhecer as suas limitacdes pessoais e capacidades
profissionais.

O didlogo apresentado nesta pesquisa abordou reflexdes sobre a
experiéncia na elaboracdo do plano de aula, analise da pratica e suas implicacoes
para o docente em formacdao. Por este motivo devem ser avaliadas as
habilidades e competéncias com relacdo aos resultados obtidos, bem como o
procedimento adequado para testar a viabilidade dos métodos adotados. Na@o
obstante, isto varia em fungao da turma, do espaco fisico escolar e dos métodos
didaticos de acordo ao cronograma.

O pensamento do docente em formagao precisa passar pela construgao da
fase inicial do planejamento. E nesta ocasido que s3o observadas as
peculiaridades individuais de experiéncias adquiridas durante a formagao no
curso de graduacgao.

Neste sentido, este estudo tratou de uma abordagem qualitativa com
resultados obtidos por meio de reflexdes e narrativas autobiograficas sobre o
planejamento realizado no Estagio Supervisionado II (EDC008), durante a
unidade I do ano letivo 2017.

2. A pratica reflexiva

O ensino é uma atividade intelectual que exige responsabilidade,
conhecimento tedrico e certa criatividade em sua transmissao a comunidade
(CHARLIER, 2001). A analise dessas praticas € um meio que produz saberes
sobre a formacgao e transforma-os em acoes. Ela pode ser realizada com ajuda
de dispositivos mediadores, como: video de formacdo, verbalizacdes,
conscientizagdo e conhecimento (ALTET, 2001). Essa analise inclui
guestionamentos e proposicoes pelos alunos sobre seu desenvolvimento, com
registros e avaliacOes pelos responsaveis na formacao educacional (CHARLIER,
2001).

Uma quantidade de elementos de situagGes cotidianas diversas é
compilada pelo professor, como profissional apto a fazer adequacdes e usa-las
como exemplos em praticas pedagogicas (ALTET, 2001). Contudo, as
concepgoes originadas no ambito cientifico académico e amplamente difundidas
no meio pedagdgico por docentes, com sobradas criticas, ocasionou profunda
insatisfacao nestes profissionais (FAGUNDES, 2016).

As reflexdes do professor podem ocorrer em diferentes esferas, a saber:
autoscopia pela avaliacdo de suas aulas, analises de incidentes criticos ou estudo
de casos da vida profissional, escrita autobiografica, supervisdo colaborativa,
trabalho de projeto e investigacdo-acao. Nenhum professor é obrigado a ser
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reflexivo, mas todos devem ser estimulados a sé-lo (ALARCAO, 1996). E
necessario fazer uma distingdo entre reflexao ocasional com relacdo as acgdes e
postura reflexiva do profissional (PERRENOUD, 2002).

O conceito de professor reflexivo surgiu nos Estados Unidos de forma
reativa a concepcao do professor tecnocrata, como aplicador de programas
curriculares pré-formuladas em uma perspectiva decorrente da ldgica repetitiva.
Paquay e Wagner (2001) mostram o perfil do professor reflexivo como aquele
que reflete sobre suas praticas, avalia os efeitos e produz ferramentas
inovadoras.

Lalanda e Abrantes (1996) consideraram o pensamento reflexivo como
uma capacidade que nao aflora naturalmente, mas pode ser desenvolvida e
precisa ser promovida, sendo necessarias condicOes favoraveis para esses
exercicios mentais. Posteriormente, Perrenoud (2002) ampliou a reflexdo como
uma capacidade geral para todos os professores, mas que nao os torna
profissionais reflexivos.

Altet (2001) relata que as ferramentas de avaliacdo das praticas no
processo de ensino-aprendizagem permitem a formacao do futuro profissional,
com a capacitacdo no saber analisar. Utilizando o pensamento légico e a
comunicacao oral, o autor propde desafios para alcancar o sucesso em cada
situacao. Perrenoud (2002) apresenta um profissional bem capacitado como
aguele capaz de identificar problemas, apresentar conceitos, coloca-los em
pratica e propor solugdes durante seu acompanhamento.

A dinamica de formacgdo pela analise das praticas (vaivém trialético)
contempla pratica inicial, teoria, analise e pratica modificada. Altet (2001)
subdivide a pratica em primeira, baseada em experiéncia prévia, e segunda,
referente a conhecimentos formalizados. A teoria trata do conhecimento
tradicional e a analise expressa o conteldo instrumental. Este conjunto define
os instrumentos de formacao (figura 1).

Figura 1. Dindmica de formacao pela analise de praticas (vaivém trialético) no
ensino-aprendizagem.

Analise
Autor: Ludmilla de Santana Luz, 2022.
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A pratica do profissional reflexivo supde uma conduta, um habito e uma
identidade sobre as acOes de analises continuadas na Educacdo. Grandes
pedagogos possuem a ideia de que o educador tem grande potencial de inventor,
improvisador, pesquisador e desafiador. Caso nao haja reflexao sobre acdes para
um aprendizado continuado, os principios do avanco profissional podem ser
perdidos (PERRENOUD, 2002).

Para Perrenoud (2002), o profissional reflexivo ndo se restringe apenas a
etapa de formacao inicial nem aos primeiros anos de atuacao profissional, seus
objetivos sao reexaminados constantemente quanto aos seus conhecimentos e
experiéncias. Algumas atitudes das praticas reflexivas ndo contribuem e sao
resultado da capacidade de rejeicao do fracasso, atribuindo culpa aos demais ou
ao acaso. No ensino, o profissional reflexivo é desejado, mas ndo exigido entre
aqueles que exercem a profissao de educador. Esta orientacao poderia
representar um meio para alcancar os objetivos frente a realidade, dada a
experiéncia necessaria para o trabalho docente.

Conforme aponta Fernandes (2016), os professores buscaram ampliar
seus estudos voltados para a pesquisa-acao juntamente com a pratica do
professor-pesquisador na educacao. Entretanto, a circulagao de tais
pensamentos parece ter tido efeito reverso e proporcionado um afastamento da
situacao original que a gerou.

Em uma analise critica, Zeichner (2008) relacionou o uso do conceito de
reflexao ao desenvolvimento real dos docentes, sua contribuicao para melhorar
a qualidade do ensino e a auséncia de referéncias com a realidade laboral
desfavoravel, destacando que o objetivo da educacao é permitir as pessoas ter
meios de acesso a uma vida produtiva e gratificante.

Corroborando o autor supracitado, Fernandes (2016) aponta que o
contexto do professor reflexivo no Brasil parece ter-se apropriado das ideias
advindas de Schon (1983), como pressuposto para reformas educacionais que
refletem sua formagao e sua atuacao profissional. Esta concepcao recai sobre
uma tentativa de extrair qualquer indicativo de que o professor reflexivo poderia
lidar com diferentes situacdes-problema no seu local de trabalho.

Tardif (2018) aponta que, seguindo a concepcao de Schdn, o professor
reflexivo é capaz de lidar com situagoes diversas e indeterminadas, flutuantes e
contingentes, além de propor novas solucdes que sejam compativeis com tais
situacdes. Logo, este profissional deveria ser sobretudo colaborativo e
experiente.

3. Planejamento e variaveis interferentes no ensino-aprendizagem

O planejamento permite realizar um trabalho com melhor qualidade,
sendo este seu objetivo principal. O plano ndo é uma exigéncia burocratica, mas
uma proposta ao estilo do professor e deve ser objetivo, critico e resultante do
processo de decisdes apds um processo reflexivo (VASCONCELLOS, 2002).
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A praxis docente requer planejamento, execugao, avaliacao dos conteldos
e métodos a serem trabalhados na escola. O planejamento educacional € um
modelo de abordagem das questdes, priorizando as necessidades na escola. No
planejamento, os objetivos sdao propostos junto com os meios para alcanga-los.
Em geral, a definicao de planejamento contempla decisdes e acdes coordenadas
com um objetivo e uso de métodos eficientes para obtencdao de resultados
previstos e desejados. O planejamento curricular tem carater multidisciplinar e
contempla um conjunto de acdes e métodos que favorecam o processo de
ensino-aprendizagem (LUCKESI, 2011).

A primeira dimensdo neste processo € a anadlise da realidade por um
esforco investigativo no sentido de captar e entender os acontecimentos e sua
articulacao histdérica. O planejamento deve considerar os desafios e as
necessidades existentes no ambiente escolar para apresentar propostas de
realizacdo do trabalho e de resolucbes junto a equipe, buscando uma
transformacdo pratica.

Na Educacdo, o planejamento pode ser feito em diferentes niveis de
abrangéncia, mas no processo de ensino-aprendizagem é a pratica docente,
através do aspecto didatico em sala de aula. Subdivide-se em projeto de curso
e plano de aula. Um planejamento direcionado requer o conhecimento da
caracteristica predominante em cada turma (VASCONCELLOS, 2002).

A melhoria em qualquer atuagcao humana passa pelo entendimento e
controle de variaveis interferentes. Estudos sobre as praticas educativas incluem
tipos de atividades metodoldgicas, aspectos materiais, estilo do professor,
relacdes sociais e conteudos culturais, entre outros. A intervencao pedagdgica
constitui um antes e depois como elementos essenciais na pratica educacional,
ou seja, o planejamento e a avaliacdo sdo inseparaveis nos processos
educacionais.

Bordenave e Pereira (1991) e Zabala (1998) propdem que as atividades
tenham a ordem e a organizagao dos conteldos como unidade didatica e critérios
para cumprir objetivos e selecionar métodos. As atividades devem incluir
exposicoes, leituras, pesquisas bibliograficas, atividades de observacao,
seminarios e levantamento de campo. Os autores categorizam estas atividades
como capacidades de observar, organizar, teorizar, sintetizar e aplicar.

Zabala (1998) considera também outras possiveis variaveis metodoldgicas
na intervencdo em sala de aula. S3o elas: i) a sequéncia das atividades
didaticas; ii) o papel dos professores e alunos; iii) a dinamica das equipes; iv) o
uso do espaco e do tempo; v) a organizacdo dos conteldos; vi) os recursos
didaticos; e vii) o papel da avaliacdo (Quadro 1).

Tais caracteristicas estdo cada vez mais presentes em todas as profissoes,
principalmente na docéncia, onde a pratica é a instrumentalizacao técnica do
proprio trabalho. Em contrapartida nem sempre as habilidades individuais sao
suficientes para a resolucao de questoes diarias nessa praxis docente.
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Quadro 1. Variadveis metodoldgicas interferentes no processo de ensino-

aprendizagem.

As sequéncias de atividades de ensino/ Aprendizagem ou
sequéncias didaticas

Sao uma maneira de esconder e articular as diferentes
atividades ao longo de uma unidade didatica [...] as sequéncias
podem indicar a funcdo que tem cada uma das atividades na
construcdo do conhecimento ou da aprendizagem de diferentes
contetidos, e portanto, avaliar a pertinéncia ou ndo de cada uma
delas, a falta de outros ou a énfase que lhe deve atribuir

O papel dos professores e alunos

Relagdes que se produzem na aula entre professor e alunos
ou alunos e alunos afeta o grau de comunicagdo e os vinculos
afetivos que se estabelecem que ddo lugar a um determinado
clima de convivéncial...].

A forma de estruturar os diferentes alunos e a dinimica
grupal

Configuram uma determinada organizagédo social da aula
em que meninos e meninas convivem, trabalham e se relacionam
segundo modelos nos quais o grande grupos ou grupos fixos e
variaveis permitem e contribuem de uma forma determinada para
o trabalho coletivo e pessoal de sua formagao.

A utilizaciio dos espacos e do tempo

Como se concretizam as diferentes formas organizativas
centradas em modelos globais ou integradores.

A maneira de organizar os conteiidos

Seguindo uma légica que provém da prépria estrutura
formal das disciplinas, ou conforme formas organizativas
centradas em modelos globais ou integradores.

A existéncia, as caracteristicas e o uso dos materiais
curriculares e outros recursos didaticos

O papel e a importancia que adquirem, nas diferentes
formas de intervencdo, os diversos instrumentos para o exercicio e
a aplicacdo.

O sentido e o papel da avaliacio

Entendida tanto no sentido mais restrito de controle dos
resultados de aprendizagem conseguidos, como no dia uma
concepgdo global dos processos de ensino/aprendizagem

Fonte: adaptado de Zabala (1998).

Cabe ao professor identificar previamente tais varidveis, pois quando se
trata de analises documentais € possivel evidenciar objetivos anunciados e os
procedimentos que podem ser implementados pelos alunos (ALMOULOUD,

2016).

4. Recursos didaticos e métodos

4.1 Abordagem qualitativa

A analise qualitativa ocorreu durante o desenvolvimento da pratica
docente em fase inicial, com proposta de aproximar reflexdes através de
narrativas autobiograficas neste periodo do Estagio Supervisionado.

Na modelagem do pensamento analitico, Ludke e André (1986) tratam a
pesquisa qualitativa como fonte direta dos dados no ambiente e o pesquisador
é o principal instrumento para este tipo de pesquisa, sendo a base referencial
dos dados predominantemente descritivos. Para Silveira e Cérdova (2009), a
anadlise qualitativa ndo requer obrigatoriamente representacdo numérica, mas
um entendimento profundo do universo humano amostral avaliado. Entretanto,
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neste tipo de estudo, o pesquisador &€, ao mesmo tempo, objeto e sujeito da
pesquisa.

O Estagio Supervisionado foi desenvolvido com uma turma de 35
estudantes da 223. série do Ensino Médio no Colégio Modelo Luis Eduardo
Magalhdes, em Alagoinhas - Bahia (Brasil). O tirocinio ocorreu na primeira
unidade do ano letivo 2017 (14/fev-23/mai) em duas etapas: observacao (7
horas aulas) e regéncia (24 horas/aulas).

O componente curricular Estagio Supervisionado II € um requisito do Curso
de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, da Universidade do Estado da Bahia
(UNEB), no processo de formacgao pedagdgica com experiéncia em sala de aula.

As aulas tedricas abordaram o planejamento, a organizacdo e a avaliacao
dos conteludos. Os estudantes conheceram o conteldo, a ementa e 0s recursos
didaticos utilizadas para elaboragao do plano de ensino. Foram usados métodos
diversificados como: aplicacdo de dinamica grupal, leitura em conjunto,
pesquisas sobre planejamento, modelos pedagdgicos e epistemoldgicos,
técnicas de ensino, tipologia dos conteludos, trajetéoria da docente e dos
professores envolvidos, didatica usada no plano de aula para posterior aplicagao.

4.2 Narrativa autobiografica

A narrativa autobiografica contempla a formagao humana, o aprendizado
pelo sujeito e a busca por uma fundamentagdao amparada em fontes biograficas
e autograficas (BORGES, 2000). A autobiografia pode servir de referéncia para
analise, reflexdo e interpretacdo de experiéncias, tendo como base a pratica
docente e o curriculo nas instituicoes de ensino onde atuem (BOLIVAR, 2012).

A pesquisa biografica tem, como objeto, a exploracao dos processos de
criagdo e existéncia do individuo em um espaco social, como forma da
experiéncia individual e os resultados obtidos em cada acontecimento. A
atividade biografica ndo se limita a um Unico discurso, as formas Unicas verbais
e escritas, mas primariamente a uma atividade comportamental e mental
exercida de maneira constante no envolvimento do homem com o mundo que o
rodeia. A narrativa agrega caracteristicas especificas da experiéncia e segue a
sequéncias de acdes que formam uma rede de argumentos e avaliacdes dos atos
relatados (DELORY-MOMBERGER, 2012).

A narrativa autobiografica foi preparada com anotacdes do diario de bordo
(anotacdes pessoais) e comentarios posteriores a realizacdo de cada aula
durante o ciclo do Estagio Supervisionado, permitindo tragcar argumentos sobre
o planejamento e as variaveis interferentes.

A escrita € uma arma poderosa que estabelece vinculos e relagdes sociais,
bem como possibilita a comunicacdao de ideias, conceitos, informacgoes,
sentimentos e sensacoes, eternizados e preservados ao longo do tempo (SILVA;
GASPAR, 2018).
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A analise documental foi feita com dados registrados nos planos diarios do
estagio (LAKATOS, 2003; PIMENTEL, 2001). O diagndstico faz uma juncao entre
apontamentos pessoais e procedimentos na fase da regéncia. Os planos de aula
foram executados quinzenalmente e o repertério das observacgdes praticas foi
baseado em situacdes marcantes em sala de aula. A combinagcao de todos os
elementos foi significativa para o cumprimento das narrativas autobiograficas.

5. Resultados e discussoes

A graduacao em Licenciatura inclui componentes curriculares obrigatérios
em praticas pedagdgicas e cada disciplina é lecionada por docentes com
concepgbes, experiéncias didaticas e metodologias distintas, porém com o
mesmo propodsito de formar professores qualificados (LIBANEO, 2002).

O iniciante deixa de ser estudante para tornar-se um profissional, precisa
de tempo e disposicao para resolver desafios pela falta de experiéncia.
Entretanto, o mau gerenciamento do tempo gera exaustao e inseguranga entre
o0 modelo aprendido e o0 novo aprendizado no ambiente de trabalho. Mesmo que
ndo seja mencionada a reflexao sobre a pratica, este conceito tornou-se uma
referéncia para o oficio de professor.

A pratica reflexiva de representagdes dos conceitos oferece uma formagao
mais personalizada, que pode ajudar cada individuo a desenvolver suas
habilidades e competéncias (BELAIR, 2001; PERRENOUD, 2002).

Isto nos remete aos profissionais que usam o conhecimento tradicional
como base para a criatividade como ocasiao para avancos na transmissao dos
contelidos das diversas areas da Ciéncia.

5.1 Planos de aula e praticas pedagdgicas

Cada docente possui uma personalidade que se expressa em suas praticas
pedagodgicas, por isso o planejamento e a pratica sao mutaveis, mas devem
guardar o mesmo bem comum para a formacdao docente. Alguns profissionais
seguem modelos simples, outros preferem os mais complexos. Modelos de plano
de aula contribuem para ampliar os conhecimentos metodoldgicos e as acdes de
planejamento do profissional em treinamento.

O profissional docente no atual mercado de trabalho, cada vez mais
exigente e competitivo, precisa voltar-se para questionamentos e reflexdes
sobre sua pratica reflexiva. Desta maneira, adequa-se as necessidades do aluno,
que precisam ser atendidas e desenvolvidas pelos profissionais consolidados e
também por docentes em formacdo (FONTANA; FAVERO, 2013).

A natureza multidimensional, idiossincratica e contextual é determinante
no ato de ser e tornar-se professor (FLORES, 2012). Na reflexdao, o professor
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exerce sua responsabilidade na fungao social, permitindo uma autonomia, mas
também o comprometimento com o que faz (ILZA et al., 2014).

No inicio do estagio, a teoria foi uma grande aliada. Antes da elaboracao
do plano de aula, aprende-se que ele é uma unidade basica de um planejamento
integral maior. Existem varias escalas no planejamento escolar e, a partir desta
concepcao, entende-se que a responsabilidade do docente em treinamento é tao
grande quanto dos demais profissionais da educagdao com outros tipos de
planejamento escolar. Como parte das instrucdes dos planos de aula, a docente
supervisora do estagio repassou materiais didaticos confeccionados para suporte
com os termos utilizados e seus respectivos significados, método para execugao
desde os objetivos até a avaliacao.

O planejamento escolar é objeto de estudo de Vasconcelos (2002),
Thomazi e Asinelli (2009), Luckesi (2011) e Santos e Freire (2017). Seus
conceitos foram usados no planejamento e desenvolvimento das aulas teoricas
do estagio, tendo sido enriquecedores.

Os planos de aulas seguiram uma estrutura geralmente padronizada em:
tema, objetivos, conteldo, metodologia, sequéncia didatica e avaliagao. Sempre
organizados para eficiéncia da pratica docente, apresentaram o carater de uma
ndo neutralidade e apontaram para um aspecto politico implicito. Os objetivos
contemplavam o aprendizado dos estudantes e a preocupacao pessoal voltada
para o método sobre o que e como fazer. Apds as aulas tedricas na universidade,
a visao de planejamento foi ampliada.

Luckesi (2011) discute que muitos professores constroem o planejamento
como uma forma de preencher formulario, com transcricao dos conteudos do
indice do livro didatico e apenas os objetivos formulados, mas sempre
correspondendo ao livro. De fato, a base para a maioria dos planejamentos deve
ser o livro didatico, mas os objetivos podem ser modificados e adequados a
medida que se conhece a necessidade de cada turma. Os docentes usam
também novos meios de pesquisa de conteddo com ferramentas tecnoldgicas e
devem capacitar os estudantes nesse manejo digital.

Para Brandenburg, Pereira e Fialho (2019), os pressupostos do professor
reflexivo se baseiam na constante assimilagao de conhecimentos em sala de aula
ao mesmo tempo em que ele se capacita, resultando assim em seu processo
continuo de formacgao.

Os objetivos devem captar a realidade, as necessidades e as possibilidades
do grupo, compondo um desafio atrativo a comunidade escolar. Eles resultam
da busca pela percepcao, localizagao, identificacao de limites e possibilidades.
Nao se devem excluir os recursos disponiveis (VASCONCELOS, 2002). Portanto,
o planejamento desenvolvido neste trabalho considerou a realidade da turma.

Conforme apontam Alencar et al. (2015), a falta de estrutura e locais
adequados para o desenvolvimento das atividades do docente deve ser
previamente contornada na elaboracao dos conteudos procedimentais.

Inicialmente, o acompanhamento do estagio (fases de observacdo e
regéncia) foi pensado como preenchimento de um formuldrio padrao impresso,
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um dever do estagiario. Entretanto, se o planejamento registra a atuacao
docente em sala de aula, ele devia ser mais abrangente do que essa formalidade
pratica necessaria. O plano de aula é uma referéncia para seguimento do
cronograma, que norteia grande parte do trabalho docente, principalmente com
relacao ao tempo e ao método para realizacdao de cada atividade.

Todos os planos de aula elaborados anteriormente serviram de base para
o planejamento atual. Porém, a primeira licdo sobre o planejamento foi ampliar
sua concepgao como um plano de aula feito para o professor alcancar seus
objetivos e resumia-se em fazer o aluno aprender com qualidade. Entretanto, o
aprendizado com qualidade requer um plano de aula abrangente voltado para o
aluno. O papel do professor é entao pensar métodos para que os estudantes
alcancem o0s objetivos propostos e o plano de aula deve incluir o aluno e a
transmissdo eficiente do conteudo.

Cabe ao professor reflexivo nao apenas buscar sua constante capacitagao,
mas sim fazer criticas e reflexdes sobre a sua propria atuagao profissional,
sobretudo sobre a sua pratica pedagdgica. Para tanto, € necessdria uma
constante avaliacdo dos seus saberes por meio da reflexao que é exigida para
torna-lo docente (BRANDENBURG; PEREIRA; FIALHO, 2019).

Era chegado o momento em que as teorias pedagodgicas vistas durante
todo o periodo de graduacdo seriam postas em pratica e a preocupacdo com
erros e acertos visavam um aprimoramento do processo de aprendizagem. Com
todas as instrucdes do planejamento em maos, buscou-se varias fontes de
pesquisa sobre tipos de atividades possiveis para a primeira quinzena. Logo foi
encontrado um modelo de atividade considerado eficiente, o da
contextualizagao.

A contextualizacdo é essencial no ensino de Ciéncias e Biologia. Os
processos de ensino e aprendizagem que permeiam o ensino de Biologia sao
desafiadores, sendo necessario refletir acerca das diferentes estratégias que
podem auxiliar no fazer pedagoégico com vistas a aquisicdo e modelagem do
conhecimento por parte dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e
aprendizagem (PAGEL; CAMPQOS; BATITUCCI, 2015).

A elaboracdo dos planos de aula foi orientada pela Supervisora do estagio,
que sugeriu uma reflexdo em conjunto quando as séries e escolas fossem
compativeis. Os estagiarios podiam estar com turmas da mesma série sob
orientacdo de um mesmo professor. Neste caso, a estratégia adotada pode ser
aplicada com compatibilidade entre unidades e conteldos abordados pelas
turmas. A troca de ideias e experiéncias enriqueceram o curriculo do estagiario
na docéncia e aproximou-o da realidade do ensino publico no Brasil, bem como
das condicOes estruturais e pedagodgicas na escola.

A grandeza tedrico-metodoldgica do estagio supervisionado € apontada,
por Silva e Gaspar (2018), como inquestionavel para a formacao docente. E por
meio dele que se estabelece a integracao entre teoria e pratica. Contudo, estes
dois elementos possuem uma estreita relagcdo com a compreensao do carater
formador do estagio.
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Ademais, a aprendizagem baseada na reflexao e no professor reflexivo
aprimora o comprometimento tanto dos docentes quanto dos discentes com o
conhecimento, que é sintetizado no ensino superior. A reflexdo permite desafios,
narrativas imersivas, criatividade, auto narracao, entre outros elementos
disponiveis para os docentes, sendo possivel a reconstrucao da aprendizagem
académica.

6. Consideracoes finais

A escola é o ambiente de fundamental importancia para o aprendizado
inicial do estagiario, ja que representa a transicdo da vida académica para a vida
profissional. Esta experiéncia pode ser uma marca lembrada para toda a vida!
Portanto, o apoio da direcao e da coordenacao é uma parceria indissociavel para
aumentar a confianga e a autoestima do regente. Ele estara frente ao desafio, a
responsabilidade e a expectativa de liderar uma turma de alunos, participar em
sua formacdo e fazer parte da sua histdria de vida.

No periodo do Estagio Supervisionado foi possivel realizar inferéncias,
observacdes, reflexdes e construgdes. Em alguns momentos da pratica, os
docentes podem recorrer a improvisagdes no plano de aula para que os objetivos
do planejamento didatico sejam alcancados. Esta possibilidade de adaptacdo as
adversidades se torna mais eficiente através da pratica reflexiva, na qual é
necessario repensar conceitos. Para tanto, € necessario buscar além de solugdes
praticas, aporte tedrico que fundamente as novas ideias e fortaleca a atuagao
docente.

As andlises praticas na formacao foram importantes na praxis docente. O
profissional estd em constante aprendizado e demanda reflexdao em suas
intervengdes, com atencdao para variaveis na dinamica dos processos de
ensino/aprendizagem e os aspectos que podem ser melhorados.

Neste trabalho, a narrativa autobiografica agregou aspectos além das
técnicas didaticas. Caracteristicas pessoais e profissionais foram destacadas
durante o estagio, favorecendo certa autonomia frente aos desafios inerentes a
docéncia e sua pratica cotidiana. Entretanto, a autobiografia suscita a
retrospectiva de circunstancias e procedimentos, requerendo o envolvimento do
docente que se torna também objeto no estudo.

As memorias do Estagio sdo instrumentos indissociaveis para reflexdes
futuras. A medida que se destacam acdes passadas, molda-se uma postura
profissional influenciada por novas experiéncias pessoais e perspectivas de
resolucdes do mesmo problema com outra possivel abordagem. Portanto, as
memorias permitem reavaliar o que ja ndo se aplicaria no presente e remete a
acoes significativas positivas para a pratica docente.

O planejamento pode ser uma fonte de pesquisa autobiografica para o
profissional reflexivo. Com ideias e pontos de inferéncias de determinadas
observacodes e anadlises de um contexto sociocultural sobre determinados alunos,
o planejamento se torna um registro a curto e longo prazos.
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Planejar no Estagio Supervisionado exige responsabilidade do discente
estagiario da Licenciatura. Nao se trata apenas de cumprir tarefas pré-
determinadas de um cronograma ajustavel a comportamentos e niveis
cognitivos, mas pretende desenvolver competéncias para fazer, aprender e
ensinar. O estagio € uma via de mao dupla que permite aprender e ensinar.

O estagiario deve aproveitar para aprender com as experiéncias dos
docentes que atuam na escola, que podera ser seu futuro campo de trabalho,
analisando as técnicas que parecem ser as mais efetivas para o ensino. A
elaboracdao do planejamento é um aliado para o professor reflexivo ao permitir
que ele perceba as necessidades do seu publico-alvo e a realidade na qual esta
inserido.

Os equipamentos da escola incluiram os recursos didaticos necessarios a
pratica profissional docente. Sua limitacdo pode ser um desafio na busca de
meios alternativos para concretizacao das atividades. As intervencoes
tradicionais continuam sendo satisfatérias na auséncia de ferramentas
tecnoldgicas, dando oportunidade para novos saberes e habilidades para
docente e discentes.

Este trabalho pretendeu dar contribuicdes sobre a atuagao de estudantes
de Licenciatura na formagao especializada do processo de ensino-aprendizagem,
afinal todo professor é também um aprendiz e sempre ha algo novo que pode
ser assimilado e ensinado.
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