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Resumo

A partir de reflexdes sobre o tempo no ensino, percebe-se a figura essencial do
professor na formacao do individuo. Ao analisar as compreensodes desse conceito
pelos professores, procurou-se refletir sobre a influéncia dessas concepcdes para
o cotidiano escolar. Nesse sentido, para compor esse estudo, apresenta-se como
objetivo geral analisar as compreensodes de professores-pedagogos, mestrandos
de um programa de Ensino de Ciéncias, sobre o conceito de tempo. Para tanto,
optou-se por uma abordagem qualitativa, na qual os dados foram produzidos
por meio de entrevistas, realizadas via Skype. Vale ressaltar que os sujeitos
pertencem a um Programa de Mestrado em Ensino na cidade de Ponta Grossa,
Parana. No levantamento das significacdes, foram apontados pré-indicadores,
gque mais tarde foram relacionados em indicadores, para entao compor o
processo de nucleos de significacdo, que sdo os seguintes: (1) o tempo e a acdo
e compreensao humana: que aborda os aspectos da acao humana, as
dificuldades e o pensamento no futuro; (2) percepgdes pessoais sobre o tempo:
que traz as compreensdes de cada individuo; e (3) aspectos filoséficos na
conceituacao do tempo: que traz percepcdes mais abrangentes sobre o tema,
que influenciam na sociedade. Concluiu-se que as compreensodes dos professores
sao baseadas no tempo cronoldgico, trazendo sua influéncia para o ensino.
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TIME FOR MASTERS IN TEACHING: UNDERSTANDING IN EVIDENCE

Abstract

Based on reflections on time in teaching, one can see the essential figure of the
teacher in the formation of the individual. Therefore, our general objective is to
explain the understandings of teacher-pedagogues, master's students in a
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Science Teaching program, about the concept of time and its relationship with
the school curriculum. Therefore, we opted for a qualitative approach, in which
data were produced through interviews, carried out via Skype. It is noteworthy
that the subjects belong to the Graduate Program in Science Teaching and
Mathematics Education. In the survey of meanings, pre-indicators were
appointed, which were later listed in indicators, to then compose the process of
meaning cores, which are the following: temporal organization: (1) time and
human action and understanding: which addresses aspects of human action,
difficulties and thinking about the future; (2) personal perceptions about time:
which brings the understanding of each individual; (3) the philosophical aspects
in the conceptualization of time: which brings broader perceptions about the
theme, which influence society. It was concluded that teachers' understandings
are based on chronological time, bringing their influence to teaching.

Keywords: Time; Understandings; Teachers.
1. Introducao

O tempo é um conceito que sempre foi um desafio para o homem, no que
se refere ao seu entendimento. Para Platdao (427 - 348 a.C.), o tempo nasceu
quando um ser divino colocou ordem e estruturou o caos primitivo. J& para
Newton (1643 - 1727), o tempo € uma grandeza absoluta: ndo depende em
qual referencial o reldgio (ou outro instrumento de medida) esteja. Kant (1724
- 1804) diz que o tempo é uma nogao a priori que nao designa nada além de
determinada caracteristica do nosso modo humano de receber informagoes
através dos sentidos. Para Einstein (1879 -1955), o tempo é relativo. Norbert
Elias (1897-1990) diz que o tempo ndo existe em si. Ele é antes de tudo um
simbolo social e ndo pode ser encarado como um dado objetivo (REIS, 1996).

Frente as multiplas possibilidades de definicdo e as varias maneiras de o
tempo adentrar a escola como conteldo curricular, ha que se considerar as
varias possibilidades. Do latim tempus, a palavra tempo é a grandeza fisica que
permite medir a duracdo ou a separagao das coisas mutdveis/sujeitas a
alteragoes. Ou seja, o periodo decorrido entre o estado do sistema quando este
apresentava um determinado estado e o momento em que esse dito estado
registra uma variacao perceptivel para o observador (MESQUITA, 2011).
Aristételes, na Fisica, colocava alguns problemas a existéncia do tempo e, na
perspectiva de Kant, o tempo é uma estrutura da relacdo do sujeito com ele
proprio e com o mundo, uma forma a priori da sensibilidade, juntamente com o
espaco (REIS, 1996). Em Psicologia € apenas uma percepcao humana, uma
construgao psicolégica (AUSUBEL; NOVAK; HANESIAN, 1980). A consciéncia,
por meio da meméria, produz o tempo passado €, inclusive, a nogao de tempo
futuro. Isto é, este tema é retirado do cotidiano social, fragmentado e, muitas
vezes, descontextualizado para exercer a funcdo de conteldo escolar a ser
ensinado.
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Sociedades tradicionais, por exemplo, acabam por perceber o passado (e
o tempo) de maneira ciclica, como se ele se reconfigurasse em cada vez que o
ciclo recomegasse (THOMPSON, 1998). ]Ja para as sociedades contemporaneas,
essa reconfiguragdao ndao acontece e a compreensao do tempo torna-se linear.
Assim, o passado ndo é passivel de mudancas e acaba se perdendo no tempo.

A partir destes pressupostos e dessa multiplicidade de entendimentos,
essa pesquisa tem por objetivo analisar as compreensdes de professores-
pedagogos, mestrandos de um programa de Ensino de Ciéncias, sobre o conceito
de tempo.

2. A Multiplicidade do conceito de tempo

Assim como ja citado anteriormente, o conceito de tempo suscita diversas
interpretacbes e questionamentos, vindos das mais diversas areas - Fisica,
Matematica, Filosofia, Musica, etc. Essa suscetibilidade possui uma relagao
direta com o modelo de sociedade a qual o conceito estd inserido, tornando-o
um conceito situado. Um conceito produzido pela e produto da sociedade. Aqui,
consideraremos a perspectiva ocidental de leitura de mundo como base para a
discussao, em que a palavra latina tempus e a palavra grega cronos sao mais
associadas a ideia de um tempo que transcorre.

Entre as primeiras propostas filos6ficas dominantes sobre o conceito de
tempo, apontamos o pensamento de Platao (427-347 a.C.). Em sua obra, Timeu
demonstra a sua concepgao.

Ora, quando o pai que o engendrou se deu conta de que tinha
gerado uma representacao dos deuses eternos, animada e dotada
de movimento, rejubilou; por estar tao satisfeito, pensou como
torna-la ainda mais semelhante ao arquétipo. Como acontece que
este € um ser eterno, tentou, na medida do possivel, tornar o
mundo também ele eterno. Mas acontecia que a natureza daquele
ser era eterna, e ndo era possivel ajusta-la por completo ao ser
gerado. Entdo, pensou em construir uma imagem movel da
eternidade, e, quando ordenou o céu, construiu, a partir da
eternidade que permanece uma unidade, uma imagem eterna
gue avanca de acordo com o numero; é aquilo a que chamamos
tempo (PLATAO, 2011, p. 109, grifos nossos).

A visdo de Platdao considera o tempo como algo passivel de mudancas,
diferente da eternidade, que tem como caracteristica ser algo imutavel. Para o
pensador, a imutabilidade da eternidade a torna perfeita e, dessa forma, o
tempo seria uma imitacao imperfeita do modelo. Nessa perspectiva, tempo
associa-se com numero, uma forma quantificavel para a eternidade. Platao
influenciou muito a visdao de Aristételes, mas mesmo assim, suas concepgoes
sobre o tempo diferem em alguns aspectos.
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Para Aristoteles (384-322 a.C.), se nao ha mudancas (movimento) ndo ha
como tomarmos consciéncia do tempo. Enquanto o movimento pode variar, o
tempo nao apresenta modificagdes, mas um depende do outro. Além disso,
Aristételes coloca que o tempo ndao pode existir sem um “espirito” que o torne
viavel. Nesse sentido, o tempo € entendido como o “numero” do movimento,
mas é necessaria uma alma (espirito) que fixe essa medida para que ela possa
existir. Caso contrario, o tempo, em si, ndo existiria, mas apenas o movimento,
que é considerado um substrato do tempo (WHITROW, 1993).

Que ndo é de todo ou [que é] a duras penas e obscuramente, a
partir destes [que seguem] alguém poderia suspeitar, pois seu
passado nao é, enquanto o futuro ainda ndao é. E por esses é
composto tanto o tempo infinito quanto tempo a cada vez
percebido. E pareceria ser impossivel a composicao a partir de nao
antes participar da esséncia. Além disso, de todo divisivel, se e,
certamente, quando é, todas ou algumas das partes devem existir;
do tempo algumas partes ja foram, outras hdao de ser, nenhuma é.
O agora nao é uma parte, pois a parte mede e o todo deve ser
composto pelas partes. E o tempo nao parece ser composto pelos
agoras. E mais: ndo é facil saber se o agora, que parece delimitar
0 que ja foi e 0 que ainda ndo é, permanece sempre um € 0 mesmo
ou se é a cada vez outro. Pois se sempre diferente, e ndo sendo
simultaneas as partes no tempo (ao menos as que nao se abarcam,
0 ser abarcado como o tempo menor pelo maior), o agora nao
sendo, antes sendo, é necessario perecer em algum momento, e
0S agoras nao sejam simultdneos uns aos outros, perece entdo
necessariamente sempre o anterior. Nele mesmo, realmente, nao
perece por entdo ser, perecer em outo agora o agora anterior é
inadmissivel. Pois que seja impossivel considerar serem continuas
0s agoras, como ponto a ponto. Se é verdade, de fato, que nao
perece no agora seguinte, mas em outro, nos intermediarios
haveria infinitos agoras sendo simulténeos, e isto é impossivel. Mas
tampouco é possivel permanecer o mesmo. Pois nenhum divisivel
é limitado por um limite, nem se for continuo por um [limite] dele
nem se por mais: mas o agora é limite e o tempo é tomado
limitado. E, ainda, se o ser simultaneo temporalmente, e nem
anterior nem posterior, € ser em um e mesmo agora, Se€ 0S
anteriores e posteriores o0 sdo no agora, o que se passou ha dez
mil anos seria simultdneo (ARISTOTELES, 10, 217b 32-218a 30,
apud PINTO, 2009, p. 18).

A partir de uma leitura da citacdo mencionada, na teoria de Aristoteles, o
tempo é considerado infinito e continuo. Infinito pela soma de “pedagos do
tempo” e por ser divisivel (potencialmente, mas nao na realidade). Ja a
continuidade, se da pela sua relacdo com o movimento. Posto isso, a partir das
visoes de Aristoteles, levanta-se a questao norteadora de muitos pensadores
posteriores, segundo Pinto (2009, p. 12): “estd o tempo entre as coisas que sao
ou entre as que nao sao?”.
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Santo Agostinho (354-430) foi um dos pensadores que se debrucaram
sobre esse questionamento, afastando-se da relagao entre tempo e movimento,
mas aproximando-se da ideia de Aristoteles ao falar sobre um espirito que possa
mensurar o tempo.

Quem podera explica-lo clara e brevemente? Quem o podera
apreender, mesmo s6 com o pensamento, para depois nos traduzir
por palavras o seu conceito? E que assunto mais familiar e mais
batido nas nossas conversas do que o tempo? Quando dele
falamos, compreendemos o que dizemos. Compreendemos
também o que nos dizem quando dele nos falam. O que é, por
conseguinte, o tempo? Se ninguém me pergunta, eu sei; se o
quiser explicar a quem me fizer a pergunta, ja ndo sei
(AGOSTINHO, 1987, p. 218).

Tal colocagdo demonstra o questionamento ja apontado por Aristételes,
muito embora algumas relacdes sejam diferentes. Agostinho indaga se o tempo
faz parte de um mundo fisico objetivo (coisas que sdo) ou se € um fenémeno
subjetivo (as coisas que ndo sao). Também ¢é apresentada uma nova
terminologia ao tempo: presente das coisas passadas, presente das situacdes
presentes, e presente das coisas futuras, confirmando a subjetividade do tempo,
em que as impressdes mentais sdo inerentes as relagdes temporais existentes.

Para o filésofo, o tempo é fruto das percepgdes humanas, pois o passado
€ a lembranca daquilo que ja foi vivenciado, o presente é a captura imediata dos
momentos e o futuro é a expectativa daquilo que pode acontecer. Ou seja, o
modo como nos referimos ao tempo, depende diretamente daquilo que sentimos
- lembranca, expectativa, vivéncias, etc. Dessa forma, Agostinho (1987) faz
criticas ao tempo “ciclico” e comeca a discutir sobre o tempo “linear” que
influencia toda a visao ocidental sobre o tempo.

As visOes de Santo Agostinho foram compartilhadas por Sdo Tomas de
Aquino (1225-1274), que acreditava que o universo e o tempo foram criados
simultaneamente, a partir das determinacdes de Deus. Entretanto, uma
concepcao aristotélica também é notada nos escritos de Sao Tomas de Aquino
quando ele relaciona o tempo ao movimento.

Santo Tomas de Aquino assimila quase integralmente a teoria do
tempo de Aristételes, definido, sob o angulo quantitativo, como o
numero ou a medida do movimento segundo “antes” e “depois”,
mas acrescenta ainda o “aevum”, referente as substancias criadas
- tipo de uma ponte que liga o tempo e a eternidade. Em suas
consideragoes, o tempo e o0 movimento permanecem restritamente
coligados entre si, de modo complementar, s6 que tendo uma
relevancia com tonalidade mensuravel e carecendo de maior
atencdo ao mecanismo da sua percepcdao no nivel psicoldgico
(SKWARA, 2010, p. 171).
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Percebe-se, a partir das concepcdes abordadas por Sao Tomas de Aquino,
uma associacao entre a visao crista do conceito de tempo e a concepgao
aristotélica. “De quanto expusemos até aqui evidencia-se que nao ha em Deus
gualguer sucessdao temporal, sendao que Deus existe totalmente e
simultaneamente” (AQUINO, 2015, p. 79).

Dessa forma, vé-se o importante papel que Sao Tomas de Aquino teve na
consonancia das teorias de Aristoteles com as visdes da Igreja. O “aevum” citado
por S3o Tomas de Aquino, pode ser entendido como o intervalo entre o tempo
e a eternidade. O tempo possui sucessao, a eternidade é simultanea por inteiro,
enquanto o “aevum” também ¢é todo simultaneo, ja o “antes” e o “depois”
apresentam uma juncao que pode ser “ligada” a ele.

Assim, determina-se que o tempo nada mais € que a existéncia continua
e sucessiva. “E unicamente tal duragao sucessiva e continua que chamamos o
tempo. A determinagdo temporal da duragao das substancias € indireta, e se a
sequéncia das mudancas dos seus acidentes nao é continua, essa determinacao
torna-se também incompleta” (SKAWARA, 2010, p. 170). Considera-se o tempo
uma medida - assim como Aristételes - em que o presente é o que corresponde
a existéncia do tempo. "O movimento da esfera celeste com as estrelas fixas
mede no primeiro lugar o seu proprio tempo, mas providencia também uma
medida extrinseca para todos os outros movimentos, inclusive, para a vida do
ser humano” (SKAWARA, 2010, p. 170).

O tempo foi considerado uma quantidade mensuravel no estudo dos
movimentos, pelo fisico, astronomo, matematico e fildsofo italiano Galileu Galilei
(1564-1642). O movimento dos corpos sempre foi algo em que ele se dedicou a
estudar, inclusive servindo de fundamentos para importantes estudos
posteriores, como as trés leis de Newton, tornando-se uma grande figura da
ciéncia moderna.

Galileu trouxe uma nova interpretagao para o movimento dos corpos,
abandonando as percepcgdes anteriores (aristotélicas) e trazendo contribuigdes
ao nosso mundo, a partir de suas observagdes com o telescopio - de forma como
ninguém havia feito antes. “Tudo isso era compativel com a nova cosmologia
gue surgia, na qual ndao havia a separacao entre o celeste e o terrestre, entre o
incorruptivel dos astros e a corrupgao terrena” (MARTINS; ZANETIC, 2002, p.
165).

Na sua definicdo de “movimento naturalmente acelerado”, Galileu
evidencia sua versao sobre tempo:

Finalmente, no estudo do movimento naturalmente acelerado,
fomos, por assim dizer, conduzidos pela mao gracas a observagao
das regras seguidas habitualmente pela propria natureza em todas
as suas outras manifestacdes nas quais ela faz uso de meios mais
imediatos, mais simples e mais faceis. (...) Quando, portanto,
observo uma pedra que cai de uma certa altura a partir do repouso
e que adquire pouco a pouco novos acréscimos de velocidade, por
gue ndo posso acreditar que tais acréscimos de velocidade nao
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ocorrem segundo a proporcdo mais simples e mais Obvia? Se
considerarmos atentamente o problema, nao encontraremos
nenhum acréscimo mais simples que aquele que sempre se repete
da mesma maneira. O que entenderemos facilmente, se
considerarmos a estrita afinidade existente entre o tempo e o
movimento: do mesmo modo, com efeito, que a uniformidade do
movimento se define e se concebe com base na igualdade dos
tempos e dos espacos (...), assim também, mediante uma divisdo
do tempo em partes iguais, podemos perceber que os aumentos
de velocidade acontecem com simplicidade; concebemos no
espirito que um movimento é uniforme e, do mesmo modo,
continuamente acelerado, quando, em tempos iguais quaisquer,
adquire aumentos iguais de velocidade (GALILEI, 1988, p. 160).

Assim, antes da invencdao de cron6metros, Galileu, utilizando de
experimentagdes (como um péndulo) fundamentava as suas conclusoes,
colocando abaixo os ensinamentos de Aristételes e dando um novo rumo a
ciéncia.

Por sua vez, René Descartes (1596-1650), considerado um precursor da
filosofia moderna, trazia em seus estudos uma explicagdao um tanto complexa
para a origem do universo, na qual houve um “inicio temporal do mundo”, que
se desenvolveria a partir da vontade de Deus, determinando um conjunto de leis
naturais.

Como Deus nao esta sujeito a mudancas, agindo sempre da mesma
maneira, podemos chegar ao conhecimento de certas regras a que
chamo as Leis da Natureza, e que sao as causas segundas,
particulares, dos diversos movimentos que observamos em todos
os corpos [...] (DESCARTES, 1985, p. 76).

Para Descartes, o tempo é uma cadeia de eventos que se funda no
momento presente. Assim como citado por Abbagnano (2000, p. 947), o tempo
é uma “[...] totalidade presente porque toda ordem pressupoe a simultaneidade
de suas partes, de cuja reciproca adaptacao ela nasce”. Além disso, Descartes
evidencia que o conhecimento pratico que se refere a conservacao da vida cabe
aos sentidos e que o conhecimento referente a natureza das coisas, cabe ao
entendimento.

Mas essa nhatureza me ensina realmente a fugir das coisas que
causam em mim o sentimento da dor e a dirigir-me para aquelas
gue me transmitem algum sentimento de prazer; porém, ndo vejo
que, além disso, ela me ensine que dessas diferentes percepcoes
dos sentidos devéssemos concluir alguma coisa acerca das coisas
que existem fora de nds, sem que o espirito as tenha analisado
cuidadosamente. Pois €, ao espirito, e ndo ao composto de espirito
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e corpo, que cabe conhecer a verdade dessas coisas (DESCARTES,
1999, p. 325).

De acordo com o trecho acima, fica estabelecido que ha uma
predominancia do espirito sobre os sentidos. “Depois dessa reflexdo facilmente
abandonamos todos os preconceitos fundados nos sentidos, e sé nos serviremos
do entendimento para examinar a [...] natureza [...]” (DESCARTES, 1985, p.
60).

Na filosofia de Descartes, percebe-se uma separagao entre o tempo como
medida (ou numero) e o tempo como duracao. Isaac Newton (1642-1727)
também traz essa separacao em sua teoria, mas de forma totalmente distinta.
Na teoria de Newton, separa-se o tempo de sua medida e o eleva-se a categoria
de absoluto. “O tempo absoluto, verdadeiro e matematico, por si mesmo e da
sua prépria natureza, flui uniformemente sem relagdo com qualquer coisa
externa e é também chamado de duracdao” (NEWTON, 1990, p. 7).

Observa-se que nada “vincula-se” ao tempo absoluto, pois ele flui a partir
de si préprio. Ja o tempo relativo, como descreve Newton (1990, p. 7) “aparente
e comum é alguma medida de duragao perceptivel e externa [...] que é obtida
através do movimento e que é normalmente usada no lugar do tempo
verdadeiro, tal como uma hora, um dia, um més, um ano”. Assim, o tempo
relativo pode ser considerado como uma medida do tempo absoluto.

Newton ainda coloca que “o fluxo de tempo absoluto ndo é passivel de
mudancas. A duracdo ou perseveranca da existéncia das coisas permanece a
mesma, sejam os movimentos rapidos ou lentos, ou até completamente nulos”
(NEWTON, 1990, p. 9). Além disso, Newton (1990) afirma que Deus intervém
na natureza, para que seu funcionamento possa ser ajustado ou corrigido, da
mesma forma que um relojoeiro ajusta o seu relégio.

Ele [Deus] é eterno e infinito, onipotente e onisciente; isto &, sua
duracao se estende da eternidade a eternidade; sua presencga do
infinito ao infinito; ele governa todas as coisas e conhece todas as
coisas que sao ou podem ser feitas. [...] Ele dura para sempre, e
esta presente em todos os lugares; e por existir sempre e em todos
os lugares, ele constitui a duracao e o espacgo. Desde que toda
particula de espaco é sempre, e todo momento indivisivel de
duracdo estd em todos os lugares, certamente o Criador e Senhor
de todas as coisas nao pode ser nunca e estar em nenhum lugar.
[...] Deus é o mesmo, sempre e em todos os lugares. Ele é
onipresente  ndo somente virtualmente, mas também
substancialmente; pois a virtude [poténcia] ndo pode subsistir sem
substancia (NEWTON, 1990, p. 20).

Agostinho, em seus escritos, afirmava que “ainda que acreditemos que
Deus fez o céu e a terra no principio do tempo, devemos, por outro lado,
entender que antes do principio do tempo ndo havia tempo” (AGOSTINHO, 2005,
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p. 503). Dessa forma, percebe-se que a teoria de Newton se op0de as afirmacoes
de Agostinho a partir de sua caracterizacao do espacgo e tempo absolutos.

Por outro lado, diferentemente de Newton, Immanuel Kant (1724-1804)
possuia a conviccao de que o tempo nao existia fora da percepcao humana, ou
seja, o tempo seria fruto de nossa intuicao, sendo utilizado para descrever o
mundo. “O tempo nada mais é que a forma da nossa intuicdo interna. Se a
condicao particular da nossa sensibilidade Ihe for suprimida, desaparece também
o conceito do tempo, que ndo adere aos préprios objetos, mas apenas ao sujeito
gue os intui” (KANT, 1980, p. 45). Assim, o autor citava que a realidade nao
poderia ser atribuida ao conceito de tempo, pois o mesmo era uma
representacao daquilo que era real.

Entendendo o tempo como fruto da intuicao humana, Kant apresenta suas
posicoes acerca do modo como compreende a relagao da intuicao com o
conhecimento:

Sejam quais forem 0 modo e 0s meios pelos quais um
conhecimento se possa referir a objectos, é pela intuicdo que se
relaciona imediatamente com estes e ela é o fim para o qual tende,
como meio, todo o pensamento. Esta intuicdo, porém, apenas se
verifica na medida em que objecto nos for dado; o que, por sua
vez, sO é possivel, [pelo menos para ndés homens,] se o objecto
afectar o espirito de certa maneira. A capacidade de receber
representacdes (receptividade), gracas a maneira como somos
afectados pelos objectos, denomina-se sensibilidade. Por
intermédio, pois, da sensibilidade sao-nos dados objectos e s ela
nos fornece intuicdes; mas € o entendimento que pensa esses
objectos e é dele que provém os conceitos (KANT, 1997, p. A19
B33).

Dessa forma, o filosofo afirmava que somente a partir da experiéncia
humana é que seria possivel ter conhecimento sobre os fatos e fenémenos, e
entdo conceitua-los. Apenas o fendbmeno, em si, nao seria, por si s6, um
conceito, e isso vale para o conceito de tempo.

Kant (1980, p. 44) coloca que “o tempo € uma representacao necessaria
subjacente a todas as intuicdes. Com respeito aos fenOmenos em geral, ndo se
pode suprimir o proprio tempo, ndo obstante se possa do tempo muito bem
eliminar os fenémenos. O tempo €&, portanto, dado a priori”. Para o autor, pensar
o tempo como como um conteuldo subjetivo da experiéncia, evita conflitos como
as discussdes sobre a origem temporal do universo, ou a existéncia desse inicio
temporal. Para Kant, nenhuma dessas possibilidades é valida, pois o tempo nao
pode ser entendido como uma condicao objetiva.

Albert Einstein (1879-1955), possui uma frase muito famosa, que consiste
no seguinte: a “diferenca entre passado, presente e futuro é apenas uma
persistente ilusao”. O precursor da Teoria da Relatividade referia-se ao fato de
o tempo ser relativo, vinculando-o a velocidade. A nogdao entre os tempos,
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observada a sua variacdo, € uma ilusdo na medida em que pessoas vivem
tempos distintos, de modo que o que é passado para alguns poderia ser futuro
para outros. Tudo isso, claro, na dimensao tedrica da fisica. Embora as
conclusdes de Einstein s6 digam respeito a fisica, elas acabaram, bem ou mal
interpretadas, por abalar as nogdes de espaco, tempo e simultaneidade, que, na
fisica newtoniana, ndo se chocavam com as concepgoes cotidianas ou filosdéficas
desses temas (TASSINARI, 2006). A Teoria da Relatividade coloca em questao
o tempo e como o percebemos, admitindo que as nocdes de passado, presente
e futuro sao relativas, embora seja fato que esses tempos pertencam ao mesmo
instante.

Ja o fildsofo da ciéncia Gaston Bachelard (1884-1962) discorreu sobre os
fendmenos temporais de forma a considerar o instante como Unica realidade do
tempo. O autor, o caracteriza como uma descontinuidade, que acaba por se
impor, representando uma ruptura do ser.

De acordo com Bachelard (2007, p. 86) “a consciéncia do tempo é sempre,
para nds, uma consciéncia da utilizacdo dos instantes, é sempre ativa, nunca
passiva - em suma, a consciéncia de nossa duracdao é a consciéncia de um
progresso de nosso ser intimo [...]". Dessa forma, entende-se, pelos preceitos
do fildsofo que os instantes sao feném,enos isolados, que s6 sdo conectados a
partir do desempenho da consciéncia. E por meio do habito, que o ser humano
toma consciéncia e os fatos da vida entram em destaque, dando uma perspectiva
continua e evolutiva do seu ser.

Bachelard ainda coloca que:

Acima do tempo vivido, o tempo pensado. Esse tempo pensado e}
mais aéreo, mais livre, mais facilmente rompido e retomado. E
nesse tempo matematizado que estao as invengdes do Ser. E nesse
tempo que um fato se torna fator. Qualifica-se mal esse tempo ao
dizer que ele é abstrato, pois é nesse tempo que o pensamento age
e prepara as concretizagoes do Ser (BACHELARD, 1994, p. 24).

E a partir do presente que se forma a concepgao temporal defendida por
Bachelard. Assim, o tempo seria uma construcao, em que a visibilidade temporal
sO ocorre a partir do momento em que nos encontramos, ou seja, o presente. A
construcao de um fluxo temporal sé é possivel a partir desse presente que esta
sendo vivenciado, em que o passado é vislumbrado por meio de lembrancas
racionais. Percebe-se pelos escritos de Bachelard, que o autor ndo tinha a
intencao de descrever sistematicamente o conceito de tempo, mas sim, havia a
intencdo de se fazer uma problematizacdo que discutisse a “experiéncia da
duracgao continua”.

Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 10, n. 22, p. 99-125, jan./mar. 2023.
108



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/2.0/

PERSPECTIVAS EM DIALOGO: Revista de Educacio e Sociedade P6f59}3¢*iV05
=" Didlogo
ISSN 2358-1840 -4 .2 A4

3. Aspectos metodologicos

A pesquisa fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, preocupando-
se com os significados atribuidos pelos sujeitos perante o objetivo de pesquisa.
Perante isso, a seguir, apresentamos os sujeitos de pesquisa, instrumentos e
procedimentos de coleta e, ainda, o percurso de analise.

3.1 Sujeitos da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa sao professores, formados em Pedagogia, que
buscaram uma formagdo para o Ensino de Ciéncias. Nesse sentido,
consideramos que estes sujeitos apresentam um elemento que os diferencia dos
demais pedagogos: alguma motivacdo! para realizar um curso sobre ensino de
Ciéncias ou Matematica. Deste grupo, selecionamos quatro (4) participantes do
Mestrado em Ensino de mesmo programa, das turmas de 2018 e 2019 e que
atuam na docéncia na Educacao Infantil. Vale ressaltar que o grupo ndo possui
nenhuma licenciatura e/ou bacharelado em disciplinas do campo de Ensino de
Ciéncias e Matematica.

Para melhor identificacao e reserva da identidade dos participantes, os
denominamos com a nomenclatura sujeito e nimeros de 1 a 4 (exemplo: Sujeito
1), escolhidos conforme as entrevistas fossem sendo realizadas. J& para a
caracterizacao descrita abaixo, utilizamos a descricao que os mesmos fizeram
de si no Curriculo Lattes na plataforma Lattes?. Segue os dados coletados:

Sujeito 1 é graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual de Ponta
Grossa no ano de 2016, defendendo o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC)
intitulado: A Universalizacao do atendimento das criangas de 4 e 5 anos no
municipio de Ponta Grossa. Atua na rede privada de ensino no municipio de
Ponta Grossa/PR. Participa do Grupo de Pesquisa Politicas Educacionais e
formacao de professores (GEPPE), atuando nas seguintes linhas de pesquisa:
Ensino e Aprendizagem, Politicas Educacionais e Formagao de Professores.

Sujeito 2: possui graduacao/presencial em Pedagogia pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa (2018). Tem experiéncia na area de Educacdo, com
énfase em Administracdo de Sistemas Educacionais. Atuou no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia - PIBID, no periodo de agosto de
2016 até fevereiro de 2018 como estagiario administrativo ligado diretamente a
Coordenacao Institucional do Programa. Atuou enquanto Pedagogo Egresso pela
Universidade Sem Fronteiras no Projeto Psicopedagdgico Prd-Aprendizagem
(PROA), no periodo de agosto de 2018 até junho de 2019. Professor efetivo de
Educacao Infantil pela Secretaria Municipal de Educagao da cidade de Ponta
Grossa - Parana.

1 Aqui ndo focalizamos a natureza dessa motivagdo, mas o entendimento desses sujeitos que poderiam acompanhar e
contribuir de alguma forma com o Ensino de Ciéncias e Educagdo Matematica.

2 Como procuramos evidenciar as motivacdes e os interesses de pedagogos para a realizacdo do mestrado, acreditamos
que a descricdo atrelada ao curriculo lattes pode suscitar os desdobramentos de vida trazidos por esse grupo. Mesmo
assim, entre as questdes permitimos um espago para que os sujeitos se apresentem.
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Sujeito 3: graduada em Licenciatura em Pedagogia pela Universidade
Estadual de Ponta Grossa, 2016. Atua na rede particular de ensino da cidade de
Ponta Grossa, na Educacao Infantil, tendo experiéncia também na rede publica.

Sujeito 4: mestranda em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica pela
Universidade Estadual de Ponta Grossa. Graduada no curso de Licenciatura em
Pedagogia pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (2017), com experiéncia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, na Educacao Infantil da rede publica e
privada e também na Educacdao Social atuando no Servico de Convivéncia e
Fortalecimento de Vinculos.

3.2 Instrumentos e procedimentos

O instrumento de pesquisa utilizado foi a entrevista, realizada por Skype.
As entrevistas foram marcadas com antecedéncia, de acordo com a
disponibilidade dos sujeitos e gravadas com a autorizagao deles. Posteriormente
houve a transcricao dessas entrevistas, a partir das quais serao elaboradas as
etapas para a identificacdo dos nucleos de significagao.

As questdes da entrevista foram as seguintes:

Quadro 1 - Questdes da pesquisa

Tema Questoes

Conte um pouco sobre vocé.

Conte um pouco sobre os motivos da sua escolha no mestrado em
Sujeitos ensino.

Houve alguma modificacdo na sua visao sobre escola ao adentrar o
mestrado? Explique.

Como vocé define o tempo?

Conceitua - " -
< Aponte cinco palavras relacionadas com o tempo. (Questionar o

Oes de . A
tempo porqué das 3 primeiras palavras)
Qual é a importancia do tempo?
Qual é a presenca do tempo na sua vida?
Passado, presente ou futuro? Explique.
Como se mede o tempo? Explique.
Tec;(';: e Qual é melhor medida de tempo? Explique.
Nesse momento de pandemia, o que mudou no seu tempo?
Tempo: organizacdo, caos ou indiferente? Explique.
Um dia, um més ou um ano? Explique.
Qual é a relacdao que vocé vé entre tempo e escola?
Tempo e
escola Em que momentos, na escola, vocé acredita que se trabalha com o

tempo?
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Vocé considera que existem diferencas no trabalho com o tempo na
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais? Explique.

O que vocé considera essencial sobre o tempo a ser trabalhado na
Educacao Infantil?

O que vocé considera essencial sobre o tempo a ser trabalhado nos
Anos Iniciais?

Relate uma possibilidade pratica que vocé considera que possa estar
relacionada com o trabalho de tempo.

Se eu fosse o senhor do tempo, eu...

Tempo e

. Se eu tivesse tempo, eu...
devaneio

Se a viagem no tempo fosse uma realidade, eu...

Fonte: a pesquisa.

3.3 Analise de dados

A anadlise de dados ocorreu em quatro etapas: (1) Leitura flutuante das
entrevistas; (2) Levantamento dos pré-indicadores; (3) Organizagdao dos
indicadores; e, por fim, (4) Construcao dos nucleos de significacdo.

A leitura flutuante é, na perspectiva do processo de anadlise e
interpretacao, o primeiro ato do processo, que busca apreender nao qualquer
fala, mas uma fala que pode trazer uma possibilidade de explicacao sobre a
tematica investigada. A leitura flutuante busca, “a partir do que foi dito pelo
sujeito, entender aquilo que nao foi dito: apreender a fala interior do professor,
o seu pensamento” (AGUIAR; OZELLA, 2013, p. 380).

Configura-se, portanto, como uma leitura estratégica, com fins de
pesquisa sobre os sentidos e significados constitutivos da forma de sentir, agir
e pensar do sujeito sobre a realidade. Embora se trate do primeiro ato do
processo de andlise e interpretacdao dos sentidos e significados, a leitura
flutuante atravessa todas as demais etapas do trabalho, ja que a leitura atenta
da fala do sujeito é algo inerente ao procedimento. Nesse sentido, faremos uma
leitura flutuante das entrevistas dos quatros mestrandos.

Com o resultado desse processo é que se passa para a segunda etapa do
procedimento, isto &, o levantamento dos pré-indicadores. A palavra se torna o
ponto de partida no processo de andlise dos nucleos de significacdao (AGUIAR;
OZELLA, 2013). Nao palavras absolutas, mas sim que estao inseridas em um
contexto passivel de significado, entendido aqui como desde a fala do sujeito até
as condicOes sociais e histéricas que o constituem.

O levantamento de pré-indicadores consiste na observacao de aspectos
particulares da fala do sujeito, como a frequéncia, a reiteracdao e o modo de
enfatizar determinadas palavras e expressoes, as insinuacoes que ele traz, a sua
carga emocional; enfim, aspectos cujos significados, mesmo revelando apenas
a aparéncia do objeto, sdo importantes pontos iniciais na construcdo do
movimento de significacdo da realidade pelo sujeito. Assim, apds a leitura
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flutuante, organizamos uma lista de pré-indicadores para cada um dos sujeitos
da pesquisa.

A terceira etapa, a organizacao dos indicadores, parte do pressuposto de
que, quando se articula os pré-indicadores de forma dialética, ha a possibilidade
de o conhecimento se aprofundar mais sobre as formas de significagao do
sujeito, do que se forem analisados de maneira isolada. Nesta etapa, o
pesquisador intencionalmente busca alcancar uma abstracdo que lhe permita ter
uma aproximagao maior dos sentidos constituidos. Para isso, de acordo com
Aguiar e Ozella (2013) o procedimento, que tem os critérios de
complementaridade, similaridade e até mesmo contraposicao como fundamento
para relacionar os pré-indicadores, se efetua a partir de multiplas leituras
(analise) do material até o momento produzido (pré-indicadores).

Deste modo, elaboramos um primeiro agrupamento dos pré-indicadores
em grupos de indicadores. Esse agrupamento pode ocorrer se os pré-indicadores
de alguma forma, na visao do pesquisador, complementam-se, sao similares ou,
até mesmo se contrapdoem. Este nivel é construido a partir das falas
individualizadas, produzindo, assim, indicadores especificos para cada um dos
sujeitos.

A construcdo dos nucleos de significagdo é a quarta etapa da analise, na
qual é desenvolvida a sintese que busca a apreensao, por meio das principais
categorias, as relagdoes - mesmo aquelas mais ocultas - que configuram o
processo de constituicao dos sentidos.

4. Compreensoes: nlcleos de significacao sobre o tempo

O processo de construcao dos nucleos de significagdao deu-se levando em
consideracao os aspectos descritos anteriormente, partindo do pressuposto de
uma analise interpretativa e construtiva, tendo a finalidade de ultrapassar o
fenOmeno na sua aparéncia, buscando ndao apenas descrever as formas de
significacdo do sujeito, mas, sobretudo, revelar as contradicdes que as
engendram.

4.1 Nucleo de significacdao 1: O tempo e a acdao e compreensao humana

A relacdo entre o tempo e as agoes e compreensao humana vem mudando
ao longo dos séculos por considerar a realidade social em que estamos inseridos.
Hoje, o mundo digital exerce grande influéncia sobre o mundo real e
principalmente acelera as transformacbes, que antes, levavam muito mais
tempo para acontecer (ANTUNES, 2018).

Esse nucleo ird abordar aspectos futuros relacionados ao tempo, acoes
planejadas e também as dificuldades que a falta de tempo traz para a vida
humana. Esse ultimo fator foi citado em todas as entrevistas e é algo passivel
de inUmeras discussdes sobre como o tempo influencia na vida profissional e
pessoal dos professores. Aqui entram como indicadores o planejamento de
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acoes, as dificuldades trazidas pela falta de tempo e o pensamento no futuro.
Assim, como pré-indicadores aparecem o passado, presente, futuro, rotina
organizacao, ansiedade, demandas e planos.

Sobre o “Planejamento de agdes” (sujeito 1) as seguintes citagbes sao
apresentadas:

Passado é o que ja foi, um tempo antigo. Presente é o que
estou agora, nossa entrevista, coisas que eu vivi hoje. E
futuro, coisas que eu desejo, coisas que eu ainda vou viver,
vou receber, coisas que ainda nao sei. Entdao a gente acorda
num horario, dai a gente se programa a partir desse tempo,
do tempo que a gente tem pra realizar todas as outras coisas,
outras atividades do nosso dia a dia, da nossa semana, do
nosso més. Entdo a nossa vida, ela é realizada através do
tempo.

Nota-se pela fala do sujeito que o planejamento faz parte de sua vida, nao
s6 em questdes profissionais, mas também em todas as atividades de seu
cotidiano. A definicao de passado, presente e futuro, bem enfatizadas em sua
fala, demonstram que a organizacao faz parte de seu dia a dia, implicando assim
em acgdes de planejamento. J& sabemos o quanto o planejamento é importante
no ensino e quando se estende para as atividades do dia a dia também pode ser
benéfico.

Alinhar as definicdes de passado, presente e futuro, conforme o descrito
na citacdo do sujeito, € uma forma de perceber como os fatos da vida
aconteceram, acontecem e poderao acontecer no futuro. Isso é uma ferramenta
gue auxilia no planejamento de acdes e consequentemente a organizar melhor
o tempo, com vistas ao passado, presente e futuro. Sobre isso, Soares (2018)
em uma discussdo sobre o passado, presente e futuro em Aristoteles, coloca que

Irretornavel, o passado nao permite alteracdes, ndao pode ser
revivido, tampouco podem ser executados novamente os
movimentos que nele foram realizados. Se foram realizados é
porque um dia ele foi presente, mas do ser passou ao nao ser.
Apenas a memoria pode fazer com que o passado seja mensurado,
dito e utilizado como exemplo. A histéria é responsavel por
preservar os feitos que no passado foram realizados e permitir que
o homem siga num progresso no tempo.

O futuro ainda nao é, e, portanto, nada pode ser realizado nele,
mas pode ser realizado em vistas dele. A garantia de um futuro
prospero depende das acdes que se realizam agora. E neste sentido
o futuro pode ser projetado. S6 se colherad X se hoje se plantar X,
e se hoje for o momento oportuno para a semeadura de X. O futuro
ainda ndo &, mas so sera como planejado se projetado no presente
e neste mesmo momento comegar a ser construido.
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O agora € o unico momento em que a acdo pode acontecer de fato.
E no conceitual presente que os movimentos sao realizados, as
decisdes sao tomadas, os projetos sdao criados e executados. Ainda
gue inspirados na memoria de feitos passados, ainda que em vistas
de um futuro prdspero, é no agora que todas as atitudes precisam
ser tomadas, as mudancgas de postura, as atitudes. Muitas agoes
pedem um momento oportuno para serem realizadas, se este nao
o for, é fundamental esperar que a poténcia se atualize. Nem todo
agora serd um momento oportuno, mas todo momento oportuno
serd sempre um agora (SOARES 2018, p. 5).

Dessa forma, e relacionando com a fala do sujeito, de que a nossa vida,
ela é realizada através do tempo, percebe-se que as agdes do ser humano,
acabam sendo pautadas em funcao das horas, dias, meses e anos. “E o tempo
que submete o0 ser humano a sua agao, e ndo o ser humano que submete o
tempo ao seu poder” (SOARES, 2018, p. 5). Essa relagdao, em que o tempo
exerce seu poder sobre as agbes do ser humano, pode trazer algumas
dificuldades, principalmente quando hd mudancas grandes, como no momento
da pandemia.

Discutiremos as “Dificuldades trazidas pela falta de tempo” (sujeito 2) a
seguir:

Rotina (0o que mudou durante a pandemia). Rotina e a vontade de
fazer muita coisa. Eu ndao quero, nao que eu nao queira, mas nao
consigo achar tempo suficiente pra fazer, por falta de vontade
mesmo.

Organizacao (sobre organizacao, caos ou indiferente). Embora
esteja numa lacuna hoje, mas organizagao, com certeza.

Um ano (sobre um dia, um més ou um ano). Um ano porque eu
tento pensar ultimamente em coisas grandes e essas coisas
grandes eu nao consigo resolvé-las em um dia e isso afeta varias
coisas: a minha ansiedade, a necessidade e eu sei que ndo é so
tempo cronoldgico, é tempo interno, enfim.

Eu percebo muito que o tempo da escola é organizado para atender
as demandas da escola. A crianca é o objeto fim da escola, contudo
ele ndo é a prioridade do tempo da escola.

A rotina, é o primeiro ponto a ser levantado, em que ha dificuldades,
principalmente pelas mudancas trazidas na pandemia. Além de alterar a
dinamica nas escolas, isso exigiu que os professores também adaptassem a sua
rotina doméstica a novas formas de trabalho, o que acabou trazendo
dificuldades. Os professores, precisaram se adaptar ao processo de ensino por
plataformas, com aulas sincronas (em tempo real), assincronas (aulas gravadas)
e também tiveram que proporcionar um atendimento personalizado, a distancia,
em que os alunos pudessem receber uma atencgao individual.
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Esse fenOmeno, chamado de aula remota, possui suas diferencas com a
educacao a distancia, sobre o qual, principalmente os educadores da Educacao
Infantil e Ensino Fundamental tinham pouco dominio, sendo, de forma
inesperada, obrigados a repensar completamente sua rotina de trabalho por
ambientes virtuais e plataformas, que até entdo, estavam restritas ao ensino
superior.

A vista de tudo isso, a responsabilidade pela transformacao do
espaco domiciliar em posto de trabalho permanente para
desenvolvimento do ensino remoto coube exclusivamente aos
docentes. Do mesmo modo, todos os custos relacionados as
condicoes materiais do trabalho e infraestrutura fisica, como
computador, camera, microfone, impressora, internet, luz elétrica,
mobiliario, entre outros, ficaram a cargo dos docentes. Além
dessas despesas, houve a necessidade de manutencdo desses
equipamentos e do proprio manuseio de tecnologias e midias. Para
aqueles docentes que nao tinham formacao ou familiaridade com
tais tecnologias, tal instrumento foi montado com o apoio de
familiares ou colegas. Os elementos e a experiéncia que compdem
o processo de trabalho docente presencial precisaram, portanto,
ser readaptados a essa nova realidade, ja que ndo se trata de uma
mera transposicao da atividade, antes modulada no ambiente de
sala de aula em contato direto com os aluno(a)s, que passou a ser
realizada integralmente em meio digital. Em termos concretos, a
atividade de trabalho, o objeto e os seus meios precisaram ser
redefinidos num curto espaco de tempo, sendo os préprios
docentes responsaveis por esse processo (SOUZA et al., 2021, p.
5).

Na fala do sujeito, isso impacta também na organizacao, que segundo ele,
no momento encontra-se em uma lacuna. Podemos entender, que a dificuldade
trazida pela nova rotina, implica também em outros fatores. As formas habituais
de organizagdo precisaram ser substituidas por novos modos de se organizar.
Para que haja envolvimento, motivacao e interesse dos alunos, em um ensino
remoto, € necessario encontrar alternativas. Adequar-se a uma nova
organizacao nao é tarefa facil, por isso a lacuna em que o individuo se encontra.

Quando questionado sobre “um dia, um més ou um ano”, o sujeito escolhe
o ano, justificando-se por pensar em coisas grandes, que ndao podem ser
resolvidas num instante. Isso traz a tona sentimentos de ansiedade. Em termos
de ensino, muitos questionamentos também podem vir a tona na mente do
docente, como: quanto tempo durard o fechamento das escolas? Como
incentivar as criangas e familias a manterem uma organizacao de estudos? Como
garantir a qualidade do ensino nesse momento?

Todas essas incertezas sao uma avalanche de informagodes, juntamente
com as demandas advindas da instituicao escolar. Considerando a fala do sujeito
de que a crianca é o objeto fim da escola, contudo ele ndo é a prioridade do
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tempo da escola, nos questionamos sobre o que é a prioridade do tempo na
escola. Refletimos sobre as questdes organizacionais entre tempo e escola no
capitulo 3 desse trabalho, no qual constatamos que o tempo da crianca deve ser
valorizado para fins de ensino-aprendizagem e muitas vezes as demandas
organizacionais da escola acabam por podar o tempo da crianca. Em tempos de
pandemia, ainda ha o fator distancia, no qual ndao ha como presenciar as
demandas individuais de cada aluno.

A desigualdade, explicitada na crise, e a falta de processos de
aprendizagem mais potentes via ensino remoto nao serao
resolvidas pela atuagcao empreendida pela escola, mas sua forma
de (re)organizagdo certamente da outra possibilidade ao processo.
E um acalento pequeno em meio ao experienciado, mas nem por
isso menos potente. Se faz necessaria uma investigagao, mais
aprofundada, para melhor compreender a experiéncia e aprender
com ela. Todavia, adiante da demanda de continuidade da oferta
educacional em meio ao risco a vida e a reestruturacao das
relacdes sociais, fato incontestavel é que a escola tem atuado no
limiar do (im)possivel (ALMEIDA; DALBEN, 2020, p. 17).

Com todas essas insegurangas ja discutidas, algo que é intrinseco ao
pensamento do momento em que estamos vivenciando é o “Pensamento no
futuro” (sujeito 4):

Futuro (sobre passado, presente e futuro). Como eu falei
anteriormente, as vezes eu esqueco o presente e fico pensando s6
0 que eu tenho que fazer além e acabo pensando mais no futuro,
do que no resto, passado e presente.

Por uma questao pessoal mesmo (sobre a escolha da palavra
planos). Por sempre estar buscando fazer planos ou planejando
como eu vou realizar outras coisas no futuro... por isso que veio
essa palavra.

O pensamento exclusivo no futuro, apontado pela primeira citagdao do
sujeito 4 neste nucleo, remete a uma supervalorizacdao daquilo que esta por vir
ou que ainda nao aconteceu. Quais as consequéncias desse tipo de pensamento?
Sera que desvalorizar o passado e o presente trazem fatores prejudiciais ou um
excesso de planejamento pode ser benéfico? Ao contrario do sujeito 1, que
apresentou definicdes alinhadas sobre passado, presente e futuro, o sujeito 4
escolheu apenas o futuro, dizendo ainda que as vezes eu esqueco o presente.

Podemos dizer que esquecer o presente pode fazer com que paremos no
tempo, pois como ja citado anteriormente “o agora é o Unico momento em que
a acao pode acontecer de fato” (SOARES, 2018, p. 05). Nao estamos aqui,
descartando a importancia de se pensar no futuro, apenas discutindo que
esquecer que vivemos no presente também nao é saudavel. Como bem colocado
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por Soares (2018) é no presente que vivemos, sendo importante uma
organizacao para o futuro, mas sem vivé-lo como se ja fosse uma realidade.

A acdo e compreensao humana sobre o tempo, embora sejam atreladas
ao modo em que a sociedade se organiza, sdo também atreladas a percepcoes
pessoais de cada individuo. As percepcdes pessoais sobre o tempo serdo
analisadas no préximo nucleo.

4.2 Nucleos de significacao 2: Percepcoes pessoais sobre o tempo

Aqui entram como indicadores a compreensao do conceito como algo
abstrato e passivel de mudangas, perspectivas pessoais de amadurecimento,
perspectivas temporais sobre instante, passado e administracao do tempo e
causas e consequéncias do tempo. Como pré indicadores aparecem as palavras
abstrato, mudanca, rotina, nocao, amadurecimento, instante, passagem,
administrar, passado, transformacgoes e causas.

As pessoas, hoje, tém a percepcdo de que "o tempo voa". Assim, o tempo
acaba se tornando obsoleto; da mesma maneira, acaba por tornar o agora como
algo absoluto e a necessidade de consumi-lo exaustivamente. "Ganhar" tempo
e nao "perdé-lo" tornou-se uma obsessao das pessoas: elas sao esmagadas pela
ansiedade, citada algumas vezes nas entrevistas e a necessidade de uma boa
gestao do tempo é internalizada. Segundo Elias (1989) converte-se em
imperativo. O individuo deve adequar seu préprio comportamento ao "tempo"
estabelecido pelo grupo ao qual pertence. Importante trazer essa discussao para
os nucleos, pois a perspectiva pessoal de cada individuo, interfere diretamente
em todas as outras relagdes com o tempo.

As citacOes sobre a “Compreensao do conceito como algo abstrato e
passivel de mudancas” (sujeito 1) sao:

como algo assim que é abstrato, que a gente ndao consegue palpar,
por exemplo. Algo assim que, por exemplo... leva muito tempo pra
eu entender o que é o tempo, porque eu nao tenho nocdo do tempo.

Esse ano esta muito dificil. Um ano que parece que nao anda e ao
mesmo tempo ele corre muito. Porque nds nao estamos vendo ele
passar. Dentro de casa, a gente nao vive ele. Nao faz nada de
diferente, a nao ser todos os dias, acordar, dar aula... fazer algumas
coisas e voltar. E uma rotina, assim, que cansa demais.

A percepcgao do sujeito 1, sugere um tempo abstrato, indicando uma visao
Aristotélica sobre o tempo, na qual o conceito é percebido através da alma. Sé
conhecemos as partes integrantes do tempo — passado, presente e futuro - mas
a sua totalidade exata é algo que foge de nossa compreensdo. Segundo
Aristoteles, temos conhecimento do tempo porque vemos que o tempo passa.
Na fala do sujeito: nds nao estamos vendo ele passar, percebe-se a interferéncia
da mudanca na rotina, por conta da pandemia.
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O movimento, que segundo o sujeito, ndo esta sendo percebido durante a
pandemia, nao seria o tempo em si, mas sim a compreensao do tempo que nao
esta ocorrendo, seguindo uma visdo Aristotélica. Ou seja, caso nao existisse
alma ou vida no planeta terra com meméria suficiente para recordar o passado
vivido e a espera do futuro que esta por vir, o tempo seria um eterno presente
(WHITROW, 1993). Sendo assim, o tempo como concebemos hoje, nao existiria.

A visao do tempo como algo passivel de mudancas também indica uma
visdo Aristotélica ao ponto que para Aristételes, se ndo ha mudancas
(movimento) ndo ha como tomarmos consciéncia do tempo. Dentro de casa, a
gente nao vive ele. Nao faz nada de diferente, a nao ser todos os dias, acordar,
dar aula... Dessa forma, a percepcao do tempo pelo sujeito foi afetada, em razao
das mudancas que ocorreram. Assim, a propria nogao de tempo foi influenciada
pela pandemia, em que as perspectivas pessoais de agora, muitas vezes vao de
encontro com as percepgoes antigas que o préprio sujeito apresentava.

Ainda falando sobre percepcoes, as “Perspectivas pessoais de
amadurecimento” (sujeito 2) aparecem a seguir:

O amadurecimento (melhor medida de tempo). Toda vida. Porque
nao é porque vocé, ndo é porque o tempo passa que vocé aprendeu
de fato algumas coisas. Se a gente nado tirar esse amadurecimento
das coisas que a gente acaba passando, seja positivamente ou
negativamente, nés ndo avangamos. E isso ndo é saudavel, isso é
prejudicial.

De um modo geral, o tempo é medido com as medidas mais
convencionais, sejam elas o calendario, enfim. Mas o meu tempo,
eu acabo medindo ele pelo reflexo no espelho. A gente vé muita
coisa mudando.

Na fala do sujeito, observa-se que ele valoriza 0 amadurecimento, como
uma medida de tempo. Ao contrario dos outros entrevistados, que lembraram
de horas, minutos, segundos, a visao do sujeito 2 demonstra que o crescimento
individual, proporcionado pelos acontecimentos da vida, sejam eles positivos ou
negativos, pode ser entendido como um avango e consequentemente uma forma
de medir o tempo.

Percebe-se essa questdao, também no segundo trecho, onde o sujeito
aponta que mede o tempo pelo reflexo no espelho. Isso também caracteriza um
aspecto valorizado do amadurecimento, que sao as mudancas fisicas provocadas
pelo tempo. Como se a passagem dos anos fosse uma forma de medir o tempo
que se passa, o qual se reflete na idade.

O sujeito 3 também traz esse tipo de percepgao, como podemos ver no
indicador “Perspectivas temporais sobre instante, passado e administracao do
tempo”

Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 10, n. 22, p. 99-125, jan./mar. 2023.
118



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/2.0/

PERSPECTIVAS EM DIALOGO: Revista de Educacio e Sociedade Pe"SP?CﬂVOS
=" Didlogo
ISSN 2358-1840 -4 .2 A4

o tempo tem a visao cronoldgica, de tempo, de idade, de passagem
dos anos e também a gente tem o olhar do tempo, daquele minuto,
daquele segundo, daquele instante.

Acho que o passado foi muito bem vivido, muito bem organizado,
até o tempo mesmo, porque a gente tinha mais tempo pra brincar,
mais tempo pra fazer o que eu quisesse. E a gente achava que ja
era ruim, a gente queria ser grande.

A nogao de dia e noite, a nocao de passagem do tempo (sobre o
gue é essencial na Ed. Infantil) ... deles perceberem durante a
rotina deles a mudanca do tempo.

nessa nossa nova versao de ensino e de dar aula, entdo essa é uma
questdo. E a importancia dele (do tempo), é a gente poder utiliza-
lo, aprender também a administra-lo... acho que é isso. A falta de
tempo, mesmo que a gente tenha bastante tempo e a gente
conseguir administrar ele.

A passagem do tempo na vida do ser humano é um fator que influencia no
modo como nos vemos e percebemos o tempo a nossa volta. A visdo cronoldgica,
muito lembrada em todas as citagdes, é a maior percepcdo notada para se referir
a passagem de tempo. De acordo com Berger e Luckmann (2002), essa
temporalidade linear, que faz parte das experiéncias de vida da humanidade, é
uma estrutura que pode até ser entendida como coercitiva. O aspecto ordenado
da cronologia, é algo que nao pode ser invertido, culminando muitas vezes num
apego ao passado, como lembrado na segunda citagao do sujeito 3, em que ele
fala que o passado foi muito bem vivido, muito bem-organizado.

Trazendo isso para o ensino, essa linearidade pode ser percebida em
alguns aspectos de trabalho em sala de aula, como atividades com linha do
tempo, uso do calendario e a prépria rotina dos alunos, a qual na maioria das
vezes segue uma ordem ja estabelecida. Essas nogdes foram contempladas em
uma das citacbes do sujeito, além de que, foi citada a necessidade de se
aprender a administrar o tempo. Pensemos aqui, como seria o trabalho de um
professor que nao administra bem o seu tempo, ndo organiza suas atividades e
ndo cria uma rotina com os alunos? Sera que a desorganizacdo desse individuo,
interfere de forma direta em seu fazer docente? Seus alunos também seriam
desorganizados?

Sobre possiveis reflexdes a essas perguntas, temos o proximo indicador
“Causas e consequéncias do tempo” que traz as percepcdes do sujeito 4:

Pra mim, o tempo é uma coisa que molda as coisas. A gente ndo
consegue enxergar o tempo, a gente enxerga o tempo a partir do
que ele causa, das transformacdes que ele causa, pra mim é
basicamente isso.

A gente sO consegue perceber o tempo a partir das mudancas que
acontecem na natureza, no que a gente observa.
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A primeira citacao, traz uma questao a se pensar, pois o sujeito diz que o
tempo molda as coisas, mas sera que o individuo também nao consegue moldar
0 seu tempo? Xavier (2013, p. 03) coloca que

De forma muito sutil o tempo apressa as agdoes dos professores.
Isso ndo significa dizer que o professor seja vitima do tempo,
mesmo porque o tempo é individual (da mesma forma que é
plural). E o professor quem organiza e gerencia 0 seu tempo
pedagdgico. Portanto, o tempo nao é neutro, pois envolve decisdes
particulares de cada profissional para atingir os objetivos
esperados.

Xavier (2013) nos traz reflexdes muito interessantes sobre os diversos
tempos que podem ser encontrados em uma mesma sala de aula, nos fazendo
assim perceber que por mais que as vezes nos sentimos reféns do tempo,
também podemos ter a habilidade de comanda-lo e fazé-lo trabalhar a nosso
favor.

4.3 Nucleo de significacdao 3: Aspectos filoséficos na conceituagao do

tempo

Assim como em muitas discussoes sobre o tempo, os aspectos filosoficos
ganham notoriedade e nas entrevistas isso nao foi diferente. Trata-se de discutir
algumas questdes abordadas sobre os indicadores: a pressa dos dias de hoje e
uma conceituacdo mais abrangente sobre o tempo em que aparecem os pré
indicadores: pressa, correria, fluxo, conceituacdao, cronoldgico, concreto e
filosofico.

Sao amplas as discussoes que podem ser trazidas sobre os aspectos
filoséficos do tempo, inclusive algumas ja trazidas em um capitulo desse
trabalho. A compreensdao do tempo e capacidade de conceitua-lo parte das
designacdes abordadas por alguns autores citados nesse texto, trazendo assim
“multiplas” conceituagdes acerca do conceito de forma filoséfica, que também
serdo discutidas nesse nucleo. Sobre “A pressa dos dias de hoje”, indicador
trazido pelo sujeito 4:

Por conta de como a gente vive hoje em dia (sobre a escolha da
palavra pressa). Ninguém tem tempo pra nada, tudo é feito com
muita pressa, por conta disso.

A escola estd acompanhando a correria do tempo que esta na
sociedade mesmo. Nao tem uma diferenca. Entdo, se antes a
escola era um pouco menos apressada e aproveitava mais o tempo,
hoje € aquela correria, as criangas ndo tém tempo nem de sentir o
gosto da comida direito. E tudo apressado, tudo corrido,

Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 10, n. 22, p. 99-125, jan./mar. 2023.
120



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/2.0/

PERSPECTIVAS EM DIALOGO: Revista de Educacio e Sociedade Pe"SP?CﬂVOS
=" Didlogo
ISSN 2358-1840 -4 .2 A4

acompanhando o ritmo que estd seguindo na nossa vida mesmo,
dentro da escola.

Nos conteludos a gente trabalha com o tempo e na verdade, a gente
vivencia o tempo, mas nao paramos pra refletir como que a gente
estd vivenciando-o dentro da escola. Sé vai seguindo o fluxo.

Os dias apressados em que vivemos hoje, sdo fonte de inUmeras
discussdes sobre o rumo da nossa sociedade, inclusive comparagoes de como a
vida era antigamente, como €& hoje e como serd no futuro. Essa pressa,
enraizada em quase todas as relagdes humanas, acaba sendo refletida também
no ensino, como traz a citagao do sujeito: a gente vivencia o tempo, mas nao
paramos pra refletir como que a gente esta vivenciando-o dentro da escola.

A leitura das entrevistas, assim como o embasamento tedrico utilizado
para referenciar esse trabalho, nos faz perceber que a estrutura temporal da
sala de aula, muitas vezes ndao da espaco para que os alunos tragam suas
reflexdes. O professor se sente obrigado a cumprir determinado tempo, que
interfere na escuta do aluno e consequentemente em suas reflexdes.

De acordo com Han (2018, p. 1)

A aceleragdo atual diminui a capacidade de permanecer:
precisamos de um tempo proprio que o sistema produtivo nao nos
deixa ter; necessitamos de um tempo livre, que significa ficar
parado, sem nada produtivo a fazer, mas que ndo deve ser
confundido com um tempo de recuperagao para continuar
trabalhando; o tempo trabalhado é tempo perdido, ndao é um tempo
para nos.

Segundo o autor, a duracao dos acontecimentos € cada vez menor, em
gue o ser humano nao permite “demorar-se” em algo, o que culmina em um
excesso de mudancgas, que muitas vezes conduz a um inutil sentido de viver com
pressa. A Internet, inclusive € um grande fator que acelerou ainda mais a vida
do ser humano, em que a velocidade de informagdes trouxe grandes
modificagbes para nossa sociedade.

Além das reflexdes sobre a pressa dos dias de hoje, também incluimos no
nucleo de aspectos filoséficos, o indicador “Conceituacdo abrangente sobre o
tempo”, trazido pelo sujeito 2, que possui as seguintes citagoes:

Eu acredito que o tempo é sim uma conceituacdo... eu ndo tenho,
né, muitas condigcdes de afirmar muita coisa, mas, tempo, tem o
olhar mais filosofico, a questao cronoldgica, e ndo sei qual definicao
€ mais logica. Tempo cronoldgico pra mim é aquilo que vai embora
e nao volta, que estamos avancando cotidianamente e o tempo
filosofico é vocé analisar as coisas de acordo com o seu
conhecimento ou a sua necessidade, com a... com as abordagens.
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a gente tem que embasar qualquer outra coisa nesse tempo
cronoldgico. Sabendo que ele pode ser longo e pode ser curto,
entdo se a gente ndo ter como base algo que seja concreto, a gente
nao consegue colocar muita coisa em ordem.

Observa-se na fala do sujeito, que a conceituacdo sobre o tempo € algo
que faz ele refletir sobre os diferentes tempos dos quais ele tem conhecimento.
A questdo cronoldgica, € novamente citada, devido a sua linearidade e
exemplificacdo concreta do cotidiano e um tempo filoséfico, no qual o sujeito
descreve a possibilidade de reflexao sobre o tema.

Nessas discussdes sobre os varios aspectos do tempo, seja ele cronolégico,
filosdfico ou de amadurecimento, percebe-se a necessidade de ter mais tempo.
Também observamos que acompanhando a evolugao do ser humano, a sensagao
e sentido do tempo, também passa a ser outro. Mesmo nos aspectos filosoficos,
em que aparece uma reflexao acerca daquilo que estd sendo discutido, a
presenca do “cronoldgico” é quase que inerente a qualquer discussao mais ampla
sobre o tema. O reldgio, aqui colocado como um simbolo do tempo cronoldgico,
acaba comandando a vida do ser docente e consequentemente refletindo no
ensino.

5. Consideracoes Finais

O conceito de tempo, abordado aqui, como o ponto de partida para essa
pesquisa, sempre foi um tema de dificil compreensdo. Entendé-lo em sua
totalidade nao foi a tarefa a que se propds esse trabalho, mas sim, o seguinte
objetivo: analisar as compreensodes de professores-pedagogos, mestrandos de
um programa de Ensino de Ciéncias, sobre o conceito de tempo. Perante este,
elencamos algumas compreensodes a seguir.

A acdo e compreensao humana sobre o tempo, embora sejam atreladas
ao modo em que a sociedade se organiza, sdo também atreladas a percepgodes
pessoais de cada individuo. As formas habituais de organizagdo precisaram ser
substituidas por novos modos de se organizar. Constata-se que para que haja
envolvimento, motivacao e interesse dos alunos, em um ensino remoto, é
necessario encontrar alternativas. Essas incertezas, configuram-se como uma
avalanche de informacdes, juntamente com as demandas advindas da instituicao
escolar. Constata-se que o tempo da crianga deve ser valorizado para fins de
ensino-aprendizagem e muitas vezes as demandas organizacionais da escola
acabam por podar o tempo da crianca. Em tempos de pandemia, ainda ha o
fator distancia, no qual ndo ha como presenciar as demandas individuais de cada
aluno.

As percepgoes pessoais sobre o tempo, como o préprio nome ja diz, trazem
a compreensao pessoal de cada sujeito sobre o conceito de tempo. A passagem
do tempo na vida do ser humano é um fator que influencia no modo como nos
vemos e percebemos o tempo a nossa volta. A visao cronoldgica, muito
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lembrada por todos os participantes da pesquisa, € a maior percepcdao notada
para se referir a passagem de tempo. Trazendo isso para o0 ensino, essa
linearidade pode ser percebida em alguns aspectos de trabalho em sala de aula,
como atividades com linha do tempo, uso do calendario e a prépria rotina dos
alunos, a qual na maioria das vezes segue uma ordem ja estabelecida.

No ultimo nucleo, chamado aspectos filosoficos na conceituacdo do tempo,
nota-se uma maior reflexao acerca daquilo que esta sendo discutido, porém a
presenca do “cronoldgico” é quase que inerente a qualquer discussdo mais ampla
sobre o tema. O reldgio, aqui colocado como um simbolo do tempo cronoldgico,
acaba comandando a vida do ser docente e consequentemente refletindo no
ensino.

O conceito de tempo ainda é um tema que gera muitas discussdes, sobre
sua forma de abordagem, forma de compreensdo, apontamentos filosoéficos,
entre outras inumeras discussdfes que também nado fizeram parte dessa
pesquisa. Mas, como uma pequena contribuicdo para as pesquisas em ensino de
tempo, podemos concluir que o tempo de ensino ndo é necessariamente o tempo
de aprendizagem. Sao tempos diferentes, e é esta consciéncia que o professor
precisa desenvolver no contexto da pratica docente.
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