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Resumo

A diversidade cultural estd presente em varios espacos da sociedade brasileira,
principalmente na escola, onde aflora com mais intensidade as diferengas sociais e
culturais, que sdo produzidas pelas as representagdes sociais dos docentes e discentes.
Tais questdes ndo tém sido tratadas com o devido respaldo pedagdgico no curriculo
escolar, uma vez que este se esquiva em ndo abordar as problematizagdes das diferencas
sociais e culturais, assim procura-se apenas ater aos aspectos econdomicos ¢ politicas,
elementos que estdo voltados a cultura burguesa, ou seja, vinculados a produzir
conhecimentos cristalizantes da classe dominante. Neste contexto historico esses
conhecimentos sdo a negacdo da diversidade social e racial de valores culturais. Temos
a presenga dos parametros curriculares nacionais, que ndo sao regras, porém, de forma
irbnica trazem em seu bojo uma discussdo ampla sobre a diversidade cultural. Ou
melhor, instiga a discutir e refletir as culturas indigenas, culturas africanas e afro-
brasileiras, entretanto, isso € restringido pelo curriculo escolar tradicional e conservador.
Em pleno século XXI, ndo ¢ possivel aceitar tal negagdo de valores e praticas sociais, no
contexto educacional. Contudo, refletir ¢ debater a diversidade cultural ¢ o curriculo
escolar ¢ de alguma forma possibilitar a revitalizagdo da identidade, das relagdes étnico-
raciais, da autoimagem e autoestima, o prestigio social e historico dos discentes afro-
brasileiros. Logo, este artigo a diversidade cultural e curriculo escolar: a ressignificagao
das relagdes étnico-raciais € pertinente, pois, acredita que escola ¢ um espago pertinente
para debater, refletir e se possivel elencar sugestdes como: de convivio saudavel, de
respeito mutuo, solidariedade e de cultura de paz, uma vez, que escola ¢ um “territorio”
de relagdes de poderes e de representagdes sociais. Sem duvida, a escola pode contribuir
muito para essa tarefa.

Palavras-chave: Diversidade Cultural. Curriculo. Cultura Afro-brasileira. Escola.
Abstract

Cultural diversity is present in several areas of Brazilian society, especially at school,
where crops with greater intensity the social and cultural differences, which are
produced by the social representations of teachers and students. Such issues have not
been treated with due support teaching in the school curriculum, since it dodges not
address the problems found in the social and cultural differences, so if you want just
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stick to the economic and political aspects, elements that are focused culture bourgeois,
ie, bound to produce crystallizing knowledge of the ruling class. In this historical
context that knowledge is the denial of social and cultural values of racial diversity. We
have the presence of a national curriculum, which are, however, rules ironically bring
with it a broad discussion on cultural diversity. Or rather, instigates discuss and reflect
african-Brazilian indigenous cultures, and African cultures, however, this is restricted by
traditional and conservative curriculum. In the XXI century, it is not possible to accept
such a denial of social values and practices in educational context. However, reflect and
discuss cultural diversity and curriculum is somehow enable the revitalization of
identity, ethnic-racial relationships, self-image and self-esteem, social prestige and
history of african-Brazilian students. Therefore, this article and cultural diversity
curriculum: a redefinition of ethnic-racial relations is relevant because, believe that
school is a relevant space to discuss, reflect and suggestions as possible to list: healthy
coexistence, mutual respect, solidarity and a culture of peace, once again, that school is
a "territory" of power relations and social representations. Undoubtedly, the school can
greatly contribute to this task.

Keywords: Cultural Diversity. Curriculum. Afro-Brazilian culture. School

Introducio

O presente artigo “A diversidade cultural e o curriculo escolar: a
ressignificagdo das relagdes étnico-raciais™ procura esclarecer como ao longo dos anos
tem-se negado amplamente a diversidade cultural nos curriculos escolares, sendo que,
as culturas indigenas, culturas africanas e a cultura afro-brasileira fazem parte da
constru¢ao da nagao brasileira.

Tal negagdo ¢ constituida por controle de poderes estabelecidos por uma
classe social burguesa, que ndo permite que outros grupos sociais sejam reconhecidos
verdadeiramente por meio do curriculo escolar. Logo, tais culturas como as indigenas,
africanas, afro-brasileiras sdo tratadas de forma pejorativa e sem nenhuma
ressignificagdo histdrica de seu tempo e espago.

Contudo, sdo tematicas que estdo relacionadas as diferencas sociais, a
intolerancia, o desrespeito mutuo, que ndo surgiram do nada, portanto tem uma historia
que, em geral tem suas raizes na intolerancia referente as diferengas ou diversidade
social, racial, étnica e cultural. Assim sendo tais desconstrucdes alienantes sdo possiveis
por meio do incentivo ao exercicio do debate, da reflexdo, da ressignificagdo das
fronteiras, do reconhecimento da identidade, da solidariedade e do respeito as diferengas
individuais.

Nesse sentido Lopes (2006, p.16) oferece, “conceito de curriculo, como
forma de organizacdo do conhecimento escolar, surge como importante na reflexao
sobre o papel social da escola”. A escola € o espago da fusdo de diversidades sociais e
culturais, isto €, cabe refletir e debater como estd sendo abordadas tais implicagdes
sociais e culturais no curriculo escolar.

Para Sacristan (2000, p.17) “O curriculo, em seu contetido e nas formas
através das quais se nos apresenta e se apresenta aos professores e alunos, € uma opg¢ao
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historicamente configurada, que se sedimentou dentro de uma determinada trama
cultural, social e escolar”.

Ainda nesse sentido, “o curriculo e as questdes educacionais mais genéricas
sempre estiveram atrelados a historia dos conflitos de classe, raga, sexo e religidao”
(APPLE, 2011, p.49). Nota-se que o curriculo esta intrinsicamente ligado a diversidade
cultural, dai entdo, conhecer melhor como ¢ organizada socialmente, economicamente,
politicamente e culturalmente os povos indigenas, africanos e at¢ mesmo como se
reconhece os jovens afro-brasileiros dentro desse contexto socio-historico e cultural.
Portanto ndo deve ser visto apenas como um seriado de contetidos, que foram criados
para serem “decifrados” ou “codificados”, ou seja, de reproducdao conservadora e
burguesa.

Cabe lembrar Bernardo (2008, p.52), “a partir do momento em que a escola
abriu suas portas para receber as discussdes sobre as relagdes raciais, ela comegou a
dialogar com outros saberes, tornando-se assim mais justa e democratica”. A escola
publica demonstra um contingente muito grande de diversidade cultural, politica e
religiosa, entretanto, as discussdes que ocorrem sobre as culturas indigenas, africanas e
afro-brasileiras sao traduzidas somente em datas comemorativas ou folclorizagao, ¢, nao
durante o processo historico. Portanto fica-se preso aos dados demagogicos de
reproducdo burguesa, conservadora e desumana.

Todavia, ndo valorizar tais elementos ¢ perder a oportunidade de fazer da
escola um espago acolhedor e agradavel.

Assim, Gusmao (2003, p. 103), “Entre desejos, sonhos, principios legais e
politicas educativas, a diversidade social e cultural desafia nossas praticas e nossos
valores e nos coloca diante de nosso enigma maior: a diferenga do outro, a semelhanca
do mesmo”. Entretanto, nota-se que existe semelhanca em um/outro, entdo ndo ha
somente diferencas no outro, pois entdo, assim caminhar para igualdade ¢ a superacdo
dos preconceitos, das discriminacdes e¢ dos racismos. Em uma sociedade brasileira
marcada pelas as diferengas socioecondmicas e de mediagdes padronizadas
culturalmente, reforca a cultura burguesa que mascara intelectualmente suas
ambiguidades.

Para tanto, o curriculo escolar ndo deve ser unilateral de concepcdes liberais
e, contudo, levar em conta as diversidades sociais e culturais, no referido tratamento das
culturas indigenas, culturas africanas e afro-brasileiras. Nesse sentido, Gomes (2007, p.
18) contribui: “os curriculos e praticas escolares que incorporam essa visdo de educacao
tendem a ficarem mais proximos do trato positivo da diversidade humana, cultural e
social”.

Assim, refletir, debater e criar agdes concretas em relacdo a diversidade
cultural e o curriculo escolar ¢ de alguma forma possibilitar a revitalizagdo da
identidade, da autoimagem e autoestima, o prestigio social e histérico dos discentes
afro-brasileiros. Sem duvida a escola pode contribuir muito para essa tarefa.

A diversidade cultural e o curriculo escolar
Diante das literaturas nota-se que o Brasil ¢ uma na¢ao miscigenada, de uma

pluralidade cultural riquissima, que de alguma forma os curriculos escolares ocultam
essa diversidade social e cultural existente em nosso Pais. Ou logo, conclui-se que a
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escola da preferéncia em discutir e refletir questdes pertinentes as elites brancas
eurocéntricas que reforcam o mito da “democracia racial” (SILVA; SOUZA, 2008), ou
seja, literaturas conservadoras, que ndo possibilitam a emancipacdo politica do Ser.
Referindo-se a Pereira (2007) ¢ inadmissivel que a sociedade brasileira e sistema
educacional, em particular, aceite politicas etnocéntricas e de cunho racista, que exclui e
agride os diferentes grupos étnicos e culturais do Pais.

Em reforco a tal questdo para Gomes (2006) no jogo das relagdes de poderes
ampliaram-se as diferencas sociais e culturais, sendo que tais diferencas foram
lentamente ao longo do processo historico cristalizando e naturalizando em
desigualdades socioecondmicas e culturais.

No Brasil tais lutas sociais intensificaram-se com a redemocratizacdo nos
anos 80, dai entdo, as massas populares € os movimentos sociais, vém reivindicando
uma escola que leve em conta as diferengas sociais, os valores culturais, a dignidade
humana, as manifestagdes culturais e etc. E tal conquista se d4 na elaboragcdo da
Constituicao Cidada 1988 (BRASIL, 2002) que destacou em seu texto a necessidade de
respeito a todas as manifestagdes étnico-raciais e culturais.

A escola ndo tem apenas o papel somente de transmitir os contetidos oficiais
e manused-lo como um fim de “coisificacdo”, segundo (ADORNO, 2006) logo, tem-se
por obrigacao formar e informar discentes criticos agentes do processo historico em que
vivem.

No entanto, ¢ necessario esclarecer que a politica nacional educacional
brasileira, tem os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Embora coloque que ndo
devem ser entendidos como regra. Entretanto, sdo utilizadas outras formas de “exigir”
os contetidos sugeridos pelos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), entre elas sdo:
ENEM, Provinha Brasil e no Estado de Sao Paulo a exigéncia do Caderno de conteudos
seriados, a avalicdo SARESP, o registro de matéria ao on-line e etc. Nota-se que € o
reflexo explicito de um curriculo oficial que, por sua vez valoriza a cultura burguesa,
enquanto, ironicamente, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) preconiza o
respeito as culturas e a valorizagdo da diversidade.

Ainda assim, ¢ necessario levar em conta que tais Parametros Curriculares
Nacionais foram construidos por vias democraticas neoliberais, pois, no propdsito de
afirmar que existe algo que aborde a diversidade cultural e o curriculo escolar. Porém,
esses materiais quando chegaram as escolas ficaram e ficam nos armarios da biblioteca,
ndo houve uma formagdo continua interdisciplinar de professores, para que pudessem
ter um olhar mais critico sobre as culturas indigenas, africanas e afro-brasileiras. Logo
entdo, para a superacdo dos preconceitos, das discriminagdes, do reconhecimento da
identidade e at¢ mesmo da formagdo autonoma reflexiva enquanto educador e
educadora.

Parafraseando Gomes (2006) rever as praticas pedagogicas ¢ ndo aceitar um
discurso democratico falso, como “uma educagdo igual para todos” ou “todos sdo
iguais”, isto ndo ameniza as diferencas sociais e étnico-raciais presente na sociedade
brasileira, pelo contrario reforcam mais as desqualificacdo educacional e as
desigualdades sociais e culturais.

Ainda nesse contexto Gusmao relata:

O pedido de Marcos Terena aos professores se justifica, pois a escola tem
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sido o veiculo de projecdo de padrdes e modelos que impedem o verdadeiro
conhecimento, privilegiando um conhecimento dado e assimilado pela ordem
institucional, nem sempre percebido pelos agentes sociais que conduzem o

processo educativo. (GUSMAO, 2003, p.92).

Nota-se a presenca de um embate onde se procura educar e ensinar o
diferente transformando-o em igual, ou seja, submetendo o sujeito a uma condi¢do
cultural dominante, “padronizada, natural, universal e humano” (GUSMAO, 2003).
Portanto, isso demonstra o despreparo do educador e educadora ao reproduzir um
curriculo impregnado de valores, costumes e crengas conservadoras e de cultura erudita.

Parafraseando Moreira e Tadeu (2011), o curriculo esta vinculado com o
poder, e ndo ha transgressao. Cabe entdo, rever os encaminhamentos dados ao curriculo
escolar, e esclarecer que houve ao longo da histéria da construgdo deste pais, um
exterminio da populagdo nativa e uma imposi¢ao de sistema escravista, nao somente dos
nativos como, também dos negros trazidos & for¢a da Africa.

Ainda nessa logica Silva e Souza afirma:

Foram mais de trezentos anos de escravidao negra e indigena nos periodos
colonial e imperial brasileiros. Olhando para este passado, ¢ possivel
entender melhor o porqué da supremacia branca e o desprezo pelos negros e
por outros grupos étnicos, associados as idéias de serviddo, bestilidade e

inferioridade. (SILVA; SOUZA , 2008, p.174).

Tal histéria colonialista tem que ser desvenda e rompida, pois, ndo se deve
permitir o continuismo romantico da desumanidade que ainda ¢ contada nos livros
didaticos (SILVA; SOUZA, 2008), que reforca uma politica capitalista, individualista,
competitiva, preconceituosa, discriminatoria € neoliberal, ”sistema esse cada vez mais
dominado por uma ‘ética’ da privatiza¢do, do individualismo alienado, da ganancia e do
lucro” (MOREIRA; TADEU, 2011).

Isto demonstra o quanto os livros didaticos sdao tradicionais nas suas
abordagens, logo entdo, o sujeito na sua consonancia historica esta preso a alienagdo, ao
consumismo desenfreado e perverso, sendo que o mesmo, ndo percebe que esta
condicionado a uma massificagdo ideoldgica e de aculturagdo (ADORNO, 2002). Com
esses paradigmas quem toma conta do processo socioecondmico e cultural, ¢ industria
cultural dos divertimentos sendo que ndo torna a vida mais humana, pelo o contrario,
parece mais um jogo de seducgdo, de fantasias e alienagdo, que faz permanecer as
desigualdades sociais (ADORNO, 2002), pois, esta vinculado a uma mercadoria de
consumo vendavel.

Entretanto, sdo produ¢des humanas, produto decorrente das relagdes sociais,
porém, a riqueza € mais para uns do que para outros, ou seja, quem desfruta de fato ¢
classe burguesa. Dai a forca do curriculo uma vez trabalhado de forma equivocada
podem reforcar os preconceitos, as intolerdncias e as discriminagdes que ja estdo
“enraizadas no processo histdrico e, sendo que ao mesmo tempo estdo ligados as
relagdes de classe, género, orientagdo sexual, raga, religido e cultura” (BRASIL, 2006).

Todavia tratam a cultura como uma coisa determinante, ou quando nao
abordam conceitos evolucionistas e positivistas, classificando os seres humanos
portadores apenas de necessidades biologicas e de circunstancias deterministas, pois, ha
um equivoco, logo, sdo seres culturais que vivem e modificam-se cotidianamente, em
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refor¢co Larraia (2001) afirma, “[...] o comportamento dos individuos depende de um
aprendizado, de uni processo que chamamos de endoculturacdo. Um menino ¢ uma
menina agem diferentemente ndo em funcdo de seus hormonios, mas em decorréncia de
uma educacao diferenciada”.

Isto demonstra que os seres humanos sdo frutos das relagdes sociais, das
suas representacdes sociais e culturais, de trocas de experiéncias e convivéncias, da
constituicdo de sua historia, de seus valores, costumes, crencas ¢ até mesmo da sua
identidade nos limites de suas fronteiras.

Para tanto, a educacdo nao perpassa somente em formar individuos para o
mercado de trabalho, mas também que sejam formadores de opinido e, de tomada de
decisdes. Sendo assim, Kant (2009, p.89) afirmou, “apds se libertarem do jugo da
menoridade, espalhardo em torno de si o espirito de uma apreciacao racional do proprio
valor e da tarefa de cada ser humano, que consiste em pensar por si mesmo”.

Neste aspecto o autor refere-se, ao esclarecimento da razao, que o individuo
sai da sua condicdo de menoridade e atinge sua maioridade, ou seja, sujeitos
esclarecidos, que fazem o uso da razdo de forma autonoma. Ainda nesse sentido
Moreira (2009) afirma que esse processo ¢ facilitado por um processo educativo. Assim
sendo, possibilitar ao cidadao o esclarecimento ¢ ser oferecida nada menos/ ou nada
mais, a condi¢do da liberdade, pois, com possibilidade de reconhecer os fenomenos que
o rodeia e, a partir dai refletir e se possivel interferir e transformar o processo histérico
em que vive.

De acordo com Pereira (2007), o curriculo ndao ¢ um ditame de seriado de
conteudos, ele extrapola as fronteiras, ou seja, seus limites, podendo estar aberto a
procedimento de investigagdo, experimentacdo e manuten¢do de certos contetidos de
diversos saberes. Logo entdo, ndo ¢ constituir um tUnico curriculo escolar. Contudo
Pereira (2007, p.19), apresenta: “[...] elaborar/reelaborar tendéncias de ensino-
aprendizagem permeadas pelo espirito da autocritica e do respeito as diversidades
sociais”. Portanto, um caminho de a¢ao/reflexao/acao.

Para tanto, e de acordo com a Lei Federal n° 10.639/03 e que foi modificada
pela a Lei Federal n° 11.645/08, além do ensino Histéria da Africa e Cultura Afro-
Brasileira, inclui-se também o ensino de Historia e Culturas Indigenas, isso demonstra
avangos politicos, no que diz respeito a formacdo da identidade cultural na sociedade
brasileira. (BRASIL, 1997).

Temos que reconhecer que tais conquistas sdo frutos das Acdes do
Movimento Negro no Brasil, mas ndo basta apenas sua efetividade somente em Lei e de
obrigatoriedade nos curriculos, ¢ necessario criar um embate de superacdo e de
reconhecimento da diversidade social e cultural, para isso a necessidade de politicas
publicas, a forma¢do continua dos educadores, debates com a comunidade, pois,
tornando a escola democratica de fato.

Dentro desse ambito serd possivel refletir os conceitos ideoldgicos de
dominagdo impregnados ao longo do processo historico de europeizagdo. Portanto,
reconhecer a importancia da diversidade social e cultural nesse contexto € revitalizar a
significagdo e ressignificacdo das culturas indigenas, africanas e afro-brasileiras.

Em suma, expandir a discussdo e reflexdo, sobre a diversidade cultural no
Brasil juntamente com os discentes e docentes ¢ tracar encaminhamentos que vao de
encontro a realidade escolar, nesse sentido tornar escola um espaco democratico seria
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uma das possibilidades para compreender melhor a diversidade social e cultural e,
também investigar como curriculo escolar aborda tal questao. A escola ndo pode ser
reconhecida como um fim em si mesmo e, sim, espago de ensino-aprendizagem e de
formacgao do individuo, em que um Ser aprendera a tornar-se Ser.

Logo, s3o necessarias a¢des que desmobilize os modelos dominantes, para
Apple (2011, p. 90). “O curriculo [...] deve ‘reconhecer as proprias raizes’, na cultura,
na histéria e nos interesses sociais que lhe deram origem”. Contudo, a partir do
momento que se tém referéncia de identidade e consciéncia de valores, o Ser nao ¢, mas
um anonimato e sim, sujeito de transformacao da sociedade em que vive.

Nesse contexto entender a escola, o curriculo e a diversidade cultural é
fortalecer as lutas sociais, com apontamentos politicos e éticos concretos que, tratam as
relagdes étnico-raciais com respeito, dignidade e justica. Em prol de uma escola
democratica e reflexiva, portanto acreditamos que seja a grande tarefa dos educadores
da modernidade.

Consideracoes finais

A tematica do artigo ¢ pertinente devido a escola ser um espaco de
interagdes sociais, formagdo de grupos, de trocas experiéncias, manifestagdo das
diferencas, “territérios” de poderes e exercicios de praticas de solidariedade. Assim
sendo, torna-se um espago rico para um estudo cientifico.

Nota-se que a escola ¢ o espaco da diversidade social, racial, étnica e dos
encontros das diferencas culturais, pois bem, como sdo tratadas essas questdes no
curriculo escolar?

Ao referir-se: aos Afro-Brasileiros ou os remanescentes de quilombos ou
quilombolas, os indigenas, os imigrantes, os trabalhadores do campo, as pessoas com
deficiéncia. Contudo, Gomes (2007, p. 21) afirma: “estes constroem conhecimentos
variados [...] que nem sempre sdo considerados pela escola”. O que se nota que o
curriculo escolar fica somente quantificando do que qualificando e, transforma-se uma
cartilha absoluta que procura branquear, naturalizar e padronizar as diferengas sociais e
culturais.

Para tanto, curriculo escolar pode ser uma referéncia de revitalizacao
cultural, que aos longos dos anos foram ocultadas, ou seja, um curriculo omisso de
ditames da cultura burguesa. Entretanto, pode-se afirmar que houve avangos politicos
como, por exemplo, a Lei n. 10.639/03, que altera a Lei n. 9394/96, o Ministério da
Educacdo e a Secretaria Especial de Politicas de Promocao da Igualdade Racial, faz
reconhecer por meio de marcos legal das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro
Brasileira e Africana.

E a partir de 2008, tem-se a Lei Federal n® 11.645/08, além do ensino
Historia da Africa e Cultura Afro-Brasileira, inclui-se também o ensino de Historia e
Culturas Indigenas. Dai o principio de igualdade e dos mesmos direitos. Cabe relembrar
que o outro pode apresentar-se ao outro muito mais como semelhante do que diferente.

Entdo, ¢ inadmissivel aceitar que em pleno século XXI a escola seja omissa
aos problemas das diferengas sociais e culturais no ambito escolar, assim ¢ de
importancia expandir a discussdo e reflexdo, juntamente com os professores, discentes,
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pais, autoridades publicas e a comunidade entorno da escola, e a partir dai tracar
encaminhamento de projetos politicos pedagogicos, que vao de encontro a realidade
escolar.

Tornar a escola um espago democratico e de emancipagao seria uma das
possibilidades de combate a intolerdncia étnico-racial e, de efeitos contrarios as
manifestagdes que dilaceram o seu meio. A escola nao pode ser reconhecida como, fim
em si mesmo e, sim, como meio de formacdo cidada, de ensino-aprendizagem e de
relacdo socioculturais.

Contudo, ao que tratar o tema ¢ necessario demonstrar que o respeito mutuo
¢ caminho para viver em uma sociedade movida pela cooperagdo, dignidade ¢ a paz.
Para tanto, a escola enquanto instituicdo tem por dever ético inserir no seu curriculo a
diversidade cultural, ndo somente em datas comemorativas e de folclorizagao. Contudo,
debater estas questdes e outras que tem ocorrido no cotidiano, propiciando a nossas
criangas e jovens a possibilidade de constru¢do cidada, de fortalecimento da identidade
e o respeito as diferengas. Até porque sdo por meio delas que vamos perceber as
contradigdes das desigualdades sociais e culturais estabelecidas por uma classe social
burguesa. Portanto, a educacdo ainda ¢ o melhor caminho para uma cultura de paz na
sociedade brasileira.
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