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INTERFERENCIAS DA
INDISCIPLINA NO
CURRICULO PRATICADO
NO ENSINO FUNDAMENTAL

7

Flavio Femando de SOUZA

Resumo: Constitui relato de uma
investigacdo qualitativa, exploratoria e
analitica acerca das formas de
interferéncia exercidas pela indisciplina
sobre o curriculo praticado no Ensino
Fundamental, com base em estudos
tedricos e na analise de contetdo dos
dados obtidos em campo. Destacam-se
como  referenciais  tedricos  as
perspectivas da relagdo com o saber,
segundo Charlot; do acontecimento
pedagogico, conforme Meirieu; do
curriculo praticado, conforme
Sacristan; e da indisciplina enquanto
fendmeno de aprendizagem, segundo
Garcia. Teve-se como objetivos:
apreender os significados atribuidos a
indisciplina; identificar as situagdes
pedagdgicas tipicas sobre as quais a
indisciplina  costuma interferir; e,
compreender as formas de interferéncia
exercidas pela indisciplina sobre o
curriculo praticado e as alteracGes
efetivadas pelo professor em sua pratica
em funcdo disso. Conclui-se que a
indisciplina estaria se constituindo
enquanto forca de resisténcia as praticas
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de ensino, as relacdes e as atividades de
aprendizagem propostas e
disponibilizadas pelos professores na
escola. As modificacbes produzidas
pelo professor no curriculo, a partir das
interferéncias exercidas pela
indisciplina, apresentam-se por meio de
tentativas de implantar mudancas ou na
manutengdo das formas, rituais e
estatutos que envolvem e estruturam
estas praticas. Tais procedimentos,
contudo, estariam constituindo formas
de contencdo da indisciplina, enquanto
tentativas de restabelecer o controle
sobre os alunos e de homogeneizacao da
turma, ndo implicando em mudancas
substantivas nas condicdes de ensino e
aprendizagem, tampouco na qualidade
das relagdes e interagdes que
estabelecem com os alunos.

Palavras-chave: Educagdo. Ensino
Fundamental.  Curriculo  praticado.
Indisciplina escolar.

INTERFERENCE OF
INDISCIPLINE IN THE
CURRICULUM PRACTICED
IN ELEMENTARY
EDUCATION

Abstract: It is a qualitative, exploratory
and analytical inquiry about the forms
of interference exerted by indiscipline
on the practiced curriculum in
elementary  education, based on
theoretical studies and content analysis
of the data obtained in the field. Stand
out as theoretical references the
prospects of the relationship to
knowledge, according to Charlot;
pedagogical event, as Meirieu; practiced
curriculum as Sacristan, and
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indiscipline as a phenomenon of
learning, according to Garcia. Had as
objectives: learn the meanings attributed
to the indiscipline; to identify the
typical teaching situations over which
indiscipline usually interfere; and to
understand the forms of interference
exerted by indiscipline on the practiced
curriculum and effect changes by
teachers in their practice accordingly. It
concludes that indiscipline would be
constituting while resistance force
teaching practices, relationships and
learning activities presented to them and
provided by teachers in school. The
changes produced by the teacher in the
curriculum, from the interference
exerted by indiscipline, presents itself
through attempts to implement changes
or maintenance of forms, rituals and
statutes involving these practices and
structure. Such procedures, however,
would constitute ways to curb
indiscipline,  while  attempts to
reestablish control over the students and
homogenization of the class, not
resulting in substantial changes in the
conditions of teaching and learning, nor
the quality of the relationships and
interactions they establish with students.

Keywords:  Education.  Elementary
Education. Practiced curriculum. School
indiscipline.

1 Introducéo

Neste estudo apresentam-se a
metodologia, as discussbes e 0S
resultados de uma investigacdo
qualitativa, exploratéria e analitica
sobre as formas de interferéncia

exercidas pela indisciplina sobre o

curriculo  praticado no  Ensino
Fundamental, tendo-se por base 0s
estudos teoricos realizados e os dados
coletados no cotidiano através de um
questionario aplicado com professores
dos Anos Finais do  Ensino
Fundamental.

Fruto de uma pesquisa de
mestrado em que se buscou contribuir
com o rol de abordagens sobre a
indisciplina escolar, permitindo ampliar
0 debate em torno deste problema que
tanto aflige os professores em seu
trabalho pedagdgico. Em vista disso,
buscou-se a perspectiva dos professores
participantes em seu contexto em
relacdo as formas de interferéncia
exercidas pelas indisciplinas dos alunos
dos Anos Finais do Ensino Fundamental
sobre o curriculo praticado.

Por sua caracteristica analitica,
os dados coletados na pesquisa de
campo, com base nas respostas dos
professores a um questionario, foram
submetidos a um tipo de Anélise de
Conteldo, segundo a abordagem
proposta por Bardin (2011, p. 47), na
tentativa de “compreender o sentido da
comunicagdo, mas  também, e
principalmente, desviar o olhar para

outra significacdo, outra mensagem
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entrevista por meio ou ao lado da
mensagem  primeira”  (grifos  no
original), com vistas a possibilidade de
experimentar outros olhares e novas
perspectivas sobre o0 objeto investigado.

Destacou-se nesta abordagem a
nocdo  de  curriculo
(SACRISTAN, 2000),
conceituado como curriculo em uso

(MOREIRA, 1998, p. 21), ou seja,

praticado

também

aquele que ¢ “efetivamente trabalhado
pelos professores em sala de aula,
desdobrado no contexto das praticas
pedagbgicas” (GARCIA, 2007, p. 718),
0 que implica, a0 mesmo tempo, um
processo ambivalente de reflexdo e
refracio as determinacfes legais e
expectativas formais do curriculo
oficial.

Com base nisso, pressupde-se a
possibilidade de o curriculo praticado
constituir uma “instancia de
reelaboragdo  decisoria” (GARCIA,
2007, p. 718), de “negociacdo entre
professores e alunos” (ERIKSON e
SHULTZ, 19922 apud GARCIA, 2010,
p. 50), a partir principalmente dos

embates dos professores com as

2 ERIKSON, F.; SHULTZ, J. Student’s
experience of the curriculum. In: JACKSON,
P. E. (Ed.). Handbook of research on
curriculum. New York: Mcmillan, 1992, p.
468-471.

expressoes, contextos e significados das
indisciplinas dos alunos.

O desdobramento do curriculo
praticado nos cotidianos escolares, nas
relacBes entre professores e alunos na
sala de aula, portanto, ndo ocorre sem
resisténcias e, a indisciplina, conforme
afirma Garcia (2010, p. 48), “sob
diferentes formas ¢é capaz de
transformar as decisdes sobre o
curriculo”. A indisciplina, nesse caso,
estaria  representando  forcas de
resisténcia, contestacdo, instabilidade e
att mesmo de esvaziamento do
curriculo (GARCIA, 2007, p. 718).

Consequente a isso se poderia
falar de indisciplinas, no plural e ndo no
singular. De tal modo que algumas das
formas e expressdes de indisciplina
poderiam ser tomadas enquanto taticas
ou estratégias dos indisciplinados, de
rebeldia criativa, traduzidas “na forma
como os alunos escapam ndo somente
ao controle dos seus movimentos na
escola, mas na forma como modificam
o curso do curriculo e, portanto, as
experiéncias de aprendizagem a que sao
expostos” (GARCIA, 2011, p. 375).

Destaca-se, desta forma, o
caréater produtivo de  algumas

expressoes, contextos e significados da
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indisciplina, capazes de serem tomadas
enquanto forcas de transformacdo das
relag0es entre professores e alunos,
implicando mudangas nas decisdes
sobre o curriculo e nas relagdes de
poder entre eles (GARCIA, 2010, p.
51), e assim, constituindo-se também
em forcas e elementos configuradores
de suas identidades (SILVA, 2011).

Assim, podem-se supor tais
expressdes das indisciplinas dos alunos
como capazes ainda “de colocar o0s
professores para pensar sobre como
ensinam e lidam com os alunos em sala
de aula” (GARCIA, 2011, p. 375). Por
outro lado, segundo esse autor, podem
contribuir também para ampliar o
entendimento dos educadores acerca de
“como os alunos percebem a sala de
aula, na qual tentam tornar mais
significativas as  experiéncias de
aprendizagem que lhes parecem
insatisfatorias” (p. 378).

Por conseguinte, o curriculo
praticado é aquele mais suscetivel a
influéncia das decisbes dos professores
(GARCIA, 2010, p. 50), uma vez que
situado no territorio da sala de aula
sofrendo inimeras interferéncias
advindas: das escolhas dos proprios

professores em relagdo aos conteddos

ou aos metodos; a partir também de
referéncias a experiéncias anteriores de
encontros com as expressfes de
indisciplina em sala de aula; da
influéncia imediata das indisciplinas dos
alunos manifestando resisténcia,
contestacédo, ruptura, descontentamento,
Ou mesmo esvaziamento, em relacdo
principalmente ao distanciamento entre
aquilo que se propbe como expectativa
ou culturalmente necessario e o
cotidiano da vida e das experiéncias dos
alunos.

Algumas expressoes de
indisciplina dos alunos estariam se
configurando, neste contexto, “como
uma contestacéo baseada no
discernimento da distancia entre o0s
valores sinalizados aos alunos, e as
finalidades e préaticas educacionais
desenhadas para eles” (GARCIA, 2010,
p. 400). Por conseguinte, se de um lado,
a indisciplina estaria comunicando este
distanciamento entre as expectativas e
interesses dos alunos, omitidos e
silenciados na escola; por outro, e
conforme as diversas leituras desse
fendmeno no contexto escolar, poderia
indicar também “um desejo de

estabelecer referéncias novas na escola,

que poderiam inspirar, por exemplo,
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diferentes formas de equacionar as
relacbes de poder entre professores e
alunos, bem como novas perspectivas
para o curriculo” (p. 400).

Desta forma, as indisciplinas
dos alunos estariam  implicando
multiplas formas de impactos na prética
pedagodgica, no curriculo pretendido,
planejado, executado e avaliado pelo
professor, bem como nas estratégias de
aprendizagem  desenvolvidas  pelos
alunos, especialmente levando-se em
consideracdo 0s modos como 0s
professores interpretam os significados
das expressdes de indisciplina e a partir
dos quais (re)elaboram suas estratégias
didaticas.

Coloca-se, portanto, a
indisciplina como um fator importante a
ser investigado, um problema a ser
enfrentado enquanto desafio para as
escolas, para o0s professores e suas
praticas. Esta questdo, quando aliada a
necessidade de se compreender as
interferéncias que a indisciplina exerce
na constitui¢do do curriculo praticado e
de contribuir para a construgdo de uma
aprendizagem eficaz, apresenta-se ainda
enquanto desafio significativo aos

estudos sobre a escola.

2 Metodologia

Atendo-se a critérios como a
facilitacdo do acesso ao local e de
comunicagdo com  0S  sujeitos
investigados, e ainda, buscando
minimizar as  possibilidades de
interferéncias nas suas respostas, e a
permissdo da Direcdo da escola e da
Secretaria de Estado da Educacdo do
Parand (SEED-PR) para a coleta de
dados junto aos professores, escolheu-se
a Escola Alfa®, situada na periferia da
area urbana do municipio de Séo José
dos Pinhais, pertencente a rede publica
estadual do Parana, que atende
aproximadamente 1000 adolescentes e
jovens a partir do 6° ano do Ensino
Fundamental & 3% série do Ensino
Médio, nos turnos da manhd, tarde e
noite.

Como instrumento de coleta
dos dados, utilizou-se do questionario,
técnica  que, conforme  afirma
Richardson (1999, p. 189), constitui-se

realmente enquanto uma ‘“‘entrevista

3 Pelo critério do sigilo, aqui se utilizara a
denominacéo ficticia de Escola Alfa para
identificar a escola em que se realizou a
investigacdo. O mesmo critério de sigilo serd
também aplicado quando do tratamento dos
dados em referéncia aos professores
investigados, para o qual, quando da
expressdo de suas respostas, se utilizard o
termo Professor(es).
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estruturada”, compondo-se de seis
perguntas abertas, tendo em vista que o
pesquisador  “deseja uma  maior
elaboragéo das opinides dos
entrevistados” (p. 193), que permitiram
explorar e analisar os significados, ou
seja, as “perspectivas participantes”
(BOGDAN; BIKLEN, 2010, p. 50).

Tendo-se em  vista a
consolidacdo do questionério, realizou-
se 0 pré-teste do instrumento, o que
possibilitou perceber a necessidade de
revisar a formulacdo das questdes,
corrigindo o foco antes restrito ao
entendimento dos professores acerca de
questdes mais amplas e conceituais
sobre curriculo e indisciplina, para
questdes mais especificas de forma a
capturar as suas percepcbes de como a
indisciplina intervinha na condugdo de
suas aulas, portanto, sobre as
interferéncias produzidas no curriculo
praticado.

Desta forma, o questionario
aplicado junto aos professores da
Escola Alfa, foi construido com base em

seis perguntas que podem ser agrupadas

sob  dois aspectos distintos e
complementares de intengbes: o0
primeiro grupo de perguntas,

compreendeu trés questdes que se

referiam especificamente as percepcdes
dos professores acerca do fendbmeno da
indisciplina escolar, em seus aspectos
conceituais e praticos, de suas causas e
das formas como cada professor lida
com esta questdo no seu cotidiano de
trabalho com os alunos.

Com essas trés primeiras
questdes buscou-se formar uma espécie
de moldura sobre o que pensam 0s
professores acerca da indisciplina,
permitindo compreender e
contextualizar as suas respostas dadas
as trés outras perguntas, que formaram
0 segundo grupo de questdes e que
focalizaram diretamente o objeto desta
investigacdo, sobre as formas de
interferéncia exercidas pela indisciplina
sobre o curriculo praticado. Com vistas
a isso, perguntou-se aos professores
sobre suas percepcbes acerca das
situacOes, contextos e condicdes sobre
as quais a indisciplina costuma interferir
em suas aulas, bem como sobre as
formas destas interferéncias e suas
implicagbes, ou seja, as mudancas
efetivadas pelo professor em sua pratica
em funcéo da indisciplina.

Na etapa seguinte procedeu-se
a determinacdo e a delimitagdo dos

sujeitos a serem entrevistados, ou seja,
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da amostra de pesquisa. O processo de
escolha destes sujeitos essenciais, ou
informantes-chave como a que se
referem Bogdan e Biklen (2010, p. 95),
foi realizado por amostragem nao
probabilistica intencional, e segundo
critérios subjetivos do investigador de
acordo com as possibilidades e
objetivos do estudo.

Levou-se em conta a
disponibilidade = de  tempo  dos
professores para a aplicacdo do
questionario, expressas em  Seus
horéarios de aulas e da hora-atividade, e
ainda conforme o critério de atuacdo na
fase de escolarizagdo sobre que se foca
este estudo, ou seja, os Anos Finais do
Ensino Fundamental, a partir dos quais,
num universo de trinta e dois docentes,
quinze foram selecionados para compor
a amostra de pesquisa. Quinze
professores do Sexto ao Nono Anos do
Ensino Fundamental, todos Servidores
Publicos Estaduais, com aulas nos
periodos da manhd e/ou tarde, sendo
pelo menos um representante de cada
componente curricular desta etapa de
ensino nesta escola: Lingua Portuguesa,
Lingua Estrangeira: Inglés, Lingua
Estrangeira: Espanhol, Educacdo Fisica,

Arte, Matematica, Ciéncias, Histéria e

Geografia; com  experiéncia em
docéncia de dois a vinte e sete anos.

A aplicacdo do questionario
ocorreu de forma individual e coletiva,
conforme a hora-atividade de cada
professor, com a mediacdo do Diretor
que explicou para os professores, antes
do inicio das aulas no periodo da manha
e da tarde, a atividade que seria
desenvolvida, e da  Supervisora
Pedagdgica que auxiliou no contato
individual com os professores e na
gestdo dos horarios.

A etapa de coleta dos dados
seguiram-se 0s passos de organizar,
sumariar e submeter ao processo de
andlise e interpretacdo as respostas dos
professores as questdes propostas,
visando apreender nestas e através
destas um significado e um sentido,
sejam estes com base nos conteddos
manifestos e explicitos, ou latentes. A
analise e interpretacdo dos dados foram
realizadas com base na abordagem
metodol6gica da Analise de Conteldo,
cuja intencdo é a inferéncia de
conhecimentos. A inferéncia constitui,
no processo de manipulacdo dos dados,
“o procedimento intermediario, que
vem permitir a passagem, explicita e

controlada” entre a descrigéo,
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“enumeragdo das caracteristicas do
texto, resumida apds tratamento”, € a
interpretacdo, ou seja, “a significagdo
concedida a estas caracteristicas”
(BARDIN, 2011, p. 44-45).

Ao se trabalhar com as
respostas dos professores ao
questionario, ou seja, com base em
“documentos suscitados pelas
necessidades de estudo”, conforme
classifica Bardin (2011, p. 45), o
analista pode executar a operacao légica
da inferéncia “pela qual se admite uma
proposicdo em virtude de sua ligacéo
com outras proposicdes ja aceitas como
verdadeiras” (p. 45). Buscou-se,
portanto, inferir sobre as formas de
interferéncia exercidas pela indisciplina
sobre o curriculo praticado no Ensino
Fundamental com base na perspectiva
dos professores investigados em

questao.

3 Resultados e Discussoes

De modo a possibilitar a
elaboracdo dos indices e das categorias
analiticas, e conforme o objetivo a que
se propds esta investigacdo de, com
base na perspectiva de um grupo de
Professores e do referencial tedrico

selecionado, analisar as formas de

interferéncia exercidas pela indisciplina
sobre o curriculo praticado no Ensino
Fundamental, reagruparam-se as seis
questBes propostas no questionario em
torno dos seguintes objetivos analiticos:
apreender os significados atribuidos
pelos professores entrevistados as
indisciplinas de seus alunos —
corresponde a correlacdo entre as
questdes 1 e 2 do questionario sobre o
que € indisciplina e quais as suas
causas; identificar as  situacOes
pedagdgicas destacadas pelos
professores em que a indisciplina
costuma interferir e como lidam com
iSso durante suas aulas — corresponde ao
encadeamento entre as questdes 3 e 6 do
questionario; e, por fim, a conexdo entre
os dados das respostas as questdes 4 e 5
permite compreender as formas de
interferéncia exercidas pela indisciplina
sobre o curriculo praticado e as
alteracdes efetivadas pelo professor em

sua préatica em funcao disso.

3.1 Significados  atribuidos  pelos
professores a indisciplina
Deste modo, primeiramente
procedeu-se a analise de contetdo das
respostas dos Professores as questdes 1

e 2 do questionario sobre o que &
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indisciplina e quais as suas causas, com
0 objetivo analitico de extrair dai os
significados que atribuem a indisciplina
de seus alunos. Nesta questéo,
percebeu-se que os significados que os
Professores atribuem a indisciplina
estdo diretamente conectados ao modo
como estes vivenciam 0S eventos e
expressdes das indisciplinas dos alunos
em suas aulas, mais que a questdes de
cunho formativo ou de estudo
académico.

Destaca-se a concordancia
entre 0s Professores que estariam
compreendendo a indisciplina como
uma série de comportamentos que 0s
alunos manifestam no ambiente escolar
sob diversas formas de dificuldades
para adaptar-se e de resisténcia as
atividades, normas, ritos e regras do
trabalho escolar. Com base no trabalho
de andlise de conteldo das respostas a
questdo sobre o que é indisciplina para
estes Professores, determinaram-se 0s
seguintes indices analiticos: o que falta
ao aluno, as expectativas que ndo
satisfaz e o que ele ndo faz ou néo
cumpre. A partir destes indices foram
elaboradas as categorias seguintes:
dificuldades de

adaptacao e resisténcia.

incompletude,

Neste sentido, os Professores
estariam indicando a indisciplina
escolar como que reflexo de situacGes
exteriores, familiares e sociais que
comprometem a relacdo do aluno com a
escola, percebidas naquilo que falta ao
aluno, mas que podem expressar
também algo que os alunos deveriam
“trazer” ou “ter” enquanto condigdes a
priori para estarem na escola.

Tal prontiddo parece expressar
uma pretensdo latente dos professores
de que o aluno chegue a escola pronto,
acabado, para desempenhar o seu papel
de aluno, ciente de todas as regras e
deveres quanto ao estudo e a relacdo
com os demais alunos e os professores.
Deste modo, pode-se inferir que o0s
professores  estariam  sugerindo a
indisciplina enquanto um problema do
aluno, relativo a sua incompletude, ou
seja, 0 aluno (no caso especifico do
aluno indisciplinado) chega a escola
inacabado, com dificuldades para
adaptar-se as exigéncias da vida escolar
e de desempenhar satisfatoriamente o
seu papel de aluno. Tais condicbes a
priori sdo entendidas pelos professores
como de responsabilidade da familia e,
neste caso, poderiam também estar

indicando algum grau de
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desresponsabilizacdo por parte da escola
e dos professores no seu
desenvolvimento, enquanto parte do
processo de escolarizagéo.

Pode-se depreender do
cotejamento destas questdes, portanto,
que quando os Professores caracterizam
a indisciplina  como um problema
consequente daquilo que o0s pais
deixaram de fazer, cobrar ou ensinar
para este aluno (filho), de torna-lo
“pronto” para a escola, se estaria
admitindo igualmente uma recusa por
parte da escola e sua também em
assumir a responsabilidade por ensinar
questBes béasicas de relacionamento
interpessoal e, a0 mesmo tempo, de
construir com esse aluno um senso de
responsabilidade pelo estudo e de
respeito aos demais.

Por outro lado, os Professores
sugerem também que a indisciplina se
manifesta a partir das dificuldades
enfrentadas pelo aluno para adaptar-se
ao ambiente escolar, nao
correspondendo as expectativas do
professor e da escola sobre ele: “alunos
que ndo respeitam as regras do Colégio
e o0s professores, através de palavras
inconvenientes”; “é 0 sujeito ndo

corresponder a um comportamento

determinado ou preestabelecido num
grupo, devido a formacgédo familiar sem
regras, atitudes e palavras agressivas,
falta vontade de aprender, de ler, pois
ndo tem perspectiva na vida, no futuro”;
“é quando o aluno comeca a ter um
comportamento que ndo condiz com o
momento da aula, foge das regras,
limites e atitudes, como brincadeiras,
falta de respeito aos colegas e ao
professor”.

Pode-se inferir dai que, na
perspectiva  dos  Professores, a
indisciplina  escolar  estaria  se
constituindo enquanto incumprimento
de regras preestabelecidas pela escola.
Neste sentido, as dificuldades de
adaptacdo do aluno estariam associadas
as suas resisténcias em cumprir com o
estabelecido, com as regras, e sua
recusa em realizar as atividades,
podendo sugerir que o oficio de aluno
se daria apenas enquanto obediéncia,
submissao e adaptagdo a “forma
escolar”, como se refere Charlot (2007,
p. 130), retratando padrdes de
comportamento, de estatutos e de
expectativas aos quais o0s alunos
deveriam satisfazer e corresponder.

Considera-se importante

destacar nesta questdo o elemento da
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resisténcia que os Professores propdem
aos seus alunos, manifestada nas
atitudes de ndo fazer ou ndo cumprir.
Para os Professores por exemplo, o
aluno indisciplinado seria aquele aluno
que nédo faz as atividades propostas, as
tarefas, as apresentagfes de trabalho;
ou, ainda, aquele aluno que ndo cumpre
as datas estabelecidas, as orientacGes
dadas.

Com o fim de apreender ainda
mais a compreensdo dos Professores
acerca da indisciplina e  seus
significados, analisaram-se também as
respostas a questdo sobre as causas da
indisciplina. Com base nos indices:
sociedade, familia, aluno, professor e
escola, destacaram-se as categorias:
incumprimento de regras e poder. Nesta
questdo, as respostas sugerem uma
énfase sobre fatores ligados a familia, a
sociedade ou a algum problema
referente a dificuldades e disturbios na
aprendizagem, acenando para uma
compreensdo da indisciplina enquanto
dificuldade de adaptacdo e de
resisténcia do aluno ao contexto escolar,
que se manifesta sob as formas do ndo
cumprimento de regras e de afronta a
autoridade do professor.

Quanto aos fatores que

possivelmente estariam causando as
indisciplinas dos alunos, os Professores
destacam os relativos a familia,
expressos nas indicagdes de “falta de
compromisso dos pais com a educagao”,
“imposicao de limites”, “falta de
perspectiva” ou de “estrutura familiar”,
por exemplo.

Entende-se que estes fatores
poderiam representar uma
desarticulagdo entre os objetivos, as
expectativas e as praticas da escola,
pressentida  pelos professores em
relacio as funcbes e condigdes
estruturais e relacionais idealizadas
sobre a familia, sem levar em conta as
suas possibilidades e limites na
educacdo das criancas na
contemporaneidade.

Chama-se a atencdo, contudo,
que com isto ndo se tem a intencdo de
desresponsabilizar a familia por sua
tarefa educativa, tampouco a escola e 0s
professores, mas sim de pontuar o
qguanto ainda ndo se tem claras as
funcbes, possibilidades e limites de
ambas as instituicbes e de sua
complementaridade na tarefa de educar
e ensinar as novas geraces, nesse
contexto de mutacOes e incertezas,

conforme se refere Canario (2005).
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Para 0s Professores
investigados, portanto, a indisciplina
estaria se constituindo enquanto um
problema de comportamento do aluno,
que se manifesta de forma agudizada
nas salas de aula, relativo as condigdes
estruturais, emocionais e sociais da
familia, que estariam produzindo
individuos incompletos e resistentes, ou
seja, com dificuldades para obedecer a
regras, cumprir  regulamentos e
combinados, e adaptar-se as exigéncias
do contexto escolar.

Entretanto, pode-se perceber
ainda a énfase atribuida a outros
elementos como causas da indisciplina,
que afetam mais diretamente as relagdes
entre professores e alunos, como: a
“falta de acordos, regras”; a “falta de
autoridade dos professores”; a falta de
“controle das turmas”; a falta de
respeito “as regras do Colégio e aos
professores” (Professores).

Assim, a indisciplina,
conforme percebida pelos Professores,
tomaria a forma do ndo cumprimento
das regras estabelecidas pela escola, e
consistiria em wuma afronta a sua
autoridade, traduzida na falta de
respeito, no desacato, na resisténcia em

submeter-se e a desempenhar e realizar

as atividades e tarefas que dele se
espera, na transgressdo aos padrdes de
atitudes, condutas e procedimentos,
assim como no excesso de conversas
paralelas, barulhos e agitacdo, no
desinteresse e até na agressividade,
através da violéncia, incivilidade,
descontrole emocional e em agressdes
fisicas e verbais.

Por outro lado, ainda sobre esta
questdo, destacam-se também falas
divergentes, que estariam sugerindo a
participacao e contribuicdo do professor
e da escola na producdo de condicdes,
relacionais e estruturais, potencialmente
capazes de causar e/ou agudizar as
manifestagbes da indisciplina nesses
contextos, como: 0 “desrespeito do
professor para com o aluno, aula
magante e pouco interativa”’; a
“superlotagdo nas salas de aula”; a
“falta de organizacdo do professor”; a
“falta de didatica dos professores”; e a
falta de “preparo da aula e autoritarismo
do professor” (Professores).

Para além, portanto, da énfase
dada aos fatores familiares e sociais
como fontes da indisciplina, alguns
Professores destacam elementos da
organizacdo e pratica do trabalho

didatico-pedagbgico de seus pares
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(como o autoritarismo do professor e 0s
problemas relativos a didatica e
metodologia das aulas, desde sua
preparacdo a sSua execucdo, por
exemplo), e também elementos
estruturais internos a organizacao
escolar (como a superlotagdo das salas
de aula e as facilidades possibilitadas
pela escola para o aluno passar de ano
em detrimento de seu esforco e mérito).

Em resumo, pode-se inferir que
na perspectiva destes Professores, a
indisciplina constitui, por um lado, um
fendmeno relativo aos comportamentos,
atitudes e condutas dos alunos tidos por
indisciplinados, traduzida em sua
incompletude e dificuldades de adaptar-
se e de sua resisténcia as exigéncias do
ambiente escolar, ou seja, aos rituais,
expectativas e estatutos que se espera
que satisfacam e correspondam; por
outro, contudo, pode também sofrer
influéncias das condicdes relacionais,
didatico-pedagdgicas e estruturais que
vivenciam nesse ambiente, que lhes séo
proporcionadas tanto pela escola quanto
por seus professores.

Entretanto, ao se focalizar a
anélise de contetdo sobre a forma mais
contundente de expressao da

indisciplina segundo o0s Professores

(presente em praticamente todas as
respostas), manifestada por meio do
incumprimento de regras e da afronta a
sua autoridade, pode-se inferir, com
base nas categorias resisténcia e poder,
que a indisciplina se constitui, por
conseguinte, enquanto afronta ndo a
autoridade do professor, mas sim ao seu
poder de controle sobre os alunos. A
indisciplina estaria atuando, dessa
forma, enquanto uma forga de
resisténcia, capaz de interferir na
equacdo de poder sobre que se
estruturam as relacfes entre o professor
e o aluno na escola, expressando uma
“resisténcia ao professor” (DUBET,
1997, p. 223), aos seus metodos e
estratégias didatico-pedagdgicas.

Deste modo, ao focalizar o
cardter pedagdgico da indisciplina,
admitindo-a enquanto resisténcia a
inadequacdo de situacGes e relagdes
pedagdgicas a que sdo submetidos o0s
alunos na escola, e ndo apenas enquanto
transgressdo as regras e ao poder de
controle que exercem sobre os alunos e
que tratam de romper ou conter, 0S
professores poderiam explorar
produtivamente esta resisténcia de
forma a reconsiderar sua propria relacdo

com o saber, seus métodos de ensino, o
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estatuto de sua palavra e de seus
dispositivos, apelando para sua
inventividade pedagogica (MEIRIEU,
2002, p. 221).

Resisténcia esta, “por defini¢do
imprevisivel, do aluno que recusa,
ignora, contesta, rejeita o que lhe ¢é
proposto” (MEIRIEU, 2002, p. 59), e
que ndo se trata apenas de romper ou
conter, mas sim de buscar conhecer seus
significados e conteudos, enquanto
“uma valiosa oportunidade de estimular
a inventividade e de descobrir novos
meios” (p. 34), de explorar novos
caminhos, de fornecer outros recursos,
de diferenciar sua pratica de modo a
construir uma aprendizagem realmente
eficaz, quebrando em si mesmo aquilo
“que suscita a resisténcia do aluno” (p.

80).

3.2 Situagdes pedagobgicas tipicas em
que a indisciplina costuma interferir

Na sequéncia procedeu-se a

analise de contetdo das respostas dos
professores as questbes 3 e 6 do
questionario, com base nas seguintes
categorias: agdo do professor de
ensinar, atividades de aprendizagem do
aluno e as interagdes entre professor e

aluno, referindo-se as  situacOes

pedagdgicas tipicas em que a
indisciplina  costuma interferir; e,
préticas de contencdo, referindo-se ao
modo como os professores lidam com a
indisciplina durante suas aulas.

De modo geral, pode-se
depreender  desta  andlise  uma
concordancia entre o0s Professores
qguanto a identificacdo das situacdes
pedagdgicas tipicas do processo de
ensino-aprendizagem e da relagdo
pedagogica sobre as quais a indisciplina
costuma interferir, e que estariam se
refletindo negativamente sobre a acéo
do professor de ensinar; sobre as
atividades de aprendizagem
desenvolvidas pelos alunos,
comprometendo sua atencdo e seu
progresso; e também sobre a relacéo
que se estabelece entre eles nos
processos de interacdo pedagogica
durante as aulas, alterando as rotinas e
obstaculizando sua conducdo e a
realizacdo das atividades propostas.

Quanto a interferéncia da
indisciplina sobre as situagfes em que
os alunos desenvolvem suas atividades
de aprendizagem, indica-se que a
indisciplina costuma interferir sobre a
realizacdo das tarefas e atividades

cognitivas desenvolvidas durante as
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aulas de forma coletiva, quando da
realizacio de pesquisas e da
apresentacdo de trabalhos. Ou seja, nas
situacbes em que os alunos estdo
agrupados e o professor ndo esta mais a
frente da turma, condicdo esta que lhe
permitiria maior visibilidade e controle
sobre os comportamentos de cada aluno.

Por outro lado, quando o
professor estd exercendo o0 ato
pedagdgico do ensino, apresentam-se
como situacbes costumeiras para a
interferéncia da indisciplina: o inicio
das aulas, quando realiza as tarefas
burocréaticas (chamada, avisos, entrega
de materiais), durante a exposicdo e
explicacdo dos contetdos, e quando da
orientacdo e realizacdo de atividades em
sala. Enfatizam-se as situacdes de
exposicao e explicacdo dos conteudos e
de orientagdo para a realizacdo de
atividades de aprendizagem, situacGes
estas que se podem considerar como
potencialmente capazes de ampliar os
problemas relativos & assimilagdo e
compreensdo dos conteudos por parte
dos alunos.

Dentre estas situacgdes, nota-se
que os Professores consideram mais
relevantes as  interferéncias  da

indisciplina exercidas sobre as situagdes

de exposicdo e explicacdo dos
conteudos, quando  sofrem as
interferéncias advindas das duvidas dos
alunos sobre o conteudo, ou de alunos
com defasagem em  conteudos
considerados pre-requisitos, diante do
que precisam parar suas aulas e voltar a
explicar o que consideram como:
“conteudos que os alunos ja deveriam
saber”; ou ainda, quando da situagdo de
“um aluno que termina a atividade mais
rpido que os outros, antes do final da
aula”.

Destas consideracdes se podem
inferir, pelo menos, dois apontamentos
produtivos para este debate, que cabe
aqui registrar. Um primeiro diz respeito
a énfase atribuida pelos professores as
interferéncias da indisciplina sobre o
que consideram ser o ato pedagdgico
por exceléncia, a exposicdo do
conteudo, a que Meirieu (2002, p. 59) se
refere como “satisfacdo magistral”. E,
um segundo, refere-se a indicagdo da
dificuldade em lidar com os ritmos de
aprendizagem diferentes dos alunos,
guando a indisciplina ocorre porque um
aluno termina a tarefa antes dos demais,
por exemplo, ou quando um aluno tem
dificuldade em aprender determinado

conteudo.
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Tais consideraces parecem
indicar a necessidade de se questionar
acerca de que elementos os professores
em questdo fundam as representacGes
sobre sua identidade profissional
(DOTTA, 2006), enquanto profissional
do ensino, gestor das condicbes de
aprendizagem, ou ainda profissional da
regulacdo da interacdo com os alunos.
Deste modo, segundo afirma Meirieu
(1998, p. 18), se poderia possibilitar
“centrar a escola no aprender”, € que 0
professor deixasse de ser mero
transmissor de  conhecimentos e
assumisse sua funcdo social de gerir as
aprendizagens que devem acontecer na
escola, pois, “definir o professor como
um profissional da aprendizagem é
ajuda-lo a construir, neste dominio, uma
verdadeira identidade”.

Quanto aos modos como 0s
Professores lidam com as interferéncias
exercidas pela indisciplina durante suas
aulas, indicam utilizar os seguintes
procedimentos, separados ou agrupados,
dependendo da situagdo: o didlogo com
os alunos; a revisdo nas praticas de
interagdo com o0s alunos; e o
encaminhamento para a  equipe
pedagdgica. Quatorze professores, dos

quinze entrevistados, afirmam recorrer

ao dialogo (expresso nas aches de
conversar, aconselhar, falar, chamar a
atencdo, de forma individual ou com
toda a turma) como o primeiro recurso
utilizado em contextos de indisciplina.
Para isso, relatam interromper suas
aulas e se colocarem a conversar com
seus alunos, individual ou
coletivamente.

H& um grupo de Professores
que privilegia a retomada dos
combinados, a atencdo e aproximacao
com os alunos, alterando algum aspecto
da interacdo entre eles que consideram
mais determinante para 0
restabelecimento do adequado
desenrolar da aula, como a “retomada
dos combinados” e “mudangas no
planejamento”, por exemplo. Por outro
lado, ha ainda um grupo de professores
que geralmente associa a estes
procedimentos 0 encaminhamento para
0s servicos de apoio pedagdgico.

Tendo-se em conta as situagdes
destacadas anteriormente sobre: a
dificuldade de o professor lidar com as
questdes de interferéncia da indisciplina
durante a exposicdo dos conteddos,
assim como com as dificuldades de
aprendizagem ou com 0S ritmos

diferenciados dos alunos no
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desenvolvimento de suas atividades de
aprendizagem. E, também, os modos
como o0s Professores indicam gerir estas
questBes: o diadlogo com os alunos
(marcadamente de carater unilateral,
mais como um “sermao” do que como
uma conversa, e por vezes realizado
coletivamente, 0 que representa uma
forma inadequada de prevencdo nestes
casos), a revisdo nas praticas de
interaggio com os alunos, e o
encaminhamento  para a equipe
pedagdgica. Do cotejamento entre as
situacOes destacadas e 0os modos como
0os Professores lidam com estas
questdes, pode-se inferir que estes
estariam  constituindo  formas de
contencdo da indisciplina, enguanto
tentativas de restabelecer o controle
sobre os alunos e de homogeneizacao da
turma, ndo implicando em mudancas
substantivas nas condicdes de ensino e
aprendizagem, tampouco na qualidade
das relagbes e interagcbes que
estabelecem com os alunos.

Resumindo, pode-se afirmar
que a indisciplina estaria exercendo
interferéncias sobre o curriculo em
acdo, ou curriculo praticado,
percebidas sobre a a¢do do professor ao

ensinar, sobre as atividades de

aprendizagem  desenvolvidas  pelos
alunos e sobre as situacdes de interacdo
entre o professor e o0s alunos,
especialmente quando das orientagdes e
encaminhamentos  das  atividades
cognitivas a serem desenvolvidas.
Distinguem-se como situagdes
pedagogicas tipicas sobre as quais a
indisciplina interfere de modo mais
acentuado: durante a exposicdo e
explicagdo do conteudo pelo professor,
e também quando os alunos realizam
suas atividades de aprendizagem de
forma  coletiva. Diante  destas
interferéncias, os professores costumam
agir de forma a conter os eventos de
indisciplina e restabelecer o controle

sobre os alunos.

3.3 Formas de interferéncia exercidas
pela indisciplina

Na continuidade da anélise de
contetido, com base na categoria formas
de interferéncias (indices analiticos:
reducdo, perda e interrupcdo), e nas
categorias mudanca e manutencdo na
pratica  do

professor  (indices:

minimizar, conter e  participar),
analisaram-se as falas dos Professores
em resposta as questbes 4 e 5 do

questionario, com 0 objetivo de
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compreender as formas de interferéncia
exercidas pela indisciplina sobre o
curriculo praticado e as alteragdes
efetivadas pelo professor em suas
praticas em funcdo de tais interferéncias
da indisciplina.

Analisando-se as formas de
interferéncia da indisciplina sobre o
curriculo praticado, conforme indicadas
pelos Professores investigados, pode-se
perceber a énfase dada a reducdo de
tempo da aula para o ensino e a
aprendizagem dos conteddos, advinda
de uma série de interrupcGes produzidas
pelas indisciplinas dos alunos durante a
explicacdo/exposicdo dos contetdos e o
desenvolvimento das atividades de
aprendizagem, que se manifestam sob
as formas: “de incbmodo; desconforto
nos outros alunos que querem aprender;
de interrupcOes da atencéo; de dispersao
de foco e dos objetivos da aula”.

Por conseguinte, depreende-se
ainda que a indisciplina estaria
interferindo  diretamente  sobre as
expectativas de aprendizagem
(objetivos) e 0S conteudos
programaticos planejados pelo professor
para o periodo (bimestre, semestre,
ano), ou seja, sobre o seu planejamento

e sua execucdo, traduzida sob as formas

de perda e atraso nos conteddos, na
reducdo do tempo Util da aula para o
desenvolvimento do ensino e das
atividades de aprendizagem, e no
tensionamento  produzido sobre as
relacBes de interacdo entre o professor e
os alunos na sala de aula.

As interferéncias exercidas
pela indisciplina sobre o curriculo
praticado, portanto, implicam uma
dupla direcdo quanto as alteracdes
produzidas pelos professores em suas
praticas. De um lado, sugerem a
manutenc¢éo das caracteristicas
magistrocéntricas  destas  préticas,
traduzidas sob as formas de
minimizagdo  ou  contencdo  das
ingeréncias da indisciplina sobre o
curriculo praticado tendo em vista
retomar-se o controle sobre os alunos,
com base na reorganizacdo das aulas
(entenda-se “colocar ordem”, todos os
alunos sentados, enfileirados), na troca
dos lugares dos alunos em sala, assim
como na elaboracéo de atividades extras
com o fim de ocupa-los.

Destaca-se que a manutencdo
destas caracteristicas de controle e
submissdo dos alunos, através da
contencdo das expressbes de suas

indisciplinas, conforme enfatizada pelos
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Professores, pode revelar-se pouco
produtiva em se tratando da busca por
eficAcia nos processos de ensino e
aprendizagem, ainda que consigam num
primeiro momento “calar os alunos” e
“colocar ordem na sala”. Poderia, neste
sentido, sinalizar uma preocupacao
focada na organizagdo e geréncia da
indisciplina, em lugar de gerir
estratégias de aprendizagem realmente
eficazes, conforme chama a atencdo
Meirieu (1998, p. 162-163) ao afirmar
que o trabalho do professor consiste em
“organizar a aprendizagem e ndo o
ensino”, de tal forma a que na escola
todos os alunos possam aprender e ter
éxito.

Deste modo, mesmo
admitindo-se a necessidade de um
minimo de organizacdo e de
estabilizacdo, ainda que provisorias, na
configuracdo da turma e das relacGes
entre seus atores, segundo este autor a
escola ndo conseguira ensinar se nao

fizer da;

disciplina um problema nosso: o
problema da organizacdo de um espaco e
de um tempo socializados para
possibilitar a transmissdo dos saberes; o
problema, pensado e debatido
progressivamente com os alunos, em
funcdo de sua idade e de seu nivel de
desenvolvimento, das condicBes que
devemos criar para aprender juntos.
(MEIRIEU, 2006, p. 65; grifos no

original).

Pode-se acrescentar a estas
consideracGes que, conforme aqui se
tem debatido, tomar as indisciplinas dos
alunos e suas formas de interferéncias
sobre o curriculo praticado enguanto
um problema de toda escola e de seus
atores, um desafio a ser tratado de
forma pedagégica, poderia possibilitar
aos professores refletirem sobre suas
praticas e implementarem mudancas
efetivas, que favorecessem a construgao
das condicGes necessarias a que se
aprenda. Nesse contexto, caberia ao
professor, por conseguinte, “tratar de
examinar como funciona a
aprendizagem na sala de aula e no
estabelecimento e perguntar-se o0 que
cada um deve introduzir, no que cada
um — respeitando sua especificidade —
deve trabalhar para que aprenda mais e
melhor” (MEIRIEU, 1998, p. 158).

Retomando a questdo das
alteracdes produzidas pelos Professores
em suas praticas em razdo das formas
de interferéncias exercidas pela
indisciplina sobre o curriculo praticado,
por um lado se destacam as estratégias
de manutencdo das formas, rituais e
estatutos que envolvem as praticas dos

professores, por outro, no entanto, se
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tém tentativas dos professores na
direcdo de implantar mudancas nas suas
praticas de modo a favorecer um
ambiente relacional mais participativo e
de mutua responsabilizacédo entre eles e
0s alunos.

Traduzem-se estas mudancas
sob as formas de esforgos empreendidos
pelos Professores para o favorecimento
da diminuicdo das distancias entre eles e
o0s alunos, como na alteragdo das formas
de abordagem didatica dos contetdos,
na diversificacdo das atividades
propostas e dos ambientes possiveis
para a realizacdo da aula, e em
alteracbes no proprio planejamento;
assim como, no favorecimento da
participacdo dos alunos na busca e
elaboracdo conjunta de solucdes para 0s
problemas que enfrentam em sala de
aula relativos a indisciplina.

Contudo, a implementacdo
destas mudancas em suas praticas,
conforme sugerem, ocorre em meio a
situacbes pedagoOgicas que podem
mudar a qualquer momento, diante das
quais os professores tém que decidir na
incerteza e, em suas tentativas e
estratégias, ficam atentos as respostas
possiveis (ou que se quer fossem

previsiveis) em relagdo as interferéncias

exercidas pela indisciplina sobre o
curriculo praticado.

Diante de tais interferéncias,
podem reagir de forma ambivalente,
alternando entre mudancas que visem a
instaurar ambientes mais participativos
e adequados ao ensino e a
aprendizagem, e 0 recuo a praticas
tradicionais, como ditado, maior
numero de exercicios e aulas
expositivas. As agOes dos professores,
portanto, oscilam entre a intencdo de
mudar para possibilitar a melhoria do
ambiente e a facilitagdo da
aprendizagem, e a acdo de manutencao
da ordem e dos estatutos de poder e de
controle sobre os alunos, com o recurso
a sancdes e punicdes por meio de

estratégias didatico-pedagdgicas.

4 Consideracdes Finais

Teve-se como pressuposto de
analise nesta investigacao 0
entendimento de curriculo enquanto
pratica, ou curriculo na acdo, que se
expressa através de uma praxis
adquirindo “significado definitivo para
os alunos e para os professores nas
atividades que uns e outros realizam”

(SACRISTAN, 2000, p. 201), moldado,

portanto, por meio das praticas de
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ensino efetivadas pelos professores e
também nas praticas de aprendizagem
desenvolvidas pelos alunos em um
processo de interacBes reciprocas, de
mutua complementaridade e imbricacéo
entre “alunos que reagem frente a ele e

professores que 0 modelam”

(SACRISTAN, 2000, p. 16).

Admite-se, portanto, que o
curriculo praticado, enquanto conjunto
das experiéncias de conhecimento
proporcionadas pelo professor aos
alunos, constitui uma pratica social de
inter-relacdes, dialogos e tensbes entre
seus atores que, de um lado o modelam,
e de outro, a ele reagem, uma interagao
em que ambos, professores, mas
também os alunos e, principalmente, as
suas indisciplinas, agem
constitutivamente sobre o curriculo e
sdo por ele constituidos.

Deste modo, percebeu-se esse
cardter de abertura do curriculo
praticado as interferéncias exercidas
pelas indisciplinas dos alunos, aqui
entendidas enquanto fenémeno histérico
e socialmente construido, situado na
relacdo pedagogica professor-aluno-
conhecimento, com formas e conteddos
diversos, enquanto forga capaz de agir

sobre o curriculo e de modifica-lo,

representando “forcas de resisténcia e
de contestacdo, de instabilidade e de
esvaziamento do curriculo” (GARCIA,
2010, p. 51).

Perseguiu-se, enquanto
perspectiva, no contexto dessa relacéo
marcada e tensionada pelas
indisciplinas, uma possibilidade de
abstrair para além do foco usual de
entender a indisciplina escolar apenas
enquanto problema de comportamento
do aluno que se manifesta de forma
agudizada nas salas de aulas por meio
do ndo cumprimento de regras e da
afronta ao poder do professor. O que se
propde, portanto, se configura em
desviar o olhar, antes focado sobre
causas e culpas, para uma possibilidade
de apreender os sentidos implicitos as
manifestagdes de indisciplina, seus
conteldos, suas motivacGes e Sseus
significados.

Entendida, portanto, em sua
pluralidade de sentidos, significados,
contextos e expressoes, algumas formas
de indisciplina dos alunos poderiam ser
tomadas enquanto um desafio legitimo a
ser compreendida pedagogicamente,
uma forga

produtiva,  enquanto

resisténcia as caracteristicas

magistrocéntricas e autoritarias das
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situacbes e condicbes ambientais,
estruturais e relacionais sobre que se
estruturam 0s processos de ensinar e
aprender a que sdo submetidos os
alunos na escola.

Infere-se, por conseguinte, que
a indisciplina constituiria uma forga de
resisténcia dos alunos a forma escolar
(CHARLOT, 2007, p. 130; CANARIO,
2007, p. 15), ou seja, aos rituais e
expectativas que se espera que 0s alunos
satisfagam e  correspondam  no
desempenho de seu papel de aluno; uma
afronta ndo a autoridade docente, mas
sim ao poder de controle que os
professores exercem sobre 0s alunos.
Neste sentido, a indisciplina estaria
atuando enquanto uma forca de
resisténcia, capaz de interferir na
equacdo de poder sobre que se
estruturam as relagdes entre o professor
e os alunos na escola, expressando uma
resisténcia aos métodos, estratégias
didatico-pedagdgicas e as relacbes
propostas pelos professores.

Cotejando a andlise das
situacOes pedagdgicas tipicas sobre que
a indisciplina costuma interferir e dos
modos como o0s professores lidam com
estas questdes durante suas aulas, pode-

se inferir que os professores costumam

agir de forma a conter os eventos de
indisciplina e restabelecer o controle
sobre os alunos. Tais procedimentos,
contudo, estariam constituindo formas
de contencdo da indisciplina, enquanto
tentativas de restabelecer o controle
sobre os alunos e de homogeneizacao da
turma, ndo implicando em mudangas
substantivas nas condicBes de ensino e
aprendizagem, tampouco na qualidade
das relagdes e interagdes que
estabelecem com os alunos, porém, com
consequéncias Obvias para o curriculo
praticado.

Dentre as  formas de
interferéncia exercidas pela indisciplina
sobre o curriculo praticado, destacam-
se suas implicacBes sobre as condicGes
relacionais e ambientais da aula, como a
perda do tempo Util da aula
efetivamente dedicado para as préaticas
de ensino dos professores, a
fragmentacdo das explicagbes, a
dispersdo quanto aos objetivos e 0s
contedos programéticos planejados
para a aula, a desmotivagdo do
professor; assim como, para as praticas
de aprendizagem desenvolvidas pelos
alunos, o prejuizo na atencdo dos
colegas, a dispersédo no foco de atencdo

e 0 aumento potencial das dificuldades

| Perspec.Dial:Rev. Edu. e Soc, Navial, v3 06, p. 4469, juldez 206

ISSN: 2358-1840 Home page: http://www.seer.ufms.br/index.php/persdia/index




a3

Tap®

—i.Perspectivas em Didlogo: Revista de Educacdo e Sociedade.-Z-.

de aprendizado com implicacdes sobre
0s resultados deste processo; e também,
a amplificagdo das tensbes entre
professores e alunos.

Por conseguinte, depreende-se
ainda que a indisciplina estaria
interferindo  diretamente  sobre 0
curriculo, remodelando os objetivos e as
expectativas de aprendizagem, assim
como 0s contetdos programaticos
planejados pelo professor para o
periodo (bimestre, semestre, ano),
reconfigurando o seu planejamento e
sua execucdo por meio das praticas de
ensino dos professores e do que passam
a dispor aos seus alunos enquanto
atividades e recursos para O
desenvolvimento de suas aprendizagens.
Ou seja, conforme Sacristan (2000, p.
201), é no curriculo na acdo, por fim,
“na pratica, que todo projeto, toda ideia,
toda intencdo, se faz realidade de uma
forma ou outra, se manifesta, adquire
significacdo e valor, independentemente
de declaragdes e propodsitos de partida”.

As mudancgas produzidas pelo
professor no curriculo praticado, a
partir das interferéncias exercidas pela
indisciplina, portanto, sugerem uma
dupla direcdo quanto as alteracGes

produzidas pelos professores em suas

praticas, que se expressam, de um lado,
na forma de tentativas de implantar
mudancas nas suas praticas de modo a
favorecer um ambiente relacional mais
participativo e de mutua
responsabilizacdo entre seus atores,
buscando-se a mobilizacéo e adeséo dos
alunos; e, por outro, na manutengéo das
formas, rituais e estatutos que envolvem
e estruturam estas praticas. De tal modo,
quando tais alteracdes se configuram no
recuo a praticas tradicionais de controle
e punicdo, podem tornar-se elementos
de adensamento das tensdes entre
professores e alunos, causando um
movimento contrario, de refracdo e
resisténcia ao professor e ao que ele
disponibiliza e propBe aos alunos.

De um lado, portanto, enfatiza-
se a manutencdo das caracteristicas
magistrocéntricas e autoritarias destas
praticas, traduzidas sob as formas de
minimizacdo ou contencdo  das
ingeréncias da indisciplina sobre o
curriculo praticado, tendo em vista
retomar-se o controle sobre os alunos,
com base na reorganizacdo das aulas, na
reformatacdo e/ou troca dos lugares dos
alunos em sala, assim como na
elaboracdo de atividades extras com o

fim de ocupé-los, ou até como forma de
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punicdo exemplar.

E, por outro, destacam-se 0s
esforcos empreendidos pelos
professores na tentativa de favorecer a
diminuicdo das distancias entre eles e
seus alunos, traduzidas sob as formas de
alteracdes produzidas nas abordagens
dos conteudos e nos procedimentos
didaticos, na diversificacdo  das
atividades propostas e na busca por
outros ambientes possiveis para a
realizagcdo das aulas, revisando o que
planejou e que propde aos alunos; assim
como na oportunizacdo da participacéo,
no compartilhamento e promocdo do
protagonismo dos alunos, na busca e
elaboracgdo conjunta de solucdes para 0s
problemas relativos as indisciplinas, que
enfrentam nas aulas.

Considerando-se  0s modos
como os professores buscam conter, ou
pelo menos minimizar os impactos da
indisciplina sobre o curriculo, pode-se
inferir que os professores elaboram uma
percepcdo da conexd entre as
indisciplinas dos alunos e suas praticas
de ensino e do que oferecem enquanto
propostas de atividades e de recursos
para a aprendizagem dos alunos e das
caracteristicas das relagbes que

estabelecem com eles. Pode-se

contestar, assim, aquele senso comum
entre os professores de que a
indisciplina seja apenas um reflexo de
problemas de ordem social e familiar e
de adaptacdo, que o aluno manifesta na
escola na forma de comportamentos
inadequados e no incumprimento de
regras e de expectativas escolares.

Neste sentido, pode-se
considerar que as formas de
interferéncia exercidas pela indisciplina
sobre o curriculo praticado estariam
indicando a legitimidade de algumas
expressées  de indisciplina  que
solicitariam outros olhares e outras
acOes por parte de professores, e
também da escola, diante das quais,
antes de se atribuir culpa aos alunos, a
familia, a turma ou & sociedade, e
mesmo ao professor, ou agir de forma
punitiva e autoritéria, se poderia refletir
e perguntar-se sobre a propria pratica,
do planejamento a execucdo das aulas,
das atividades e metodologias e
recursos de aprendizagem propostos,
dos arranjos das turmas e das condicGes
ambientais de trabalho tanto dos alunos
quanto dos proprios professores.

Diante disso sugere-se praticar
a diferenciacdo pedagdgica (MEIRIEU,

2002, p. 57), que se traduz na recusa
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explicita do professor ao mecanicismo
pedagdgico, ao magistrocentrismo e ao
adestramento, assumindo um novo
paradigma de acdo pedagdgica fundada
sobre os dispositivos da diferenciacao
de sua pratica tendo em vista colocar o
aluno no lugar da acgdo, e organizando
situacbes de aprendizagem que lhe
sejam adequadas e eficazes.

A diferenciacdo pedagdgica se
colocaria deste modo, como forma de
redirecionar a escola para 0 que
constitui a sua esséncia: ‘“‘organizar
situacdes de aprendizagem eficazes”
(MEIRIEU, 2006, p. 41), a0 mesmo
tempo que possibilita “justamente ao
descobrir o obstaculo ‘daquele que nao
quer’ ou ‘daquele que ndao entende’,
retornar aos saberes e buscar novas
dimensdes, tentar descobrir novos
meios” (MEIRIEU, 2005, p. 153). Ou
seja, estabelecer uma pedagogia das
condicdes, que possibilite adaptar as
situacOes de aprendizagem e 0S recursos
disponiveis aos sujeitos para 0s quais a
situacdo foi pensada, respeitando as
estratégias individuais e singulares de
cada aluno e, ao mesmo tempo,
buscando  formas de  supera-las
explorando sistematicamente  outras

estratégias de ensino e aprendizagem.

No entanto, ao analisar as
formas de interferéncia exercidas pela
indisciplina sobre o curriculo praticado,
ndo se pode deixar de assinalar a
necessidade de ponderar sobre um
limite advindo do foco desta
abordagem, que também se constitui
enquanto oportunidade para novos
estudos, que diz respeito a investigar
sobre a relacdo entre a indisciplina e a
crise da autoridade dos professores na
educacdo contemporanea (SOUZA,
2016), e que aponta para nhovas
perspectivas de mudanca e de
democratizacdo na relacdo  entre
professores e alunos nas escolas a partir,
entre outras, de modificagbes nas
condicdes de possibilidade do trabalho
do professor e de sua formacéo continua
direcionada ao seu empoderamento e da
construcao de sua autoridade em sala de

aula.
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