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O ALVORECER DA EXPERIENCIA NO PROGRAMA RE§IDENCIA PEDAGOGICA:
VIVENCIAS DE PEDAGOGAS NA EDUCACAO INFANTIL

David Lucas Oliveira da Silva">1, Alexandre Leite dos Santos Silva"=?

Resumo

A Educacao Infantil € a primeira etapa da educacdo basica, sendo fundamental
para o desenvolvimento integral da pessoa. Por isso, ela ocupa um lugar
significativo na formacao inicial nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, em
que também se insere o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP). O objetivo
deste artigo é discutir sobre as contribuicdes do PRP na formagao das pedagogas
para a atuacdo na Educacdo Infantil. O referencial tedrico partiu da perspectiva
deweyana sobre a experiéncia educativa, com destaque para os principios da
interagdo e da continuidade. A metodologia se fundamentou na pesquisa
narrativa com quatro egressas de um curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade do Estado da Bahia (UNEB), em que foram residentes. Os principais
resultados mostraram que o PRP contribuiu de forma especifica com saberes
para o trabalho na Educacao Infantil, para a atuacao das residentes além do
ambito universitario e para a articulacdo entre teoria e pratica, no sentido da
praxis.

Palavras-chave: Programa Residéncia Pedagdgica; Educagao Infantil;
Pedagogia.

THE DAWN OF THE EXPERIENCE IN THE PEDAGOGICAL RESIDENCE
PROGRAM: EXPERIENCES OF PEDAGOGUES IN EARLY CHILDHOOD
EDUCATION

Abstract

Early Childhood Education is the first stage of basic education and is fundamental
for the integral development of the individual. Therefore, it occupies a significant
place in the initial training of undergraduate in Pedagogy courses, which also
includes the Pedagogical Residence Program (PRP). The objective of this article
is to discuss the contributions of the PRP in the training of pedagogues for work
in Early Childhood Education. The theoretical framework was based on the
Deweyan perspective on the educational experience, highlighting the principles
of interaction and continuity. The methodology was based on narrative research
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with four graduates of a Pedagogy course at the State University of Bahia
(UNEB), Brazil, who were residents. The main results showed that the PRP
contributed specifically with knowledge for work in Early Childhood Education,
for the work of residents beyond the university environment and for the
articulation between theory and practice, in the sense of praxis.

Keywords: Pedagogical Residence Program; Early Childhood Education;
Pedagogy course.

1 Introducao

A Educacgao infantil é primeira etapa da educagao basica, oferecida em
creches e pré-escolas, que se caracterizam como espacos institucionais, publicos
ou privados, que educam e cuidam de criangas de zero a cinco anos de idade no
periodo diurno, em jornada integral ou parcial (Brasil, 2010). Segundo as
diretrizes curriculares, essa etapa deve ser norteada por principios éticos,
politicos e estéticos que dialogam com o trabalho coletivo, o cuidado e a
ludicidade (Brasil, 2009; Rau, 2012).

E uma etapa fundamental para o desenvolvimento integral da pessoa na
medida em que busca oferecer condigdes e recursos para que as criangas
usufruam seus direitos (civis, humanos e sociais); compartilha e complementa
a educacdo e o cuidado das criancas com as suas familias; possibilita a
convivéncia entre criancas e entre adultos e criancgas, propiciando a ampliagao
de saberes e conhecimentos de diferentes naturezas; promove a igualdade de
oportunidades educacionais entre as criancas de diferentes classes sociais no
que se refere ao acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da
infancia; e constréoi novas formas de sociabilidade e de subjetividade
comprometidas com a ludicidade, a democracia, a sustentabilidade e o
rompimento de relagdes de dominacdo etaria, socioecondmica, étnico-racial, de
género, regional, linguistica e religiosa (Brasil, 2010). Considerando a
importancia da Educacao Infantil, ela ocupa um lugar significativo na formacao
inicial nos cursos de Licenciatura em Pedagogia, que habilitam para essa etapa
(Rau, 2012).

Os cursos de Pedagogia destinam-se a formacao inicial para a docéncia,
além da Educacao Infantil, nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; nos cursos
de Ensino Médio, na modalidade Normal; e nos cursos de Educacao Profissional
na area de servicos e apoio escolar, além de outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos (Brasil, 2006). A licenciatura em
Pedagogia também habilita para trabalhos na gestdao escolar e coordenacdo
pedagodgica. Libaneo (2010) destaca que a Pedagogia é a unido e sistematizacao
da teoria e pratica educacional, tendo sua materialidade na escola ou foram dela.
Nesse sentido, o Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) apresenta-se enquanto
um espaco de imersao do/a licenciado/a na pratica na Educacdao Basica. Na
perspectiva de Novoa (2022), a residéncia docente propicia uma aproximacao
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dos/as educadores/as em formacdo e a materialidade do seu possivel trabalho
no futuro, gerando um processo de inducao profissional que ocorre mediante a
um movimento triangular entre universidade, politicas publicas e unidades
escolares.

O PRP, instituido em 2018 pela Coordenacao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES, com a finalidade fomentar projetos
institucionais de residéncia pedagdgica implementados por Instituicdoes de
Ensino Superior (IES) visando o aperfeicoamento da formacao inicial de
professores da educacao basica nos cursos de licenciatura (Brasil, 2022). Os
objetivos especificos do PRP sdo: (i) fortalecer e aprofundar a formacao tedrico-
pratica de estudantes de cursos de licenciatura; (ii) contribuir para a construcao
da identidade profissional docente dos licenciandos; (iii) estabelecer
corresponsabilidade entre IES, redes de ensino e escolas na formagao inicial de
professores; (iv) valorizar a experiéncia dos professores da educacao basica na
preparacgao dos licenciandos para a sua futura atuacgao profissional; e (v) induzir
a pesquisa colaborativa e a producao académica com base nas experiéncias
vivenciadas em sala de aula (Brasil, 2022).

Dito isso, o PRP tem sua estrutura organizacional gerida por um/a
coordenador/a institucional que executa o projeto da instituicdo, um/a docente
orientador/a responsavel por guiar seu nucleo de residentes, preceptores/as que
sao professores/as da Educacdao Basica que acompanham as agdes na escola-
campo e os/as residentes pedagdgicos/as que sao licenciandos/as que
finalizaram no minimo 50% do curso (Brasil, 2024). Diferente do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) que se dedica a
observacdo das praticas educacionais de Educacao Basica, o PRP permite que
os/as licenciandos/as ministrem aulas nas unidades de ensino. Por essa razao o
PRP recebeu duras criticas desde sua implementacdo, pois segundo Cardoso,
Mendonga e Farias (2023) o programa seria uma maneira de colocar estudantes
sem formacgao integral para ministrarem o trabalho didatico e treina-los/as para
a efetivacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Todavia, o PRP
permitiu que os/as licenciandos/as vislumbrassem no chdao da escola a
materialidade dos conhecimentos estudados nas Instituicdes de Ensino Superior
(IES). Para Pimenta e Lima (2017), o PRP diminuiu a distancia entre os saberes
sistematizados na universidade e os extraidos da experiéncia cotidiana na
Educacao Basica, contribuindo na unido de teoria e pratica na formacao da
identidade docente dos/as licenciandos/as.

Tendo em vista a relevancia do PRP, o objetivo deste artigo é discutir, na
perspectiva da experiéncia educativa de John Dewey, sobre as contribuicdes do
Programa Residéncia Pedagdgica (PRP) na formacdo das pedagogas para a
atuacao na Educacao Infantil de uma IES do estado da Bahia. Trata-se de uma
pesquisa original e atual se considerarmos o que ja existe na literatura
académica em termos de artigos de periddicos (Miller, 2012; Candido; Martins,
2019; Martins; Carvalho; Candido, 2019; Milani; Silva; Souza Neto, 2020;
Panizzolo; Gomes, 2020; Silva; Moraes, 2021; Tezani, 2022; Araujo; Garrutti;
Finco, 2023; Finco; Garrutti, 2023; Haddad et al., 2023; Leonardo Filho et al.,
2023; Ribeiro, 2023; Ortigara; Brunel; Milak, 2024). Apesar do peso e do volume
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de trabalhos encontrados, a maioria sao relatos de experiéncia, enquanto que,
os voltados para a pesquisa, nao sao direcionados para a pesquisa narrativa com
egressas e sob a perspectiva tedrica deweyana da experiéncia educativa. Além
disso, os trabalhos foram construidos predominantemente no contexto das
regides Sudeste e Sul, exceto Ribeiro (2023), evidenciando a caréncia de
trabalhos no Nordeste, onde fica o locus desta pesquisa.

Esta pesquisa foi desenvolvida considerando os trabalhos predecessores
e norteada pelas perguntas: quais as contribuicdbes do PRP na formacao de
Pedagogas, na perspectiva deweyana, com vista a atuacao na Educacdo Infantil?
De que forma essas contribuicdes se relacionam com os objetivos especificos
tracados para o PRP? Para respondermos essas questdes, primeiramente
exporemos o nosso referencial tedrico, orientado pela Experiéncia Educativa em
Jonh Dewey. Em seguida, detalhamos os procedimentos metodoldgicos. Na
sequéncia, apresentamos os achados da pesquisa.

2 Experiéncia Educativa em Jonh Dewey

John Dewey (1859-1952) é um filosofo e educador que nasceu em
Burlington, Estados Unidos da América (Pereira et al.,2009). Destacou-se como
um dos expoentes do pragmatismo, uma corrente filoséfica que enfatiza a
pratica como critério de validade. Na educacao, Dewey acreditava que o ensino
deveria ser centrado no aluno e que a aprendizagem deveria estar relacionada
as experiéncias praticas (Moreira, 2023).

A educagao, segundo Dewey, deve promover valores democraticos e
sociais, e a escola precisa ser um ambiente de experimentacgao e liberdade, em
gue os alunos possam aprender por meio da interacao com o mundo e com o0s
outros (Dewey, 1979). A experiéncia educativa, em John Dewey, é um processo
interativo e envolvente que promove o crescimento e a aprendizagem continua
(Dewey, 1979). Assim, Dewey enfatizou a relevancia da experiéncia ativa a
partir da interacao entre o aluno e o ambiente que o cerca.

Como poderiamos definir, entdo o conceito de experiéncia? O que
€ a experiéncia no seio desta pedagogia? Primeiramente, como ja
vimos, a experiéncia ndo é primariamente cognitiva, mas ativa. Ela
se constitui a partir de uma agao do sujeito sobre o meio. Mas ao
mesmo tempo que age e modifica 0 meio, a pessoa também sofre
(vivencia) a acao deste meio sobre si (Mogilka, 2010, p. 128).

Portanto, para que a experiéncia seja realmente educativa, precisa
promover a participacao ativa dos alunos (Placides; Costa, 2021). Os estudantes
precisam se envolver em atividades que sejam do seu interesse, através da
resolucao de problemas e da aplicacdo pratica do conhecimento. Os conteludos
precisam ter significado: “Temos que compreender a significagao do que vemos,
ouvimos e tocamos” (Dewey, 1979, p. 66). Dessa forma, a educagcao precisa
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fazer sentido para os estudantes, vinculada ao seu mundo real. Por isso, a
articulacao entre teoria e pratica é crucial, junto com a reflexao.

Mas ndo ha crescimento intelectual sem reconstrucdo, sem que, de
algum modo, a forma em que se manifestam de inicio esses
desejos e impulsos seja revista e refeita [...]. A velha frase “pare
e pense” esta certa psicologicamente. Pensar €, com efeito, parar
a primeira manifestacdo do impulso e buscar pd-la em conexao
com outras tendéncias possiveis de acao, de modo a se formar
plano mais compreensivo e coerente de agao [...]. Pensar &, assim,
adiar-se a acao imediata, enquanto reflexdao, pela observacao e
pela memoria, efetua o dominio do impulso. A unido da observacao
e da memodria é o coracao da reflexao (Dewey, 1979, p. 63).

Desse modo, o processo de aprendizagem requer a reflexao sobre essa
experiéncia. A reflexdo permite que os educandos fagam conexdes, facilitando a
compreensao e aplicacao dos conhecimentos escolares (Placides; Costa, 2021).
Portanto, a experiéncia educativa envolve a participacdo ativa e a reflexdo. Estes
estdo presentes na articulacdo de dois principios: o da interacdo e o da
continuidade (Dewey, 1979).

Dewey acreditava que o aprendizado ocorre em grande parte através da
interacdo com outros, seja através de trabalho em grupo, discussdes ou
atividades colaborativas (Dewey, 1979). Por isso, a aprendizagem tem uma
dimensao social, coletiva.

Embora o eu seja um dos campos privilegiados de sua ocorréncia,
pois a experiéncia influi na formacdao de atitudes, desejos e
propositos, ela também é social, pois a pessoa estd sempre em
relacdo, de forma direta ou mediada. Toda experiéncia genuina tem
um lado ativo, que modifica as condigdes objetivas nas quais as
experiéncias se passam (e que por sua vez, influem na experiéncia
vivida pelo grupo) (Mogilka, 2010, p. 130).

Além da interacao com outras pessoas, a experiéncia educativa envolve
a interacdo com o ambiente (Dewey, 1979). Por isso, inclui atividades praticas,
resolucdao de problemas, e outras agdes que proporcionem a exploragao do
mundo ao redor. Essa experiéncia direta com o ambiente possibilita que os
estudantes conectem a teoria a pratica, percebendo o significado dos conteldos.
A interacdo, portanto, contribui para que a aprendizagem seja um processo
dinamico e continuo que envolve o aluno de forma engajada (Placides; Costa,
2021).

Outro principio, a continuidade, trabalha com a ideia de que a experiéncia
educativa seja um processo continuo e progressivo, construido sobre
experiéncias anteriores e se desdobrando em futuras experiéncias.
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Volto agora a questdao da continuidade como critério pelo qual
discriminar entre experiéncias educativas e deseducativas. Como
vimos, ha certa espécie de continuidade em cada caso, uma vez
gue cada experiéncia afeta para pior ou melhor as atitudes que irdo
contribuir para a qualidade das experiéncias subsequentes,
determinando preferéncias e aversdes e tornando ja mais facil, ja
mais dificil agir neste ou naquele sentido. Além disso, cada
experiéncia atua em certo grau sobre as condicdes objetivas em
que decorrerdao novas experiéncias (Dewey, 1979, p. 28).

A continuidade ajuda a compreender que o conhecimento e as habilidades
se desenvolvem de forma gradual e cumulativa (Moreira, 2023). As experiéncias
novas recebem as contribuicdes do que ja foi aprendido anteriormente, criando
uma continuidade no processo educativo. Por isso, na experiéncia educativa
consideram-se os conhecimentos prévios dos estudantes e a reflexao sobre as
experiéncias passadas. Além disso, em vez de abordar o curriculo como um
conjunto de blocos fragmentados, deve-se projeta-lo de forma que cada nova
unidade de ensino se baseie nas anteriores e prepare o0s alunos para as futuras,
criando uma trajetdria de aprendizagem ldgica e coesa (Dewey, 1979).

O principio da continuidade norteia a aprendizagem dos estudantes para
que seja gradual e progressiva, de acordo com o0s seus interesses, suas
necessidades e suas vivéncias (Dewey, 1979). Trata-se de uma concepgao de
educacdo que se liga, portanto, ao passado e ao futuro. Isso é importante se
pensarmos que a educacgao nao deve se limitar ao periodo escolar, mas precisa
ser um processo continuo que se estende ao longo da vida.

3 Metodologia

Optamos pela pesquisa qualitativa, do tipo narrativa, conforme Clandinin
e Connelly (2015). A pesquisa narrativa tem dimensao formativa porque, no ato
de produzir narrativas, os sujeitos atribuem sentidos as suas experiéncias a
medida que refletem sobre elas (Clandinin; Connelly, 2015). Esse tipo de
pesquisa enfoca nas experiéncias que as pessoas narram, nas condicdes de seus
contextos sociais, culturais e historicos (Ribeiro; Avila, 2013).

3.1 Contexto da pesquisa e sujeitos

A pesquisa ocorreu no Territorio de Identidade Piemonte Norte do
Itapicuru (TIPNI) situado na regiao norte do estado da Bahia, especificamente
nos municipios de Jaguarari, Senhor do Bonfim e Ponto Novo. Consoante a isso,
as colaboradoras da pesquisa sao egressas do curso de licenciatura em
Pedagogia do Departamento de Educacao (DEDC - VII) da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB). Atuaram, enquanto residentes pedagdgicas, durante
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18 messes, que ocorreram entre novembro de 2022 e abril de 2024, em escolas
publicas municipais de Educacao Infantil, sendo duas na cidade de Senhor do
Bonfim e as demais em Ponto Novo, Bahia. As colaboradoras da pesquisa sao
quatro mulheres, predominantemente negras ou pardas, havendo apenas uma
pele branca. Trés exercem a profissdo de docentes contratadas na Educacao
Infantil e uma atua como assistente de sala concursada na mesma modalidade
de ensino.

Para a garantia da ética da pesquisa, as colaboradoras estdo
representadas neste texto por nomes ficticios que tecem a analogia as quatro
estacOes do ano. Assim, sao chamadas de Residente verao, Residente outono,
Residente inverno e Residente primavera para evidenciar o perene processo de
formagao docente (Quadro 1). A sua participacao na pesquisa foi voluntaria e
nos termos sobre ética na pesquisa e reflexividade ética alistadas por Mainardes
e Carvalho (2019).

Cabe ressaltar que as residentes verao e primavera precisaram mudar do
campo para a cidade de Jaguarari, Bahia, a fim de conseguir ter acesso ao
transporte municipal que leva as/os estudantes para a universidade em Senhor
do Bonfim. Ademais, a Residente verao migrou para Senhor do Bonfim apds ter
sido convocada no concurso da prefeitura municipal para desempenhar a fungao
de assistente de sala nha mesma instituicao que foi residente.

Quadro 1 - Informacgdes sobre as colaboradoras da pesquisa.

Residente Idade | Cor/raca | Atuacao profissional Cidade

Residente verao | 23 Negra Assistente de sala Senhor do
Bonfim

Residente 38 Negra Docente da Educacgao | Ponto Novo
outono Infantil
Residente 23 Branca Docente da Educacao | Ponto Novo
inverno Infantil
Residente 26 Parda Pedagoga Jaguarari
primavera

Fonte: Dados da pesquisa (2024).

As colaboradoras desse estudo estdo se consolidando como
pesquisadoras. Assim, as Residentes inverno e primavera dedicam-se aos
estudos da educacao inclusiva, a Residente outono mergulha na sua
ancestralidade negra e sistematiza ensaios sobre a educagao nos centros de
Candomblé, e, por fim, a Residente verao dedica sua vida a denuncia do abuso
infantil e defende em seus textos a promogao de uma educacao sexual nas
escolas desde a Educacao Infantil.
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3.4 Coleta dos dados

No processo de pesquisa narrativa compreende-se que a “educagao e
estudos em educacgao sao formas de experiéncia. Para nds, narrativa € o melhor
modo de representar e entender a experiéncia” (Clandinin; Connelly, 2015, p.
48). Com isso, as narrativas apresentam-se enquanto uma técnica para a
apreensdo e sistematizacao das experiéncias das residentes pedagdgicas. Para
tanto, recorreu-se a entrevista narrativa que se caracteriza pela narrativa livre
dos/as informantes, havendo a minima intervencdao do/a pesquisador/a
(Jovchelovitch; Bauer, 2002). Consoante a isso, as entrevistas narrativas
ocorreram através de video conferéncia na plataforma Google Meet previamente
agendadas com as colaboradoras da pesquisa. Durante as entrevistas narrativas
houve a gravacao das falas das residentes, sendo estas comunicadas
anteriormente.

Os elementos disparadores da narrativa estavam centrados em
compreender os impactos da residéncia pedagdgica na formacdo de docentes da
Educacao Infantil, alistados em um roteiro com as seguintes questdes principais:
(i) quais foram os impactos do Programa Residéncia Pedagdgica para a sua
formacdo docente? (ii) a experiéncia no Programa Residéncia Pedagdgica
impacta a sua atuacao inicial enquanto pedagoga na sala de aula? (iii) como
teria a sido a sua formacao profissional inicial caso vocé nao tivesse participado
do Programa Residéncia Pedagdgica? As entrevistas narrativas das residentes
outono e inverno ocorreram dia 14 de novembro de 2024 e das residentes verao
e inverno foram realizadas dia 15 de novembro do mesmo ano. Apds a coleta de
dados as entrevistas foram transcritas e analisadas.

3.5 Analise dos dados

Na anadlise dos dados, procuramos por padroes e temas, conforme
orientado em Clandinin e Connelly (2015). Desse modo, os trechos das
narrativas foram agrupados por similaridade a partir das relagdes que
estabeleciam entre si, sinalizando os temas para a discussao.

4 Resultados e Discussoes

A analise das narrativas subsidiou elencarmos os seguintes temas: as
contribuicdes do PRP especificas para a Educacao Infantil; as contribuicdes para
além da universidade e a relagao entre teoria e pratica.
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4.1 Contribuicoes para o trabalho na Educacao Infantil

Analisamos nas narrativas como o PRP contribuiu de forma especifica
para a formacao voltada para a Educacao Infantil, no sentido de propiciar
apreensdo de saberes profissionais préprios para essa etapa (Rau, 2012). Nessa
direcao, apresentamos os seguintes excertos:

Foram muito positivos. O Residéncia [PRP] me ajudou muito nesse
contato com a sala de aula, porque o que eu participei aqui no novo
foi uma escola de Educagao Infantil. Eu, eu, nao tinha tido contato
muito proximo com a modalidade de Educagao Infantil, e foi uma
Educacdo Infantil de criangas de creche que era de um ano dois
anos mais ou menos ali [...] A gente sabe que essa modalidade
precisa de um pouco mais de atencdo e paciéncia. A dinamica é um
pouco diferente de um Fundamental I, por exemplo. Inicialmente
foi muito bom por conta disso, os desafios foram imensos porque
como eu nao tinha tido contato com essa modalidade. Ainda eu tive
algumas dificuldades, mas eu consegui desenrolar bem (Residente
inverno).

Nesse texto, a Residente inverno explica que o PRP contribuiu para as
suas interacdes no ambito da Educacao Infantil, considerando as necessidades
especificas do alunado nessa faixa etaria. Ela pontuou, por exemplo, a
importancia da paciéncia e da atencdo, habilidades especificas e necessarias
para essa etapa que se baseia no cuidado (Brasil, 2010), o que vai ao encontro
com o trabalho de Panizzolo e Gomes (2020, p. 905), que ressaltaram a
importancia de “construir com os residentes um olhar atento e cuidadoso para
com as criangas (objetivo primeiro do trabalho pedagdgico nas instituicdes de
educacao infantil)”.

Outra habilidade importante para a Educacdao Infantil é a ludicidade,
conforme a Residente outono:

[...] os estudos que vi vem trazendo junto a gente, conseguiu
desenvolver uma boa pratica e compreender como levar uma boa
pratica para a sala de aula de forma que envolva a crianca sem que
ela pese para ela. Além, porque uma coisa muito monotona
principalmente para os pequenininhos fica muito monoétono, eles
perdem o interesse rapido. Entdo vocé tem que ter jogo de cintura
vocé tem que ter o ludico vocé tem que envolver a crianga. E isso
eu considero que eu desenvolvi bastante com residéncia com a
oportunidade de participar de uma residéncia (Residente outono).

Segundo a Residente outono, o lidico é essencial no trabalho na
Educacao Infantil. O jogo e a brincadeira fazem parte do universo infantil sendo
fundamental para o desenvolvimento das criangas” (Milani; Silva; Souza Neto,
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2020, p. 242). Porém, o filésofo francés Montaigne (1971, p. 81) adverte que:
“é uma das mais arduas tarefas que conheco colocar-se a gente no nivel da
crianca; e é caracteristica de um espirito bem formado e forte condescender em
tornar suas ideias infantis, a fim de melhor guiar a crianca”. Esse pressuposto
evidencia a natureza do trabalho didatico na Educacao Infantil, que consiste em
adaptar os conhecimentos historicamente acumulados para a linguagem infantil
através da ludicidade. Diante disso, Maturana e Verden-Zéller (2021) salientam
que o ludico pressupde inocéncia, isto &, a capacidade de realizar uma atividade
com fim nela propria. Logo, a Residente outono vivenciou o movimento de se
presentificar junto as criangcas nos jogos, brincadeiras e cangdes que
desenvolviam a interacdao e aprendizagens nos/as participantes. Essa
contribuicdo da PRP esta de acordo com o trabalho de Milani, Silva e Neto (2020,
p. 249), em que a ludicidade presente nos encontros e experiéncias propiciaram
“ricos momentos de reflexao sobre a educagao e sobretudo sobre o ser
professor”.

Além da interacdao, explorando o principio deweyano da continuidade,
temos o trecho:

Sim porque esse ano eu iniciei também com uma turma de
educacao infantil no trabalho. Mesmo tudo que eu havia aprendido
no Residéncia [PRP] durante um ano e pouco que a gente ficou la.
Os conhecimentos que eu construi me ajudaram muito na realidade
da sala de aula porque sao semelhantes a gente esta ali na sala de
aula do Residéncia [PRP], por mais que seja s6 uma vez na
semana. Mas a gente ja tem um contato e da para ter uma nogao
de como funcionam as dindmicas dentro uma sala da interagao de
professor-aluno, aluno-professor-auxiliar, também com o
professor-aluno e me ajudaram muito e me nortearam na minha
pratica esse ano (Residente inverno).

A Residente inverno esclareceu vividamente a ligacao da aprendizagem
que obteve no PRP com suas experiéncias em sala de aula como educadora em
exercicio, que ocorriam concomitante a sua participacdo no programa.
Novamente, também destacou as interacdes presentes, o que concorda com o
exposto por Dewey (1979) sobre a indissociabilidade entre interacao e
continuidade. Ao sublinhar as aprendizagens no PRP e com a sua turma (como
professora) em termos das relagdes “professor-aluno, aluno-professor-auxiliar”
indicou a possibilidade das contribuicbes provenientes das associacdes com os
profissionais experientes (Brasil, 2022). Esse aprender com a experiéncia do
outro, do professor da educacdo basica, também foi mencionada pela Residente
outono:

Sim, impacta porque, de acordo com o0 que a gente aprendeu, as
leituras que a gente fazia ali para poder compreender os textos e
poder compreender melhor as criangas ali na sala de aula, nos
nossos dias. E a gente teve um aporte muito bom: que foi a nossa
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preceptora, que ela ja tem esse conhecimento muito forte com a
Educacdo Infantil. E ela é muito ludica, entdo nos proporcionou
conhecer varias formas de atuar e ensinar Iudico de forma Iudica
essas criangas, porque 0s pequenininhos praticamente tem que
ensinar brincando mesmo. E ai, conforme tudo que a gente
aprendeu, que a gente estudou e que a gente botou em pratica o
gque a gente construiu ld com as criancas meio que foi um
laboratério. E ai hoje na minha sala de aula, [...] eu ja pratico a
mesma coisa que eu aprendi durante a residéncia (Residente
outono).

A Residente outono reconheceu que a preceptora tinha um
“conhecimento muito forte com a Educacao Infantil”, especialmente quanto a
ludicidade. A interagao com ela proporcionou a aprendizagem e se projetou para
as suas experiéncias fora escola-campo, o que aponta para a continuidade da
experiéncia (Dewey, 1979). Como a Residente outono expressou:” Eu ja pratico
a mesma coisa que eu aprendi durante a residéncia [PRP]”. Dessa forma,
entendemos que o PRP também esteve comprometido com a construcdo da
identidade profissional docente das licenciandas e da articulagao entre a
Universidade e escola na formacgao inicial de professores (Brasil, 2022).

4.2 ContribuicOes para além da universidade

A identidade profissional docente é o resultado do processo de construcao
do professor como profissional, que abarca os significados que emergem do seu
autoreconhecimento, relacionados a questdoes como o dia-a-dia com os alunos,
o trabalho docente na promocao do aprendizado dos alunos e o seu
aperfeicoamento para melhor desempenho profissional (Galindo, 2004). As
experiéncias oriundas do PRP podem contribuir para essa construgao (Brasil,
2002). Nessa direcao, a Residente primavera declarou sobre o impacto do PRP:

Ela me impacta da maneira em que eu tenho seguranca do que eu
va fazer na sala de aula, principalmente com as questdes ludicas,
e também com documentacgdo que a gente precisa fazer preencher
relatério, boletim e eu ndo sabia de nada. Eu sé estou dizendo que
eu ndo sabia de nada, mas é porque eu ndo sabia realmente, mas
como nds tivemos essa experiéncia no Residéncia [PRP] durante
esse processo, eu fui me aperfeicoando em todas as questdes que
envolvem a educacdo e a sala de aula. [...] E o residéncia foi o
divisor de aguas na parte pratica do meu curso e da minha
formacdo (Residente primavera).

Dessa forma, como ilustra a Residente primavera, o PRP, ao familiarizar
as residentes com o cotidiano docente, contribuiu para a formagao da sua
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identidade profissional. Desse modo, o PRP tem reflexos no futuro das
residentes, indo além do contexto universitario. Assim, a Residente verdo disse:

Totalmente, porque, como eu disse até entdo eu nao tinha
experiéncia nenhuma. O Residéncia Pedagdgica [PRP] foi minha
primeira experiéncia como professora, foi com educacgao infantil, e
por causa do tempo que a gente fica na creche o tempo que a gente
conheceu. Primeiro, foi conhecer, depois, estudou os documentos
em que a Educacdo Basica é embasada. Teve todo um processo até
entrar na sala de aula. Conhecendo o planejamento da escola,
como a escola se desenvolve, tudo isso nos levou a nos preparar
para estar nesse ambiente. Os estudos que a gente fazia e hoje em
dia eu sinto que eu consigo realmente ser uma professora boa, nao
de exceléncia, porque eu preciso estudar muito mais. Mas eu
consigo ser uma professora boa, montar um planejamento, pensar
em atividades ludicas, atividades diferentes, por causa do
Residéncia [PRP], porque me proporcionou essa experiéncia, me
desafiou e, realmente, eu aprendi. [...] Eu realmente aprendi e
inzei, o que é ser uma pedagoga (Residente verao).

A Residente verdo declarou que a experiéncia no PRP contribuiu para a
sua formacgao profissional, na medida em que gerou aprendizagens que se
projetarao no futuro. Ela ainda expressou que sem o PRP “nao teria nem aceitado
[o trabalho como professora] porque eu nao ia ter capacidade suficiente de ter
assumir minha sala de aula sem que eu tenha participado desse programa”
(Residente verao).

O mesmo foi afirmado pela Residente primavera, da relacdao entre as
experiéncias no PRP e a sua vida profissional:

Os melhores, porque quando nds entramos no Residéncia [PRP], a
gente ndo sabia de nada sobre pratica, e eu acredito que o
Residéncia [PRP] foi que me deu a coragem de ter aceitado esse
emprego e de assumir uma sala de aula. Porque, inicialmente, eu
ndo sabia de nada, que quando a gente entrou no Residéncia [PRP],
nos ndo tinhamos feito o estagio ainda, entdo a gente estava um
cego no meio do tiroteio, como ai quando surgiu essa proposta de
eu ficar no lugar da professora, que ela entrou de licenca, eu pensei
na fala que a preceptora sempre falava para a gente, que nés ja
estdvamos prontos para assumir uma sala de aula. E o Residéncia
[PRP] foi quem me impulsionou a ter aceitado essa vaga de
emprego como professora recém-formada rapido (Residente
primavera).

Entre interacdes e continuidades, as experiéncias que permearam o PRP
tiveram efeito na vida profissional da Residente primavera. Segundo a referida
Residente, foi relevante o papel da preceptora ao convencé-la de que “estava
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pronta”, o que sinaliza para um dos objetivos especificos do programa, de
valorizar a experiéncia dos professores da educacao basica na preparacao dos
licenciandos visando a sua futura atuacao profissional (Brasil, 2022), o que
concorda com os achados de Milani, Silva e Souza Neto (2020, p. 250), que
pontuaram: “A aproximacdo entre a preceptora e os residentes pedagogicos,
com varios encontros semanais foi e € um diferencial desse programa”. O
mesmo foi encontrado em Panizzolo e Gomes (2020).

4.3 Relacao teoria e pratica

Um dos objetivos do PRP é aprofundar a formacgao tedrico-pratica (Brasil,
2022). Em Dewey (1979), elas, teoria e pratica, sdo indissocidveis. Assim, a
Residente outono, destacou:

Para mim, € muito importante teoria e pratica. Normalmente, as
pessoas costumam dizer, a teoria ndo tem nada a ver com a
pratica. Eu ja penso que a teoria tem muito a ver com a pratica,
porque a gente vai pegar toda a teoria. A gente precisa estudar
para entender a fase da crianga, varias etapas que ela passa no
decorrer do desenvolvimento dela, e ai a gente estuda tudo isso. E
tudo isso sao teorias, e, a partir dessa teoria que a gente tem, é
gue a gente vai conseguir desenvolver uma boa pratica. [...] Entdo,
sem a teoria, eu acredito que a gente ndao consegue ter uma boa
pratica, essa relacdo (Residente outono).

A Residente outono mostrou que nao basta compreender a teoria
pedagdgica, por exemplo, as fases do desenvolvimento da crianga. E preciso que
articulemos esse conhecimento com a pratica.

Nem sempre é facil aprender essa articulagdo ao longo do Curso de
Pedagogia. Nesse sentido, temos os excertos:

Foi um pouco assustador inicialmente, porque a teoria é linda, por
mais que apresente os desafios que a gente encontra dentro da
educacdo e tudo que a gente tem que ter nogao de como funciona
ali a pratica, mas na pratica mesmo é diferente. Foi um pouco
assustador de inicio disso, mas eu posso interromper um
pouquinho. Repete de novo a pergunta, por favor. [...] Sim, mas
essa questao de tudo que a gente construiu, e também o que a
gente viu que a nossa preceptora mostrou para a gente teoricas,
ajudaram muito, por mais que houvesse essa questao que eu falei
de que era um pouco diferente, mas toda a construcdo arcabougo
gue a gente teve, ndo sé durante os encontros do Residéncia [PRP],
mas no curso, ajudaram muito na pratica (Residente inverno).
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Bom, até a residéncia. Eu tinha visto muita teoria na universidade,
muita teoria, muita teoria mesmo, e nunca tinha tido nenhuma
experiéncia pratica. Até entdo, eu tinha muito medo da pratica. Eu
tinha medo de nao conseguir desenvolver. Tinha medo de nao
conseguir colocar em pratica o que eu via na faculdade. Com a
chegada do Residéncia [PRP], gerou muito medo, muita ansiedade,
mas eu consegui aprender de fato, porque na universidade a gente
vé muita teoria, muitos pensadores diferentes, muitos teoricos,
mas falta muito essa. Eu vejo a universidade muito distante da
pratica, muito distante da Educacao Basica. Quando eu chego para
o Residéncia Pedagdgica [PRP], € uma realidade, pelo menos na
escola em que eu fiz. A Residéncia [PRP] é uma realidade diferente
do que a universidade colocava, e nessa nova realidade, eu
consigo, depois de sair da minha zona de conforto, de ser expulso
a pontapé, eu consigo aprender. Eu consigo fazer uma ligagdo com
parte da teoria que eu aprendi na universidade. E consigo pensar
em praticas que eu acredito que sejam boas para os estudantes
(Residente verao).

E um pouco diferente do que a gente via na universidade, porque
na teoria a gente via muitas coisas interessantes e que a gente
achava que era assim em sala de aula. Mas quando nos, nés fomos
inseridos realmente na sala de aula, a gente vé que tem as suas
diferencas, teoria e pratica. Eu acho que todos os cursos e todos
os estudantes deveriam passar pelo Residéncia [PRP]. As pessoas
que fazem licenciatura, principalmente, porque quando a gente
termina o curso e vocé nao tem essa experiéncia, vocé tem so a
teoria. Mas quando vocé vai para a pratica, realmente a gente fica
totalmente perdido do que vai fazer, porque na universidade a
gente vé uma coisa, quando vocé vai para a pratica, a gente vé
outra. Entdo, eu acho que é muito interessante, ndao deveria ser
nem, como eu posso dizer, nem um programa com poucas vagas.
Assim, vagas limitadas, deveria ser ofertado para todo mundo
(Residente primavera).

As residentes mostraram a necessidade de correspondéncia entre a teoria
e a pratica, o que vem a tona no PRP. A articulagao teoria/pratica é esperada na
formacao proporcionada no Curso de Pedagogia (Brasil, 2006). Por isso, os
trechos supramencionados das narrativas das residentes inverno, verao e
primavera nos fazem problematizar a formacao do seu curso de graduagao, que
parece ser fragil no aspecto pratico, o que é corroborado pela Residente outono:

Se nao tivesse feito residéncia, talvez fosse mais dificil, por qué? A
gente ia ter toda a teoria, mais 0 nosso conhecimento. A nossa
pratica seria rasa, muito mais rasa, por conta que a gente ia ter sé
os estagios, que é bem culto ali, e ai a gente ia para a sala de aula,
ali s6 com pouco conhecimento de pratica, e a gente teve que
comecgar uma pratica do zero por residéncia (Residente outono).
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Da mesma forma, a Residente verao, expressou:

Eu acho que é uma experiéncia muito boa, que todo mundo que
faz pedagogia ou qualquer licenciatura deveria passar, porque a
teoria € uma coisa muito abstrata. A gente estd |a na universidade.
A gente vé teorias, teorias e mais teorias de como deveria ser
educacdao, de como as criangas se comportam, de como as
professoras e professores deveriam agir, de tod,o o texto. A gente
vé de tudo, mas é uma coisa muito distante. E uma coisa que a
gente vé, mas nao vé ali uma coisa realmente concreta, e o
Residéncia [PRP] vem justamente para isso, para concretizar todos
esses conhecimentos. E claro que a teoria € muito importante, mas
0 que realmente ensina é a pratica, é vocé estar dentro de uma
sala de aula com todos os seus discentes, alunos. Alunos olhando
ali para vocé, e vocé pensar que vocé é responsavel pela
aprendizagem, pela orientagdao, guiando aquelas criangas para o
conhecimento. Isso realmente é desafiador, e embora a teoria seja
importante, eu acredito que a pratica é essencial, e falta muito isso,
porque, por exemplo, o estagio que a gente faz, o estagio
obrigatério, € pouco tempo. A gente ndao conhece a escola direito.
A gente mal conhece os alunos, mal se adapta a escola, e ja
terminou. E uma loucura, gera uma ansiedade, porque vocé tem
que se dar conta de tudo dentro de um més. Ja o Residéncia [PRP]
nao é muito tempo para vocé conhecer, se adaptar, colocar em
pratica o que vocé ja sabe, aprender novas coisas, novas teorias,
porque ali, enquanto vocé esta colocando em pratica, vocé também
tem que estudar, tem que procurar as atividades, tem que procurar
teorias. Entdo, residéncia é muito positivo nessa relacao teoria e
pratica (Residente verao).

Assim, o comentario das residentes vai ao encontro do que foi tratado
por outros pesquisadores, que ponderaram sobre a “concorréncia”
fragmentadora da formacgao entre os rumos do Curso de Pedagogia em meio a
outros programas, como o Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdao a
Docéncia (PIBID) e o PRP.

A parte as discussdoes sobre fragilidades, as evidéncias da pesquisa
indicam que o PRP contribuiu para a formacao profissional orientada para a
praxis, para a indissociacao teoria/pratica, corroborando com os trabalhos de
Martins, Carvalho e Candido (2019), Panizzolo e Gomes (2020), Haddad et al.
(2023) e Ribeiro (2023). Conforme Tezani (2022, p. 13): “O Programa
Residéncia Pedagdgica, amplamente criticado e até rechacado por alguns
docentes da area de estdgio nos cursos de licenciatura, proporcionou o que
buscavamos: a praxis”. Para ilustrar, temos o comentario:

Para falar a verdade, eu nem sei. Eu acho que eu seria uma
professora que ndo saberia de praticamente nada, saberia de
muitas teorias, mas nao saberia o minimo, que é fazer um
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planejamento, que foi o que eu aprendi na residéncia, que é uma
das coisas principais. Eu nao saberia, por exemplo, montar uma
sequéncia, uma sequéncia de boas atividades para os estudantes,
nao saberia o tempo que poderia ou ndo levar para essas
atividades, porque a linguagem, tudo tem, faz parte da educacao:
linguagem, planejamento, sequéncia de atividades e em como
coloca-las em pratica. E o residente ja vé justamente para isso,
como fazer essa sequéncia, como se desenvolver na sala de aula e
colocar em pratica o que eu aprendi na UNEB (Residente verdo).

Nesse trecho da narrativa da Residente verao, ela confessa que a sua
participacao no programa foi fundamental para a sua formacao profissional por
contribuir com subsidios além do campo tedrico.

5 Consideracgoes Finais

Esta pesquisa tem as limitagdes de seu contexto e do recorte das
narrativas construidas pelas residentes que dela participaram. Também fomos
limitados pela visao da andlise, a partir da perspectiva de John Dewey sobre a
experiéncia educativa, constituida pelas interagdes e pela continuidade. Essas
limitagGes tornaram impar o lugar do qual falamos e do qual tragamos nossas
reflexdes articuladas com os resultados.

O caminho trilhado por nosso trabalho apontou como achados as
contribuicdes do PRP especificas para a Educacao Infantil, que colaborou para a
construcao da identidade professional dos futuros educadores. Além disso, o PRP
teve reflexos no futuro das residentes, indo além e/ou depois do contexto
universitario. Ademais, as evidéncias da pesquisa indicam que o PRP contribuiu
para a formacdo profissional orientada para a praxis, para a indissociacdao
teoria/pratica. Constatamos na pesquisa a valorizacdo da experiéncia dos
professores da educacdo basica na preparagao dos licenciandos visando a sua
futura atuacdo profissional. Com isso, esta pesquisa, além de sinalizar as
contribuicdes do PRP, mostrou que estas se articulam com alguns dos principios
delineados para o programa e endossa o resultado de outras investigacdes que
foram realizadas, como demonstramos nas discussoes.

Esses achados emergiram de um lugar, de um contexto e seus sujeitos.
Por isso, possibilita e incentiva a exploracao de outros vieses e lugares, na busca
por convergéncias e divergéncias com nossos resultados e conclusdes, ja que
outras questdes podem se desdobrar para além daquelas que conduziram as
nossas buscas, vislumbrando futuras investigacdes. Por exemplo, sugerimos a
investigacdao com profundidade da ludicidade e do cuidado como experiéncias
educativas na Educacao Infantil, no ambito do PRP. Outra possibilidade seria um
estudo da pratica de residentes na Educacao Infantil, com foco na construcao da
sua identidade profissional. Assim, entendemos que ha muito o que se investigar
sobre a formacgao pedagdgica para o trabalho na Educacao Infantil.
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Nessa direcao, o presente artigo mergulhou no intervalo entre o sonho
de tornar-se pedagoga/o e sua materialidade. Percorreu, assim, o alvorecer da
identidade docente nas experiéncias propostas pelo PRP na Educacdo Infantil
enquanto um espaco de descoberta, ludicidade e adaptacao do trabalho
pedagodgico a linguagem da criancga.
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