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Resumo

O objetivo do estudo é refletir sobre as dificuldades que frequentemente surgem
nas praticas de letramento literario na formacao inicial de professores em cursos
de Letras no contexto brasileiro. Foi realizado um estudo de revisao bibliografica,
seguindo uma metodologia qualitativa dentro do paradigma interpretativo, para
investigar as discussOes sobre a questdo da educacgao literaria nas escolas do
Brasil. Os resultados da analise mostram que as pesquisas, ao problematizarem
o tema da formacao inicial de professores nos cursos de Letras, convergem para
as politicas publicas e para um panorama histérico da evolucao do ensino de
literatura desde suas origens na educacgao brasileira, com énfase em suas
principais mudancas, a permanéncia de alguns modelos no ensino atual e sua
correlacdo com o nivel médio, a fim de compreender e realizar uma critica sobre
a formacao de professores de literatura, levando em conta as diretrizes
curriculares da area de Letras no Brasil. Concluimos que ainda é necessario
repensar as formas de intervengdo pedagdgica para a transformacgdo das
praticas de letramento literario que levem a formacao de leitores literarios
competentes nos diferentes niveis de escolaridade, a partir de uma
caracterizacao da formacao inicial do futuro professor de literatura.

Palavras-chave: Educacdo literaria; Educacao superior; Formacdo inicial de
professores; Letramento literario.

UNA APROXI,MACIéN A LAS PRACTICAS DE LITERACIDAD LITERARIA EN LA
FORMACION INICIAL DE PROFESORES EN LOS CURSOS DE LETRAS EN
BRASIL

Resumen

El objetivo del estudio es reflexionar sobre las dificultades que suelen
manifestarse en las practicas de literacidad literaria en la formacion inicial de
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docentes en los cursos de Letras en el contexto brasilefio. Se llevé a cabo un
estudio de revision bibliografica, siguiendo una metodologia cualitativa dentro
del paradigma interpretativo, para indagar en las discusiones sobre la
problematica de la educacién literaria en el medio escolar en Brasil. Los
resultados del analisis muestran que las investigaciones al problematizar el
topico de la formacion inicial de profesores en los cursos de Letras, convergen
en las politicas publicas y un recorrido histérico sobre la evolucidon de la
ensefanza de la literatura desde sus origenes en la educacién brasilena, con
énfasis en sus principales cambios, la permanencia de algunos modelos en la
ensefianza actual, y su correlacién con el nivel medio para comprender y llevar
a cabo una critica sobre la formacién del profesor de literatura, teniendo en
cuenta las directrices curriculares del area de Letras en Brasil. Concluimos que
aun es necesario el replanteamiento de las formas de intervencion pedagdgica
para la transformacién de las practicas de literacidad literaria, que conduzcan a
la formacidn de lectores literarios competentes en los distintos niveles de
escolaridad, a partir de una caracterizacion de la formacién inicial del futuro
docente de literatura.

Palabras clave: Educacién literaria; Educacién Superior; Formacién inicial
docente; Literacidad literaria.

Abstract

The aim of the study is to reflect on the difficulties that tend to manifest
themselves in literary literacy practices in initial teacher training in the Brazilian
context. A literature review study was carried out, following a qualitative
methodology within the interpretative paradigm, to investigate the discussions
on the issue of literary education in schools in Brazil. The results of the analysis
show that the researches, in problematizing the topic of initial teacher training
in Literature courses, converge on public policies and a historical overview of the
evolution of the teaching of literature since its origins in Brazilian education, with
emphasis on its main changes, the permanence of some models in current
teaching, and its correlation with the secondary level in order to understand and
carry out a critique on the training of literature teachers, taking into account the
curricular guidelines of the area of Literature in Brazil. We conclude that it is still
necessary to rethink the forms of pedagogical intervention for the transformation
of literary literacy practices that lead to the formation of competent literary
readers at different levels of schooling, based on a characterisation of the initial
training of the future literature teacher.

Keywords: Literary education; Higher education; Initial teacher training;
Literary literacy.
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1 Introduccion

La democratizacién de la lectura como proceso amplio, estimulado por la
sociedad, pasa por varias etapas, muchas de ellas no siempre practicables por
la universidad o el profesor (Zilberman, 2012). Asi, el componente democratico
que le es inherente a la lectura se manifiesta solo cuando la lectura esta asociada
a un proyecto de popularizacién. Este depende de algunos factores como la
politica educacional, por una parte, que significa proporcionar el acceso a la
lectura y a la escritura para todos, alfabetizandolos eficazmente; adoptar una
metodologia de ensefianza de la literatura que se base en el gusto y el placer
por la lectura de textos, y permita desarrollar una actitud critica ante lo que se
lee. Por otra, también depende de la politica cultural que precisa facilitar la
popularizacién de la literatura al hacer accesibles los libros, y de una politica
econdmica que posibilite a la poblacidon consumir obras artisticas como destaca
la autora.

La escuela publica aun no esta reservada a una politica de estado que
garantice condiciones de acceso y mediaciéon cualificada, y en esas
circunstancias de fuertes desigualdades, en las que el acceso a los bienes
culturales esta directamente vinculado al poder econémico de los sujetos, la
escuela es fundamental para llevar a cabo la educacion literaria, al manifestarse
que la experiencia con la lectura literaria pasa por muchos obstaculos en el aula,
concernientes a la no inclusién de los estudios literarios en el curriculo escolar
(Dias, 2019). No obstante, el significado del proyecto cultural no parece tan
nitido en la sociedad brasilefia, como el anterior, relativo a la escuela, segun
Zilberman (2012), ya que depende igualmente, de una decisién del docente por
favorecer la entrada y el gusto de la literatura en el aula sin limitaciones.

La lectura del texto literario en la escuela primaria y secundaria, esta
relegada a un plano secundario de ensefanza segun la BNCC (Brasil, 2018), lo
cual influye en la continuidad de la formacion del lector literario y el desarrollo
de la fruicion (Bagno; Rangel, 2005; Simdn et al., 2022). En la ensefanza
secundaria, se advierte una falta de transparencia de la politica de formacién de
lectores que deja a los profesores a la deriva, cuando trabajan en mas de una
institucion educativa, publica y privada, en opinidn de Zilberman (2012). La
autora esclarece que, en la publica, apenas tendran en cuenta la bibliografia
exigida por las pruebas de acceso a la ensefianza superior, mientras que en la
privada trabajaran con las listas de libros de lectura obligatoria, estipuladas por
las pruebas de ingreso. De ahi que los docentes no siempre estan
suficientemente preparados para las tareas asignadas, cuando tienen que repetir
su postura sobre el texto literario.

Justamente, estas caracteristicas aun afectan la ensefanza de la
literatura en los distintos niveles educativos. Neto (2020) analiza que, en el
entorno brasilefio, la literatura ocupa poco espacio en las practicas culturales,
por lo que el profesorado se encuentra con varias teorias y propuestas didacticas
que buscan orientar la formacion de lectores literarios en la escuela. Numerosos
estudios sobre educacidén literaria ponen de manifiesto el predominio de una
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concepcidn tradicionalista de la ensefianza de la literatura, que privilegia el
enfoque historico-social en las obras a partir de la comprension del movimiento
artistico literario, sus singularidades y su relacion con el contexto histoérico, por
lo que se descuida la educacion para la estética y no se instruye al alumno para
la percepcion de los rasgos del lenguaje literario que le confieren la condicidén de
objeto artistico (Bagno; Rangel, 2005; Neto, 2020). Ademas, las expectativas
de la ensefanza de la literatura son simultaneamente reproductivas y selectivas
de obras ya establecidas por la tradicion y sus mecanismos de difusién, desde
el punto de vista de la dinamica del aula, para la formacidon de un juicio que
preferird las creaciones de contenido similar a las que componen la antologia y
refuerzan su autoridad; se trata de modelos de uso correcto del potencial del
lenguaje verbal, por lo que vale imitarlas o reproducirlas como percibe Zilberman
(2012).

Respecto a dichas tendencias en la escuela, algunos autores coinciden en
gue uno de los mayores problemas de la lectura literaria no se encuentra en la
resistencia de los alumnos a la lectura, sino en la falta de espacio y tiempo en
la escuela para estos contenidos que incluyan la fruicidén, la reflexion y la
elaboracion, teniendo en cuenta la concepcidn del curriculo escolar constituido
por contenidos insertados en la carga de trabajo y que fragmenta la asignatura
de Lengua Portuguesa en Literatura, Gramatica y Produccion Textual (Rezende,
2013 apud Oliveira; Araujo, 2017). Segun explican, generalmente, el contacto
con la lectura es minimo y aislado, consistente en experimentos de lectura
breves y superficiales, alejados de la experiencia lectora, lo que convierte a la
lectura en la escuela en un ejercicio repetitivo que pretende el desarrollo de
determinadas competencias en los alumnos para cumplir asi con las directrices
curriculares. Por lo tanto, dificilmente la ensefanza de la lectura literaria en la
escuela formara un lector autbnomo, que busca sus propias metas de lectura.

Consecuentemente, hay una necesidad de entender las tendencias
centradas en las practicas de literacidad literaria para favorecer la formacién de
lectores literarios competentes en los distintos niveles de escolaridad. Estas
tendencias escasamente profundizan en las necesidades especificas del proceso
de enseflanza y aprendizaje de textos literarios, mas ajustadas a la formacion
inicial del futuro docente de literatura. En este orden, el estudio pretende
reflexionar sobre las dificultades de las practicas actuales de literacidad literaria
en la formacién inicial de docentes en los cursos de Letras en Brasil.

2 Especificidades de la educacion literaria en ambiente escolar brasileio

La literacidad literaria (letramento literario en Brasil) se hace efectiva
cuando existe una relacién entre un objeto material, el libro, y el universo de
ficcion, que se expresa por medio del acceso a los géneros particulares por el
sujeto gracias a la audicién y la lectura (Zilberman, 2012). Por tanto, la
literacidad literaria es un aspecto clave para la formacién del lector literario, al
influir en su capacidad de apreciar diversas tipologias textuales y asociarlas a
distintas situaciones comunicativas. De ahi que el proceso de literacidad literaria
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encauza al lector a otras literacidades sociales, porque la literatura constituye
un eslabon entre las experiencias del otro y las del propio lector, de modo que
se establece un didlogo para promover la aceptacion, la incorporacién de los
cuestionamientos propios de las practicas pedagdgicas con los de las
literacidades sociales (Rosa de Melian; Nascimento-Carmo; Grajales-Melian,
2019).

Esta mirada conceptual es coherente con las conclusiones de Souza,
Girotto y Silva (2012) y Cosson (2020), al enfatizar que el objetivo primordial
de la literacidad literaria en la escuela es la formacion de lectores capaces de
integrarse en una comunidad, manipular sus instrumentos culturales y construir
con ellos un sentido para si y para la realidad donde vive. La funcionalidad de la
nocion de literacidad literaria en la formacion del lector permite la apropiacién
de aspectos culturales, al construir un repertorio de conocimientos
indispensables para la formacién de un individuo con referencias que lo ubican
en su universo (Zinani; Santos, 2013). Por su parte, Cosson al ser entrevistado
por Santos, Mariano y Vieira (2022), considera la literacidad literaria como el
paradigma mas adecuado para la educacion literaria encaminada a la formacién
humana, pues este comprende la lectura literaria de una forma mas integrada,
lo cual supone un didlogo entre texto, contexto e intertexto, y al mismo tiempo,
la lectura compartida desde la experiencia estética que facilita el encuentro del
lector con el texto. Asi, defiende que muchos profesores entienden la literacidad
literaria como una mera técnica o estrategia de ensefianza, y no como un
paradigma, por lo que existe un choque tedrico entre ambas alternativas en esos
elementos principales.

Como bien explican Silva y Melo (2021), la literacidad literaria en el
contexto del aula requiere ir mas alla de la exigencia de la lectura de la obra, de
la elaboracion de las actividades y los examenes, o inclusive de la exigencia de
rellenar fichas técnicas de lectura compuestas por caracteristicas de la obra,
contexto historico de la situacion de produccién y perfil del autor, que no
estimulan la reflexion del estudiante, esto es, significa tomar en cuenta que el
proceso de construccion de la lectura literaria depende de la experiencia de lo
literario. Defendiendo la necesidad de que el lector experimente la obra literaria,
corresponde a la escuela proporcionar o crear actividades que permitan al
alumno desarrollar la experiencia estética de forma apropiada. Conforme Silva
y Pereira (2013), la literacidad literaria se configura en una practica lectora de
fruicion estética, significativa y placentera, o sea, que podra despertar la
sensibilidad del alumno hacia la literatura, y también desarrollar su competencia
critica, esto es conciencia ética.

Para ello, es prioritario planificar la ensefianza de la literatura desde una
perspectiva interactiva que favorezca el tratamiento intensivo de la capacidad
de lectura para el disfrute, la apreciacion de textos literarios y el incremento de
las capacidades deductivas y de razonamiento en los distintos niveles
educativos. Sin embargo, el cumplimiento de objetivos burocraticos de las
escuelas no deja suficiente espacio en su curriculo para la lectura auténoma por
parte de los estudiantes, lo que deberia reformularse (Silva; Pereira, 2013). Por
eso, algunos de los profesores generalmente suelen limitar la oferta de textos
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literarios para trabajar en el aula y la propuesta de actividades de lectura, lo que
condiciona en gran medida, la predisposicion de los alumnos a entrar en contacto
con la lectura por placer (Silva; Melo, 2021).

Rezende (2015) enfatiza en la relevancia de promover la funcion de la
enseflanza de la literatura como experiencia estética antes que la formacion
moral, debido a los peligros para su ensefianza, generados por los cambios en
las leyes y decretos. Como senala Zilberman (2012), una politica de lectura
dirigida a la enseflanza secundaria puede abrir nuevas perspectivas atendiendo
al bagaje cultural y las expectativas de los estudiantes al entrar a este nivel, lo
cual compete al profesor, sin dejarle desamparado ni apelar a la espontaneidad
y la buena voluntad como instrumentos para resolver graves problemas sociales
y culturales.

Existe un incremento de las investigaciones sobre educacion literaria en
Brasil, gracias a factores tales como: la orientacién de la Coordinacion de
Perfeccionamiento del Personal de Nivel Superior (Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior/CAPES), dirigida tanto a la
investigacién cientifica y la ensefanza superior como a problemas relativos a la
educacidén basica; la creacion y expansidén de maestrias profesionales en
Educacion y Ensefanza, dedicadas a la formacién continua de profesionales que
actuan en las redes publicas de educacidn basica; las vicisitudes de las politicas
publicas para el libro, la lectura y la literatura; y la oficializacion de una Base
Nacional Comun Curricular (Dalvi, 2020).

La ensefianza de la literatura segun Pinheiro (2011), se sustenta en el
tejido de politicas publicas, profesores lectores, lectura de texto y no de
fragmento, didlogo entre el texto escolar y las practicas de lectura literaria de
los alumnos. Por su parte, Stephani e Tinoco (2019) defienden la necesidad de
un trabajo conjunto para la resolucion de la crisis de formacidén de lectores en
Brasil. Ello significa en su opinidn, que son urgentes politicas publicas de
formacion inicial y continua de profesionales que puedan ayudar al alumnado en
la labor de acceder a los libros y descubrir el placer de leer.

De acuerdo con Silva y Pereira (2013), en los documentos oficiales que
orientan la educacién escolar en Brasil, se reconoce la practica de literacidad y
segun las Orientaciones Curriculares Nacionales, es necesario estimular la
practica de lectura critica y emancipadora por parte del alumno. No obstante,
las indicaciones de tales documentos son insuficientes ante la necesidad de
elaboracion de programas de estudio mas claros y coherentes para la ensefanza
de la literatura en todos los niveles, mas concretamente en la educacidn
secundaria como defiende Cosson (2013). Por su parte, Mortatti (2014) discute
como repercute la configuracion de textos literarios para el proceso de formacién
de lectores en la ensefianza escolar brasilefia. En este punto, reflexiona acerca
de la escolarizacion de la lectura literaria y critica la utilizacion del libro didactico
en las aulas de Lengua Portuguesa y los problemas que conlleva, al no permitir
una lectura critica de la realidad debido a los objetivos utilitarios que determinan
los métodos de ensefanza de la lectura literaria en la escuela, como leer para
realizar ejercicios de interpretacion, adquirir modelos de escritura, entre otros.
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El trabajo con el texto literario no solo ha servido tradicionalmente para
memorizar autores y obras con una biografia, la comprension de estilos literarios
de la época y ensefar gramatica al mismo tiempo, sino ademas, ha sido
movilizado como modelo para la produccién de los mas variados géneros
textuales, conforme la apropiacién de los estudios sobre el género y con valor
moralizante, mucho mas que a la lectura del propio texto literario como totalidad
significativa, segun enfatizan Melo y Silva (2018). Por ello, es fundamental el
reconocimiento y la articulacion entre los aspectos sintacticos y semanticos en
virtud de la formacién del lector autonomo, quien podra escoger sus propios
criterios de seleccion y lectura del texto literario (Reis; Silva, 2018).

En el nivel medio, se incrementa el analisis contextualizado de las
producciones artisticas y los textos literarios, poniendo la atencién en los
clasicos. Para Butlen (2018a), la cuestion es que la ensefanza clasica de la
literatura apunta esencialmente a una lectura analitica de la literatura candnica
que se ha vuelto tecnicista, metddica y a menudo, muy distante del modo de
recepcion y de la cultura de los estudiantes, sobre todo en la ensefanza
secundaria, debido a la presion de las evaluaciones, los examenes y los
concursos. Segun el autor subraya, las contradicciones entre la oferta escolar de
lectura de la literatura y las practicas socioculturales reales de los jovenes,
contribuyen en su mayor parte, a la acentuacién de la crisis, no de la literatura,
sino mas bien de |la ensefianza de las letras que deberia repensarse en lo relativo
a los valores. Existe una situacién de crisis en el dominio de la lectura, de la
literatura y de la formacion de profesores, la cual se caracteriza por una crisis
en las politicas de lectura, una crisis de la lectura y la literatura, y una crisis en
la formacion del profesorado de lectura y literatura (Butlen, 2018b).

Como destaca Zilberman (2012), impera la concepcion de lectura como
ejemplaridad, acompafiada del mimetismo y la repeticidon constante de la lectura
de los grandes escritores consagrados por la critica e historia de la literatura
porque son modelos a seguir, ya sea cuando se escribe - la lectura se convierte
en motivacién para la escritura-, o bien cuando se lee - los clasicos se toman
como formadores del buen gusto, que es también el gusto elevado. Y agrega,
gue la ensefanza de la literatura en el nivel medio, se encuentra marcada por
el reduccionismo y la simplificacion con que son trabajados los autores, las
obras, los periodos historicos y las tendencias literarias. Se comparte el criterio
de la autora sobre la poca difusidn de la literatura, que no siempre se presenta
en el horizonte del estudiante y se configura en la forma del libro didactico,
devenido un resumen de fragmentos entrelazados.

Oliveira y Araujo (2017) apuntan que el problema de la ensenanza de la
lectura en la escuela no estd en la transposicion didactica de la literatura, sino
en la metodologia de ensefianza que privilegia usualmente aspectos de la
historia literaria en detrimento de la obra, con lo que se reduce la lectura literaria
a un modo superficial, que se vale de fragmentos poco representativos de su
dimensién estética para cumplir con los propdsitos del curriculo escolar. La
ensefianza la imparten a menudo profesores no lectores, desprovistos de
repertorio literario e incluso del gusto por la lectura.
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Boechat (2024) enfatiza que la promocién de cambios de paradigma en
los espacios de ensefianza y aprendizaje de la literatura es también
problematizar la comprensidon de lo que es la literatura, lo cual promueve la
reflexidn critica sobre la importancia de la formaciéon de lectores, la inversidon en
espacios como bibliotecas publicas y privadas, e incluso problematiza la Idgica
de los mercados editoriales. Siguiendo los presupuestos pedagodgicos
establecidos en los Parametros Curriculares Nacionales (PCN) y en las
Orientaciones Curriculares Nacionales (OCN), una accion politico-educativa
orientada hacia la literacidad literaria también debe reflexionar sobre el papel
del profesor en el proceso de formacién del alumno, con énfasis en la influencia
de la literatura en los elementos formativos emocionales psicoldgicos, entre
otros, como destacan Silva y Pereira (2013).

Agregan que una politica consciente y socialmente responsable de
promocion de la lectura por medio de la literacidad literaria debe alcanzar los
siguientes objetivos: crear condiciones de aprendizaje y socializacion a partir del
contacto directo con la literatura y sus diversos promotores; desarrollar la
competencia discursiva del alumno; ofrecer al lector un amplio abanico de
posibilidades de interaccion con los agentes institucionales de ensefianza;
desarrollar la capacidad de comunicacidon escrita, con el conocimiento de las
diferentes culturas a través del contacto con el mundo imaginario de la
literatura; valorar la produccién literaria reciente, con el rescate de la conciencia
integradora de las manifestaciones interculturales; y reflexionar sobre la
literatura como un area que articula diferentes aspectos del conocimiento, con
la promocion de la interdisciplinariedad.

Para Rosa de Melian, Nascimento-Carmo y Grajales-Melian (2019), es
necesario establecer las perspectivas tedricas que contribuyan a la formacién de
un lector mas integral desde la disciplina de los nuevos estudios de literacidades,
es decir, un lector “itinerante, intertextual y transdisciplinario, en un contexto
global, donde las tecnologias intervienen cada vez mas en los gustos, modas y
preferencias de los publicos receptores” (Rosa de Melian; Nascimento-Carmo;
Grajales-Melian, 2019, p. 5). Destacan que, con tal fin, en las practicas
pedagdgicas contextualizadas, la lectura literaria debe ser una constante en la
vida del profesor y los estudiantes. El docente debe prestar atencion a las
distintas maneras de leer mas alld del aula y conocer los medios tecnoldgicos
que dan origen a los textos multimodales y a las lecturas virtuales, asi como
desarrollar clases basadas en literacidad social y literaria, de acuerdo con las
orientaciones para los planes de estudio de las escuelas de educacién basica por
la BNCC.

Se ha responsabilizado al docente de educacién basica por las deficiencias
de lectura presentadas por sus alumnos, debido a que no es lector y no sabe
analizar y conducir reflexiones acerca de la organizacién discursiva del texto
literario, de modo que favorezca la efectiva formacién de sus estudiantes como
sefalan Pinheiro y Ramos (2013), para quienes el problema no es el docente,
pero si la solucién para la formacion de lectores. Por ende, en concordancia con
las autoras, se aspira al didlogo con el profesorado desde la educacion basica
hasta la graduacidn y la posgraduacion, por medio de la reflexién a la luz de
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teorias, sobre las lagunas existentes en las formaciones continuas y en las
practicas metodoldgicas de los docentes responsables por la mediacidon de
lectura, ya sea en la enseflanza primaria, secundaria o superior.

Zilberman (2012) expone que los estudiantes y el profesorado del nivel
basico o los alumnos de Letras no leen, leen poco o no leen lo que deberian. Ello
puede tener su origen en la eleccion que han tomado las letras y la ensefianza
de la literatura en todos los niveles, en lo concerniente a evitar la presencia de
la literatura en las aulas. En consecuencia, acaba elitizandose o cediendo a los
objetivos educativos con los que se pretenden justificar las metodologias de
trabajo en la escuela. Ese punto de vista dialoga con el aportado por Reis y Silva
(2018), cuando afirman que, si bien la formacién de lectores es una
preocupacion en la educacion basica y superior, puede producirse una especie
de circulo vicioso en el que ninguna etapa de la educacién se dedica
precisamente a sistematizar la formacién de lectores. Por tanto, conforme las
autoras, los alumnos que salen de educacién basica sin experimentar el placer
de la lectura, regresan a las aulas como profesores con poca sensibilidad a lo
literario, pues su formacion académica tampoco pudo favorecer la experiencia
estética.

Tal planteamiento se vincula a lo indicado por Melo y Silva (2018) sobre
la reiteracion de practicas formativas que ignoran al mismo tiempo, la urgencia
de transformar en lectores a quienes aprenden sobre literatura y a quienes
ensefiaran poco después literatura en la educacidén basica. En principio, los
estudiantes ingresan a las universidades sin el habito y el gusto por la lectura
literaria, asumiendo que la escuela no fue competente para garantizar la
adquisicidn del habito de la lectura a lo largo de la educacion basica. En segundo
lugar, los profesores de literatura en el curso de Letras tienen que capacitar a
estos alumnos como lectores literarios para que luego de un corto periodo de
cuatro afios, se conviertan en profesionales encargados de formar nuevos
lectores en la educacién basica y finalmente, docentes que ensefaran las
literaturas de la lengua portuguesa en ese nivel.

Ello presupone entender que la licenciatura en Letras es de formacién de
profesores, por lo gue se debe incorporar una capacitacion e instrumentalizacion
en los objetivos y las acciones didacticas, para que esos estudiantes puedan
desenvolverse también como formadores del gusto por la lectura literaria. Por
su parte, Butlen (2018b) considera que, para evitar una ensefianza técnica y
posturas de lectura eficaces, es necesario repensar la oferta didactica, pues con
frecuencia faltan las dimensiones emocional, cognitiva, social y cultural de la
lectura y de la literatura. En la misma linea, Zanatta (2019) concluye que los
profesores universitarios de esas licenciaturas deben replantearse las practicas
de lectura durante la formacion inicial del profesorado.
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3 Metodologia

Se llevé a cabo un estudio de revisién bibliografica, siguiendo una
metodologia cualitativa dentro del paradigma interpretativo, que posibilitd
profundizar en las lagunas existentes sobre la problematica de la lectura literaria
en el medio escolar en Brasil, a partir de los estudios pertenecientes al area de
la Didactica de la Lengua y la Literatura. De hecho, se realizé6 una busqueda
bibliogréfica, focalizando trabajos tedricos y empiricos sobre la realidad de la
problematica en el pais a nivel de la educacion basica y de educacidon superior,
con la intencion de examinar las carencias y las perspectivas de futuras
indagaciones en el area de la didactica de la literatura, en particular, las practicas
de literacidad literaria en su vertiente educativa, que orientan el proceso de
ensefianza y aprendizaje de textos literarios en los cursos de graduacion de
Letras. Se ponen de relieve las dificultades que suelen manifestarse en este
proceso, las cuales ofrecen un extenso abanico de posibilidades de estudio sobre
las formas de intervencidén pedagdgica en la ensefanza de la literatura, todavia
no explotadas en profundidad.

Para la busqueda bibliografica se recurrié a las bases de datos Academic
Google o Google Scholar, Portal de Publicaciones Periddicas de la Coordinacién
de Perfeccionamiento del Personal de Nivel Superior (CAPES), Scielo, lo que
propicio la amplia consulta de indagaciones sobre el asunto y la seleccion de la
muestra, que abarcd libros completos y capitulos de libros, ensayos y articulos
cientificos publicados en revistas indexadas de alto impacto, memorias,
anuarios, ponencias en eventos certificados, asi como bibliotecas digitales de
tesis de maestria y doctorado, que también contemplan trabajos de grado,
monografias y disertaciones. Esto permitid la revisién preliminar del estado de
la cuestidn en consonancia con el objetivo del estudio para la valoracién critica
de los resultados, las limitaciones, posibilidades de metodologias, similitudes e
inconsistencias en los estudios precedentes sobre el tema.

4 Resultados y discusiones

Puede apreciarse que los estudios en las dareas de educacion y de
linglistica aplicada, al problematizar el topico de la formacién inicial del
profesorado en los cursos de Letras, convergen en las politicas publicas y un
recorrido historico de la ensefianza de la literatura desde sus origenes en la
educacién brasilena, con énfasis en sus principales cambios, la permanencia de
algunos modelos en la ensefianza actual, y su correlacién con el nivel medio para
comprender y llevar a cabo una critica sobre la formacién del profesor de
literatura, teniendo en cuenta las directrices curriculares del area de Letras en
Brasil (Bagno; Rangel, 2005; Segabinazi, 2011; Pereira, 2014; Gomes; Pereira;
Selpa, 2017; Duarte; Oliveira, 2018; Oliveira, 2018; Menezes, 2020; Pereira,
2020; Quaresma, 2020).
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En los momentos actuales, las facultades de Letras ofrecen una formacién
que no se ajusta a los avances de la linglistica moderna y a su vez, el
tratamiento de la literatura no se lleva a cabo de forma significativa, pues no
hubo una reestructuracién efectiva de los cursos, en opinion de Quaresma
(2020). Una de las debilidades todavia identificada en las licenciaturas en el pais,
se refiere a la variedad de nomenclaturas y formaciones posibles, tal es el caso
del curso de pregrado en Letras que puede habilitar exclusivamente para la
lengua portuguesa o solo para una lengua extranjera, o incluso para dos o mas
lenguas, aprovechando un espacio de tiempo similar al de una Unica habilitacion
(Gomes; Pereira; Selpa, 2017). Si bien los cambios en las carreras de Letras en
Brasil, han originado una diversidad de licenciaturas y bachilleratos con espacios
en circunstancias ampliados, y otras veces reducidos para los estudios literarios,
el modelo mas frecuente es la licenciatura en lengua portuguesa con una lengua
extranjera y sus respectivas literaturas, que se establecidé con la promulgacion
de la Ley de Directrices de Base (LDB) de 5692/1971.

Por su parte, Duarte y Oliveira (2018) apuntan que la doble habilitacion
obligatoria en los cursos de Letras promueve algunas deficiencias en su proceso
de formacion docente en el orden curricular, histérico y politico, por lo que es
preciso desarrollar reflexiones criticas por parte de las instancias responsables
por la elaboracién de las politicas de formacién para el perfeccionamiento de ese
proceso formativo. Entre las dificultades se dejan entrever: la inadecuada
formacién académica, la divergencia conceptual en los documentos oficiales
prescriptivos sobre el texto literario y su metodologia, las habituales limitaciones
de su presencia en el libro de texto, la ausencia de formacién continua
significativa y, en algunos casos, la falta de autonomia del propio profesor en la
busqueda de formacién (Oliveira, 2018).

Ante esto, Segabinazi (2011) constata que la enseflanza de la literatura
en las universidades se limita a |la historia de la literatura y a la lectura del canon
literario y, en consecuencia, la formacién se reproduce en los contenidos y las
metodologias del profesor de literatura en la ensefianza secundaria. De ahi que,
en este nivel, se enfrenta al desinterés de los alumnos por la lectura de la
literatura candnica, a menudo tematica y linglisticamente distante de su
horizonte cultural. Por ello, necesita conciliar la formacién tedrica y critica
recibida en los cursos de Letras con los programas curriculares centrados en la
historia literaria, llenar el vacio entre su formacidén y la practica en el aula, desde
la asuncion de ignorar lo aprendido en estos cursos y seguir por la conocida
senda de la historia literaria, a partir del libro didactico de literatura debidamente
actualizado en cuanto a referencias culturales contemporaneas, el cual sirve de
apoyo al profesor como procedimiento, segun Cosson (2013).

Como explica Butlen (2018b), dado que la formacion docente ha estado
en crisis, existen vias que resultan de la investigacidn y experiencias
profesionales, y posibilitan mejorar la actuacién del profesorado, de ahi las
siguientes orientaciones: concebir la ensefianza de la lectura y la literatura como
un aprendizaje cultural y no solo técnico; repensar el programa de lectura
escolar y las formas en que se ofrece la lectura, lo cual significa abrir nuevos
horizontes en la oferta, establecer puentes entre la cultura de los alumnos y la
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cultura patrimonial, clasica, favorecer la variedad de lecturas, adaptar la oferta
didactica en funcién de los tipos y perfiles de lectores, reforzar la intervencidn
pedagdgica en funcidn de los puntos débiles de los alumnos, revalorizar y
perseguir en clase la diversidad de los placeres potenciales de la lectura: el
placer de la lectura literaria, asi como el de la lectura informativa, en la lectura
literaria, aceptar y fomentar, sin jerarquia, sin oposicion, las dos posturas
complementarias: la que provoca emocién y la mas erudita, que consiste en el
analisis literario y es fruto de un aprendizaje continuo, y al mismo tiempo,
organizar redes de lectura que favorezcan las practicas de la intertextualidad,
con la promocién de debates sobre la recepcion y la interpretacion,
confrontaciones sobre los modos de leer y las estrategias usadas.

Segun Zilberman (2012), la legislacion, los manuales de historia de la
literatura, los libros didacticos, las listas de lectura para los examenes de
seleccion o las estrategias de ensefianza de la literatura, son indicadores
significativos que posibilitan notar como es la circulacion y el consumo de la
lectura literaria en la escuela y en la universidad. Pueden delimitarse dos etapas
esenciales en el progreso de la ensefianza de la literatura en el escenario
brasilefo, para llegar al entendimiento de su estado actual:

i) la presencia de la literatura en los niveles iniciales de educacion basica,
estuvo guiada por la visidn de la lectura como medio para la adquisicion de
conocimientos; preservar el alto nivel de la lengua de la que la literatura es
guardiana; transmitir el estandar oficial de la lengua; inculcar valores y el buen
gusto; asumir la ciudadania; y transmitir el patrimonio de la literatura brasilefia
(hasta 1960 e incluso hasta 1970).

ii) modificaciones vinculadas al conocimiento del patrimonio de la
literatura brasilefia en la ensefianza secundaria y los cursos de Letras
encargados de la ensefianza de las literaturas vernaculas; la selecciéon de
lecturas por los docentes de ensefianza basica procede de la literatura
contemporanea, los de primaria optan por la literatura infantil y juvenil, y los de
secundaria prefieren las cronicas, el cuento y la novela; y el texto literario puede
emplearse en la ensefianza de la lengua materna o de la gramatica, asi como
integrarse en actividades dirigidas al desarrollo de las potencialidades expresivas
y la produccion creativa de los estudiantes (después de 1970).

Se recurre directamente a los estudios que han vertido hallazgos sobre
la caracterizacion del docente de literatura en la investigacion didactica y
educativa del area de Letras. Tal es el caso de Menezes (2020), quien sostiene
que existen varios problemas en la ensefanza de la Literatura en los cursos de
Letras: la trayectoria de la disciplina, el perfil del alumno y su profesionalizacion,
los nexos de la ensefianza superior con la educacion basica y el examen de
ingreso denominado el vestibular que, en la mayoria de los casos, regula la
ensefianza media, la inmadurez y la falta de lectura de los alumnos que ingresan
al curso. Esto revela de acuerdo con la autora, un espacio de conflictos entre la
formacién inicial de los profesores de Literatura en los cursos de Letras, vy la
crisis de la ensefanza de la literatura en la ensefianza media.
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Cosson (2013) apunta que el licenciado en Letras adopta la posicion de
profesor de literatura, para complementar la formacién del lector por medio de
la literatura juvenil en los grados finales de las escuelas primarias, y profundiza
esta formacion en la ensefianza media cuando existe una disciplina separada de
Lengua Portuguesa, generalmente, con la designacidén de Literatura Brasilefia,
con énfasis en la lectura de obras candnicas de la literatura brasilefia y a veces
portuguesa. En esta situacién, el docente de literatura de ensefianza media tiene
que trabajar como profesor de portugués o de lengua extranjera, ya que la carga
lectiva de la asignatura suele ser pequefa y, de hecho, es un profesor de historia
de la literatura que se centra en la periodizacion de estilos y la identificacién de
autores candnicos a través de datos biograficos y fragmentos de sus obras,
adoptando las directrices curriculares de las secretarias de educacion, asi como
la practica de colegas mas experimentados y apoyandose en las orientaciones
del libro de texto de literatura.

Por una parte, se observa una discrepancia entre lo que el alumno
aprende y lo que debe ensefnar, aunque se intenta unir ambos extremos y hacer
mas operativo el trabajo académico. Por otra, se cuestionan los programas de
lengua nacional, literatura y redaccién en la ensefianza primaria y secundaria,
gue resultan incompatibles con las necesidades de aprendizaje de los
estudiantes de esos niveles, lo que motiva la elaboracion de proyectos
renovadores en la busqueda de solventar el estancamiento en la ensefanza de
la literatura, supuestamente derivado de tales problemas (Zilberman, 2012).

El proceso de escolarizacion de la literatura en la ensefianza media, ha
sido muchas veces inadecuado, ya que se utiliza mucho mas como pretexto para
ensefar otros contenidos, que con el propdsito de formar el gusto y el habito de
la lectura literaria (Melo; Silva, 2018). Ello pone de relieve la crisis que atraviesa
la literatura, la cual se ha desdisciplinarizado en los Ultimos treinta afios, es
decir, dejo de ser un componente curricular para convertirse en un contenido
disciplinar de Lengua Portuguesa. Por ende, la literatura no se incluye en la
matriz curricular de la ensefianza media en las escuelas publicas de muchos
estados brasilefios, sino solo los contenidos de literatura, que son similares a
otros contenidos del area de lenguas. Generalmente, su ensefianza viene dada
por su insercidon en los libros de texto, su presencia en las evaluaciones para el
acceso a la ensenanza superior (ENEM - Exame Nacional do Ensino Médio, y
vestibular), su inclusidon en documentos y referencias curriculares, y la eleccion
del profesor de reservarle tiempo lectivo, por lo que cada vez mas, el estudio de
la literatura se ha reducido dentro de la ensefanza media y los cursos de Letras.
De ahi que los docentes no siempre trabajan con el texto literario y asumen casi
exclusivamente, los ejes de analisis linglistico y produccion textual para el
componente curricular Lengua Portuguesa (Melo; Silva, 2018).

La practica de la ensefanza de la literatura en el aula, se convirtié en el
punto de encuentro de dos lectores con formacién precaria, el profesor y el
alumno, practicamente no lectores, alterna los tipos de obra literaria con que
opera y es mas comprometida con la experiencia del lector infantil y juvenil
(Zilberman, 2012). Cesd de introducirse el conocimiento de las literaturas
vernaculas gradualmente en la ensefanza basica, y el curso de Letras acogid
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cada vez mas este trabajo. El curso examina sus programas en funcién del titulo
que otorga y su curriculo se ha restringido con mayor frecuencia, a ofrecer las
disciplinas que pueden aprovecharse en la vida profesional posterior. Por estas
razones, segun destaca la investigadora, la ensefanza de la literatura en
principio, se limité al aprendizaje de las literaturas vernaculas y luego de las
Ultimas reformas educativas como la Ley de Directrices y Bases, privilegio la
literatura brasilefia en detrimento de otras literaturas. Es por ello que, si se
espera que el egresado pueda ser docente de lengua portuguesa o literatura
brasilefia, su aprendizaje transitara en el area de la lengua nacional y las
literaturas correspondientes que fueron escritas y publicadas en Brasil, en
contexto general o local.

El curso de Letras por orientarse para el mercado de trabajo, incluso llega
a confundirse con un curso de formacién de profesores o curso de magisterio,
cuya visidon de la literatura es predominantemente pragmatica y unidireccional,
alejado del concepto de literatura defendido en la universidad por medio de la
teoria de la literatura, ante los avances y las exigencias del mercado laboral,
puesto que el horizonte de conocimiento se restringe al ambito aplicado, es
decir, se aprende lo que se va a ensefar, de acuerdo con Zilberman (2012).
Para la autora, el estudio de la literatura es un indicador de la evolucidon del
proceso histérico de la formacidon en el area de Letras, ya que se ha modificado
en literatura para la ensefianza y se le atribuye la condicion de instrumento del
cambio deseado, en otras palabras, la literatura aun es vehiculo. No obstante,
el curso de Letras busca transformar ese mercado en la direccion de un
posicionamiento pedagdgico progresista por parte de la universidad, al
contradecir el concepto elaborado y practicado en sus programas; teorizar sobre
la autonomia, inmanencia y trascendencia de la obra de arte y su posibilidad de
representacién social de valores con componentes idealistas; ademas de
imponer una mirada histdrica de la literatura como objeto de ensefanza.

Conforme Dias (2019), al mismo tiempo, la carga laboral docente y los
bajos salarios, sumando el incumplimiento del Piso Nacional, ponen de relieve
fendmenos complejos en el entramado de variables que constituyen la educacion
literaria en Brasil, donde los programas estatales suelen ser discontinuos. En
este punto, Pinheiro (2011) opina que del mismo modo que la lectura se
encuentra atrapada en una historia de censura e incomprensiones, la ensefianza
de la literatura se ve comprometida por la estructura curricular de los cursos de
Letras, por la falta de compromiso de algunos profesores de primaria y
secundaria con la lectura, por los salarios desalentadores de los docentes y la
injusta distribucion de los ingresos practicados en el pais, entre otros factores.

Vale puntualizar que, si bien las secretarias de educacién estatales y las
universidades tienen la responsabilidad por la elaboracion de programas claros
y minuciosos, estos no pueden construirse sin la participacion decisiva y
colectiva de los profesores de Literatura (Cosson, 2013). Justamente, la
definicidn y asuncion de los objetivos, los contenidos y los procedimientos para
ensefar literatura corresponde a los docentes, teniendo en cuenta el respeto a
las idiosincrasias de los entornos locales, lo cual propiciard una mejor atencién
a la necesidad de conciliar pautas basadas en el avance del conocimiento en el
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area con la practica diaria en el aula. En relacién con el bajo impacto de las
modificaciones curriculares en la ensefanza de la literatura, no basta atribuir el
fracaso o el éxito de una determinada proposicién en los textos curriculares a la
calidad de la formacidén docente. Para Cosson (2013), la cuestidon es compleja,
al crearse una red en la que se entrecruzan la calidad de la formacidn inicial, el
modelo de formacidén continua vigente y el modo como los profesores articulan
esas propuestas en sus practicas cotidianas.

Como sefala Zilberman (2012), las contribuciones didacticas sobre la
enseflanza de la lengua y la literatura buscan redimensionar la funcidn
pedagodgica de la universidad, ya que a la misma le corresponde repensar su
modo de actuacién en los planes de estudio, las disciplinas y los programas
actuales. Asi lo revela también Pereira (2014), cuando explica que esta
busqueda de la universidad en cuanto a las licenciaturas debe centrarse en una
formacion que provea a los futuros profesores de educacién basica, la utilizacidon
de referencias tedricas y herramientas metodoldgicas que permitan elevar el
nivel de la ensefianza impartida en las aulas brasilefas.

Se aspira en consecuencia, a que las disciplinas obligatorias de la
formacidn inicial del licenciado en Letras, incluyan componentes que habiliten al
alumnado para promover la denominada literacidad ideoldgica en el tratamiento
del texto literario en su practica docente, pues el profesor de lengua vy literatura
es el mediador entre el texto y el lector en el proceso de educacidn literaria. En
concordancia con Stephani, Neiva y Tinoco (2019), dado que la mediacion de
lectura no ocurre como se espera, el profesorado universitario necesita poseer
un mejor acceso de saberes sobre las particularidades del texto literario, las
nuevas estrategias de intermediacién lectora y, fundamentalmente, sus
concepciones de lengua vy literatura reformadas para reflexionar sobre su rol en
el circulo de la formacién de lectores.

Pereira (2014) plantea que el punto de partida para que los trabajos
sobre la ensefianza de la literatura establezcan una programacion notable de los
curriculos de los cursos de Letras, es la visidon del significado de la educacién
literaria como una actividad que fomenta la subjetividad del lector en su proceso
formativo y, por lo tanto, una acciéon que contribuye al entendimiento de las
producciones culturales y sus desdoblamientos en la constitucion de identidades.
Segun esta concepcion, el profesor de literatura en la universidad debe valorizar
la lectura critica y participativa, dando voz al estudiante para que produzca su
propio discurso en condiciones de discutir literatura de forma mas eficaz y plural,
no solo distante de la marca de la tradicion ideoldgica candnica, sino también
aportando las interfaces de lo contemporaneo para el didlogo entre los distintos
ambitos de produccidn y recepcion.

Las especificidades mencionadas representan el marco contextual en el
gue transita el proceso de ensefianza y aprendizaje de textos literarios en la
formacion inicial del licenciado en Letras en Brasil. Ello refleja la necesidad de
transformar el proceso, caracterizado por un tratamiento reduccionista de la
literatura como contenido disciplinar, con el propdsito de lograr mejores
resultados en la ensefanza de la literatura para la formacién del futuro docente.
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5 Consideraciones Finales

La sistematizacion epistemoldgica desarrollada a partir de la literatura
consultada con un enfoque cualitativo, basado en los debates tedricos y
metodoldgicos sobre el proceso de enseflanza y aprendizaje de los textos
literarios en el ambito de la ensefianza secundaria y superior brasilefia, posibilitd
indagar en las posibles causas de la problematica, y al mismo tiempo, construir
una vision mas integradora de este proceso formativo en la educacién superior,
en particular, en la licenciatura en Letras en el escenario brasilefno. Asimismo,
permitid establecer antecedentes gnoseoldgicos y ahondar en las insuficiencias
del proceso en relacidon con la formacidén docente.

Las investigaciones en las areas de educacién y de lingtistica aplicada, al
problematizar el tdpico de la formacion inicial del profesorado en los cursos de
Letras, convergen en las politicas publicas y un recorrido histdérico de la
ensefianza de la literatura desde sus origenes en la educacidon brasilefia, con
énfasis en sus principales cambios, la permanencia de algunos modelos en la
ensefianza actual, y su correlacion con el nivel medio para comprender vy llevar
a cabo una critica sobre la formacidon del profesor de literatura, teniendo en
cuenta las directrices curriculares del area de Letras en Brasil.

En el estudio se alude a la nocidén de educacion literaria para sustentar la
formacion de los alumnos como lectores que deben aprender a interpretar y
apreciar las obras literarias en el proceso de recepcion, a raiz de que muchos
autores coinciden en utilizar indistintamente los términos de formacién literaria
y educacion literaria. En el entorno brasilefio, especialmente en la licenciatura
de Letras, los focos de la literatura disponible sobre el asunto en diferentes
ambitos universitarios, se han extendido y revelan una creciente preocupacion
por valorar las formas de intervencion para solventar las dificultades en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de textos literarios tanto en la formacién
inicial como continua (Bagno; Rangel, 2005; Segabinazi, 2011; Cosson, 2013;
Pinheiro; Ramos, 2013; Pereira, 2014; Gomes; Pereira; Selpa, 2017; Butlen,
2018b; Duarte; Oliveira, 2018; Melo; Silva, 2018; Oliveira, 2018; Reis; Silva,
2018; Dias, 2019; Zanatta, 2019; Pereira, 2020; Quaresma, 2020; Boechat,
2024). De este modo, el aumento de multiples aportaciones sobre el proceso de
formacion del lector literario en Brasil, revela la importancia social para su
interpretacion dentro de la problematica de la ensefianza de la literatura en
relacion con la literacidad literaria en sus aspectos tedricos y metodoldgicos,
para los distintos niveles educativos en el ambito nacional.

La evolucidon de la ensenanza de la literatura en el nivel superior, brinda
la posibilidad de esbozar un amplio y complejo panorama para la formacion del
lector literario en el marco de la educacién literaria, y de ello resultan los vacios
que evidencia el actual sistema universitario, tal es el caso de los cursos de
licenciatura en Letras en Brasil. Existe un amplio consenso entre los
investigadores en lo relativo a algunas limitaciones que suelen manifestarse en
la formacion inicial del estudiante de Letras. Tales dificultades brindan un
extenso abanico de posibilidades de analisis, todavia no explotadas en
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profundidad, sobre las formas de intervencidon pedagdgica en la ensefianza de la
literatura que posibiliten mejorar la formacién de lectores literarios, teniendo en
cuenta una caracterizacién de la formacién inicial del futuro docente de
literatura. Seria pertinente examinar también, la complejidad sobre la inclusién
de los estudios linguisticos en el analisis del referido proceso, en un intento por
comprender las deficiencias en las practicas de literacidad literaria del nivel
superior en el pais, y expandir los debates que el asunto ha originado en la
busqueda de posibles modificaciones.
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