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ALFABETIZACAO DAS CRIANCAS
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Resumo

Este artigo tem como objetivo analisar o papel do professor em formacgao
continuada diante do objetivo da avaliagao externa e de suas orientacoes,
instituidas no Programa de formacao continuada MS Alfabetiza - Todos pela
Alfabetizacdo das Criancas. Tem fundamentos tedricos na Teoria Historico-
Cultural em didlogo com a Pedagogia Histérico-Critica com base no Materialismo
Historico-Dialético. Para tanto, realizamos uma analise documental das etapas
de formacdo do referido Programa, em especial, do mddulo II, que institui a
avaliacao externa na alfabetizagao a fim de compreendé-la como agao educativa,
de acompanhamento e de intervencao a partir dos resultados das avaliagdes.
Como resultados, identificamos que a avaliagdao, conforme a proposta, implica
gerar concorréncia entre as escolas, os professores e os estudantes, fato que
gera um contexto meritocratico, reduzindo o ensino aos testes padronizados, os
quais promovem o estreitamento curricular, ou seja, redugao dos conteldos que
realmente geram a aprendizagem dos alunos. Além disso, envolve o beneficio
de bonificacdo como prémio pelo trabalho dos professores, mensurando o
sucesso ou o fracasso na organizagao do ensino. Diante de uma proposta de
avaliacdo como a instituida no Programa em pauta, o papel do professor se reduz
a cumprir as etapas propostas nas formacoes, treinar os alunos para obterem
resultados e competir para alcancarem o prémio destaque.

Palavras-chave: Formacgao continuada; Professores Alfabetizadores; Avaliacao
externa.

TRAINING OF LITERACY TEACHERS: EXTERNAL EVALUATION IN LITERACY -
MS LITERACY PROGRAM - ALL FOR THE LITERACY OF CHILDREN

Abstract

This article aims to analyze the role of the teacher in light of the guidelines and
the objective of the external evaluation established in the MS Alfabetiza - Todos
pela Alfabetizacao das Criangas (All for Children's Literacy) continuing education
program. It has theoretical foundations in historical-cultural theory and critical

Doutoranda Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo - UFMS - Campus Campo Grande/MS. E-mail:
mgaleanodefigueiredo@yahoo.com.br

2 Doutora em Educagdo. Docente do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo PPGEDU/FAED/UFMS. E-
mail:celia.piatti@ufms.br

Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 12, n. 31, p. 281-294, abr./jun. 2025.
281



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/2.0/
https://orcid.org/0009-0003-7622-1221
https://orcid.org/0000-0002-2733-8218

PERSPECTIVAS EM DIALOGO: Revista de Educacio e Sociedade Pe"SPf-’«CﬂVOS
*»Didlogo
ISSN 2358-1840 e

fncie e e

historical pedagogy based on historical-dialectical materialism. To this end, we
conducted a documentary analysis of the training stages, especially module 1II,
which establishes the external evaluation in literacy, seeking to understand
external evaluation as an educational action, of monitoring and intervention,
based on the results of the evaluations. As a result, we identified that the
evaluation according to the proposal implies generating competition between
schools, teachers, and students, which generates a meritocratic context,
reducing teaching to standardized tests, which promotes the narrowing of the
curriculum, that is, the reduction of content, which in fact generates student
learning. In addition, it infers bonuses as a reward for the work of teachers,
measuring success or failure in the organization of teaching. Faced with an
assessment proposal such as the one established in the Program in question,
the teacher's role is reduced to completing the proposed stages in the training,
training students to obtain results and competing to achieve the outstanding
award.

Keywords: Continuing education; Literacy teachers; External evaluation.

1 Introducao

O presente artigo tem origem na pesquisa de Doutorado em andamento
intitulada “Formacao Continuada de Professores Alfabetizadores no Estado de
Mato Grosso do Sul: Programa MS Alfabetiza - Todos pela Alfabetizacao da
Crianga”.

O Programa! em pauta foi instituido por meio da Lei n. 5.724, de 23 de
dezembro de 2021, que regulamentou a sua execucao por meio da
Resolucao/SED n. 4.177, de 5 de abril de 2023, nas redes estadual e municipais
de Ensino, com uma proposta de formacao continuada para professores
alfabetizadores do estado de Mato Grosso do Sul. Como consta na proposta de
formacdo o objetivo do Programa é proporcionar o fortalecimento da
aprendizagem e a melhoria dos indicadores educacionais dos estudantes
matriculados nas redes publicas, nas etapas Educagao Infantil e 1° e 2° anos do
Ensino Fundamental, por meio da aquisicdo do dominio das competéncias de
leitura e escrita adequados a idade e ao nivel de escolarizagao, conforme
previsto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Mato Grosso do Sul,
2021).

Durante o processo de Formagao Continuada do referido Programa, no
ano de 2023 foram apresentados 4 Mddulos em encontros presenciais e
atividades na plataforma AVA SABER?. Os temas foram distribuidos da seguinte

1 E importante ressaltar que o Programa foi instituido no periodo pds-pandemia da COVID-19, que imp0s & sociedade
um momento que marcou a histéria mundial e exigiu uma adaptacdo em todas as areas da vida, principalmente na
educacdo e, dessa forma, aponta como um de seus objetivos auxiliar os professores a recomporem as aprendizagens
do processo de alfabetizagdo que ndo se constituiram durante esse periodo.

2 A plataforma AVA Saber/MS é um Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) da Secretaria de Estado de Educacdo de
Mato Grosso do Sul (SED/MS). Ela é utilizada para oferecer cursos e outras atividades de aprendizagem.
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forma: No Méddulo I, “O planejamento na alfabetizagdo”, procurou-se discutir
sobre a importancia de organizar o tempo e as atividades lUdicas nas salas de
alfabetizacdo para aprimorar estratégias de diagndstico, acompanhamento e
intervencao. O Mdédulo II, “A avaliacdo externa na alfabetizacdo”, buscou
compreender a avaliacao externa como acao educativa, de acompanhamento e
de intervencdo a partir dos resultados das avaliagbes. O Modulo III, “A
importancia da consciéncia fonoldgica na aprendizagem da escrita alfabética”,
objetivou conhecer e identificar os niveis de consciéncia fonoldgica no processo
de alfabetizacao do estudante a fim de planejar intervencdes que propiciem o
seu avango. Por fim, o Mddulo IV, “Formacdo do leitor”, discutiu sobre a
formacdo do leitor no processo de alfabetizacdo para buscar estratégias que
favorecam a consolidacao das habilidades de leitura e escrita.

Neste artigo, pretendeu-se realizar a analise do modulo II, cujo contetdo
ja foi mencionado anteriormente, na perspectiva de analisar o papel do professor
diante do objetivo da avaliacao externa e de suas orientagoes.

Dessa forma, o artigo estd organizado em quatro secdes. Na primeira,
aborda-se o impacto da avaliagcao externa para a ensino escolar; na segunda, a
aprendizagem, o ensino e o papel do professor; a terceira trata do Modulo II: A
Avaliacao Externa na Alfabetizagdo; e a quarta traz os resultados e discussoes.
Por fim, sdao apresentadas as consideragodes finais.

2 Impacto da avaliacao externa para a ensino escolar

O fortalecimento de implementacao de politicas de avaliacdo externa,
com o modelo que presenciamos atualmente, teve a sua origem na década de
1990, com as reformas educativas, por meio das quais as novas politicas
governamentais exerceram maior controle dos investimentos nas politicas
sociais, principalmente na educagao, apontando como objetivo uma
preocupagao com o ensino.

Foi a partir de 1990, com a implementacao de Politicas Publicas
Educacionais, que a avaliacao externa passou a ocupar uma posicao central nos
sistemas de ensino brasileiros, adentrando as atividades escolares.
Consequentemente, as acgdes dos 0Orgaos governamentais se voltaram ao
acompanhamento dos processos de ensino e aprendizagem e do nivel de
conhecimento dos estudantes.

Para além das avaliacdes internas, em que os professores avaliam os
estudantes em sala de aula, as avaliacdes externas tém um forte impacto
mensuravel, pois tendem a produzir dados e difundi-los, a fim de mostrar a
realidade educacional.

Entretanto, € importante reconhecer, como explica Gatti (2002), que
geralmente quando se fala em Avaliacdo Educacional, o que vem a mente é a
de rendimento escolar ou de desempenho, ideia confundida com a de medida
pontual.
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Ndo sem razdo, visto que esta é a modalidade de avaliagdo mais
presente no cotidiano das pessoas. Como nhossas escolas
emergiram sob a égide da preparacdo de elites, a avaliacao seletiva
no cotidiano escolar firmou-se, por centenas de anos, como cultura
preponderante (Gatti, 2002, p. 17).

A mesma autora nos leva a refletir que, mesmo em momentos nos quais
aparecem propositos de democratizacdo das escolas e os primeiros debates
sobre a expansdo do sistema de ensino, a cultura que da forma aos processos
avaliativos na escola é a que tem como referéncia critérios altamente seletivos,
associados a padrdes ditos rigorosos, mas sempre pouco claros.

No Brasil, de acordo com Marques e Santos (2020), a trajetdria da
avaliagao externa tem sido marcada pela busca de padrdes internacionais de
proficiéncia, considerados adequados a oferecer um ensino “de qualidade”.
Nessa trajetdria, os autores ressaltam que a politica de avaliagao externa nos
Estados Unidos, a principal poténcia econ6mica no mundo capitalista
contemporaneo, assim como em outros paises, ganhou importancia e passou a
definir uma série de politicas educacionais relacionadas como politica de
formacao de professores, politicas de melhoria da qualidade e politicas de
implementacao de gestdao nas escolas, as quais foram se moldando aquilo que
exigiam as politicas de avaliagao.

Os mesmos autores asseveram como hegemonica as avaliagdes externas
a partir dos anos 1990 e, principalmente, dos anos 2000, bem como preveem
politicas de responsabilizagdo, sendo os mais afetados nessas agles os
professores. As consequéncias das avaliacbes para esses profissionais sao
perigosas, pois, em vez de monitorarem o trabalho a fim de aprimorar sua
pratica, tomam o professor como principal responsavel nas avaliagdes pelo
sucesso e pelo fracasso da escola.

As avaliagbes em larga escala assumem o papel de avaliar e controlar o
trabalho do professor para além de mensurar a aprendizagem dos alunos. Isso
tende a afetar quase diretamente a “qualidade” do trabalho do professor e da
aprendizagem dos alunos para indicar o sucesso ou o fracasso da educacao de
um sistema de ensino. Gatti (2014) nos provoca ao questionar: Quanto ao
significado atribuido ao termo qualidade, a pergunta recorrente que aparece ao
se discutir processos avaliativos de professores é: como evidenciar qualidade
docente?

A educacdo escolar é impactada por essa medida, uma vez que os
conhecimentos deixam de ser trabalhados a partir de sua relevancia cientifica e
passam a ser selecionados em razao dos descritores das avaliacdes. Preocupa-
nos o fato de que os professores podem estar selecionando conteddos nao mais
a partir de critérios sérios e comprometidos com o desenvolvimento do aluno,
mas preocupados em atender aos conteudos previstos nas avaliagdes externas.
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Para Conceicdo, Silva e Costa (2022, p. 2) o que se percebe é que aos
poucos,

[...] as escolas vém sendo transformadas em uma espécie de
empresa, aos moldes das empresas privadas, lancadas ao livre-
mercado. Consequentemente, na busca obsessiva pelo
cumprimento de resultados definidos por agentes externos as
escolas, estas acabam por compactuar com os principios da
responsabilizacao e meritocracia, colocando sobre professores e
estudantes a responsabilidade dos resultados mensurados pelos
sistemas de avaliagao padronizada; instituindo meios competitivos
para alcancar as metas; elaborando estratégias diversas como
organizacao de material apostilado restrito as competéncias e
habilidades das matrizes de referéncia que servem como base para
os testes padronizados; treinamento de questdes semelhantes as
cobradas nas avaliagbes com os estudantes; formacdo docente
fundamentada na epistemologia da pratica, dentre outras.

Diante disso, podemos afirmar que, nesse tipo de avaliagao imposta as
escolas publicas, “[...] os sistemas de avaliacdo em larga escala terminam por
induzir uma organizacdo pedagdgica em que o trabalhador docente perde sua
autonomia enquanto profissional, visto que passa apenas a executar agoes
pensadas externamente (Conceicao; Silva e Costa, 2022, p. 2)

Gatti (2007, p. 31) pontua que “[...] a avaliacao externa € um controle,
por meio de comparagoes indevidas, de rankings, para dar assunto ‘escandaloso’
ao gosto dos jornais, do que para estimular solugdes educacionais que atinjam
as populacdes necessitadas” e afirma que

[...] as propostas educacionais esparsas que temos passam ao
largo das informacdes avaliativas. A apresentacao do resultado nao
realiza o que poderia ajudar os professores nas escolas: as analises
de cunho pedagodgico. Acho que até a maioria dos casos os dados
nao sao visitados, nem estudados, nem refletidos: o que eles nos
revelam sobre as necessidades pedagdgicas, o curriculo escolar, a
formacao de professores e diretores e como ajudam os gestores a
pensar seus planejamentos educacionais? (Gatti, 2007, p. 31).

A questao colocada pela autora revela que as avaliacdes padronizadas,
embora divulguem que os resultados sao possibilidades de elevar o nivel de
aprendizagem dos estudantes e trazer investimentos na formacao continuada
de professores, nem sempre produzem resultados proficuos nas escolas. Na
realidade, o que se percebe é que os resultados sempre se destinam a avaliar o
professor, o seu ensino e, por consequéncia, pontuam a necessidade de
formacao e essas sao propostas muitas vezes em forma de treinamento com
materiais prontos, em formatos de guias e manuais. Esse procedimento retira
dos professores a autonomia para organizar o ensino, ato principal de sua
funcao.
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3 A aprendizagem, o ensino e o papel do professor

E fato que a organizacdo do ensino permite ao estudante um tipo de
pensamento capaz de desenvolver conhecimentos cientificos, que sdo
apropriados por ele no ambiente escolar. E por meio da apropriacao do
conhecimento cientifico que o sujeito é capaz de compreender e ampliar as
formas de interagcdo com a realidade que o cerca, pois a aprendizagem "“[...]
pressupde uma natureza social especifica e um processo através do qual as
criangas penetram na vida intelectual daqueles que a cercam” (Vigotskil, 2002,
p. 115).

O ensino escolar, segundo Vigotski (2000), promove um conhecimento
sistematico, que possibilita ao individuo acesso ao conhecimento cientifico
construido e acumulado pela humanidade, ou seja, um conhecimento que
envolve operagdes, as quais exigem consciéncia e controle deliberado,
favorecendo a consciéncia de seus proprios processos mentais. O autor ressalta
que o desenvolvimento humano é compreendido nao como decorréncia de
fatores isolados que amadurecem, muito menos de fatores ambientais que agem
sobre o organismo, controlando seu comportamento, mas sim como resultado
de trocas reciprocas, que se estabelecem durante toda a vida entre o individuo
e 0 meio, cada aspecto influindo sobre o outro.

E preciso considerar que a “[...] escola existe, pois, para propiciar a
aquisicao dos instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia), bem como o proprio acesso aos rudimentos desse saber” (Saviani,
1994, p. 15). O autor ainda nos permite compreender que o saber a ser
trabalhado pela escola “[...] € o saber metddico, sistematico, cientifico,
elaborado que passa a predominar sobre o saber espontaneo, natural,
assistematico” (Saviani, 1994, p. 18).

Portanto, reconhecer a escola como “[...] lugar social privilegiado para a
apropriacdo de conhecimentos produzidos historicamente é necessariamente
assumir que a acao do professor deve estar organizada intencionalmente para
esse fim” (Moura et al, 2016, p. 93). Assim, o trabalho do professor é
fundamental ao processo educativo, pois ele é responsavel pela organizacdo do
ensino, que gera a aprendizagem dos alunos. Dessa forma, a organizagao do
ensino, na interacao indissociavel entre teoria e pratica, constitui a principal acao
do professor. “Assumir esse papel requer conhecimentos sobre o
desenvolvimento infantil e as possibilidades de trabalho em cada idade, bem
como ter claros os fins educativos propostos pela prépria sociedade” (Tuleski,
2008, p. 166).

Moura et al. (2016, p. 103) afirmam também que:

A atividade de ensino do professor deve gerar e promover a
atividade do estudante. Ela deve criar nele um motivo especial para

! Ao citar o nome do autor utilizaremos a grafia -Vigotski - porém, ao usar citagdes integrais e nas referéncias, seremos
fiéis a obra consultada e referenciada.
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a sua atividade: estudar e aprender teoricamente sobre a
realidade. E com essa intencao que o professor planeja a sua
propria atividade e suas acdes de orientacdo, organizacdo e
avaliagao.

A atividade de ensino propicia a aprendizagem para que essa ocorra de
forma sistematica, intencional e organizada, propiciando o desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas superiorest. Dessa forma, compreende-se o papel fulcral
do professor, pois diante do entendimento da educacao e do trabalho docente
se

[...] evidéncia que o ensino tem papel central em todo o sistema
de organizagcao da vida da crianga, determinando o seu
desenvolvimento psiquico. “[...] a tarefa do professor é ensinar a
crianca aquilo que ela ndao é capaz de aprender por si sO e é tarefa
do processo educativo dirigir o desenvolvimento psiquico do
individuo (Facci, 2009, p. 104).

A autora nos permite refletir que o professor tem papel destacado na
conducao da pratica pedagodgica, colaborando para o desenvolvimento dos
estudantes, pois as atividades pedagdgicas precisam ser sistematizadas e
organizadas com a finalidade de conduzir o aluno a apropriacao dos conceitos
cientificos elaborados pela humanidade. Nessa esteira,

Os professores devem dominar os fundamentos da educagao; os
conteudos que irdo ensinar; as formas de se ensinar; para que
possam de fato promover o desenvolvimento humano de seus
alunos e garantir as nossas criangas e jovens o direito, subjetivo e
inalienavel, de aprender (Carvalho; Martins, 2017, p. 179).

Saviani (2014) explica que, na formacao de professores, é necessario um
empenho sério nos estudos, uma solida fundamentacdo tedrica e uma
instrumentacdo técnica clara. A formagao continuada deve ser entendida como
um processo integral, que vai além da mera aplicagao de técnicas e estratégias,
promovendo uma reflexao profunda sobre a pratica pedagdgica com teorias que
fundamentam o conhecimento dos professores para que possam, de fato,
contribuir e avangar no processo de ensino e na aprendizagem dos estudantes.

O professor é o adulto que ja se apropriou de muitos conhecimentos e,
por isso, tem condi¢cdes de conduzir os alunos e coloca-los em condicdes de
aprendizagens dos saberes que foram produzidos na cultura, para que haja o
dominio de instrumentos e ferramentas disponiveis, possibilitando que se criem
possibilidades na perspectiva de contribuir para a transformacao da cultura, da
qual eles sao membros integrantes.
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Diante de tais afirmativas, a formacgdo continuada deve partir do principio
de uma formacdo sdélida que, para além de mero treinamento, possa possibilitar
ao professor adquirir conhecimentos tedricos para que reconheca o seu papel
principal, que é o ato de ensinar. E ainda: que ele compreenda como ensinar,
tendo em vista o nivel em que se encontram as criangas, por exemplo, no
processo de alfabetizacao.

A escola tem o dever e a tarefa primordial de conduzir a educacao escolar
de acordo com as necessidades de formacao do género humano pautadas no
desenvolvimento do potencial maximo de cada individuo, ja que tais
necessidades nao sao formadas espontaneamente no cotidiano da sociedade
capitalista e uma avaliagcao externa assume o papel de avaliar e controlar o
trabalho do professor e da escola, para indicar o sucesso ou o fracasso da
educacao.

4 Modulo II: A Avaliacao Externa na Alfabetizacao

O Sistema de Avaliacdo da Educacao Basica de Mato Grosso do Sul
(SAEMS), conforme a resolugao n. 4.032 de 11 de maio de 2022, consiste em
um sistema de avaliacao externa em larga escala, por meio da producao e da
disponibilizagao de dados e de informagdes sobre os processos de ensino e de
aprendizagem, com vistas a propiciar a reflexao dos gestores estaduais e
municipais de educacado e, também, dos profissionais nas respectivas unidades
escolares sobre como aperfeigoar esses instrumentos.

Tem como objetivo oferecer indicadores, por meio de disponibilizacao de
dados das avaliagdes realizadas, com vistas a subsidiar as reflexdes referente
as praticas educativas e aos processos de gestao escolar para a tomada de
decisdes em politicas publicas educacionais. Os resultados do SAEMS integram
os indicadores da qualidade do ensino e da aprendizagem dos estudantes das
redes publicas de ensino do estado, dentre eles o Indice do Desenvolvimento da
Aprendizagem de Mato Grosso do Sul (IDAMS) e o Indice da Qualidade da
Educacao do Estado de Mato Grosso do Sul (IQEMS) (Resolugao n. 4.032, 2022).

Conforme resolugao (2022) citada, constituem o publico-alvo do SAEMS
os estudantes da educagao basica matriculados nas escolas das redes estadual
e municipais de ensino localizadas em zonas urbanas e rurais de Mato Grosso
do Sul, bem como as instituicdes privadas que aderirem ao sistema. Nas escolas
que ofertam a Educacao Escolar Indigena, a comunidade indigena deverda ser
consultada sobre a aplicacdo do SAEMS, em respeito as prerrogativas previstas
na Convencao n. 169, da Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), que trata
dos povos indigenas.

A resolucao (2022), aponta que as provas sao elaboradas tendo por base
as orientacoes expressas no documento “Matrizes de Referéncia para a Avaliacao
de Mato Grosso do Sul”, disponivel na pagina da SED!, na qual se encontram

! https.www.sed.ms.gov.br/,
- Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 12, n. 31, p. 281-294, abr./jun. 2025.
288



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/2.0/

PERSPECTIVAS EM DIALOGO: Revista de Educacio e Sociedade P3f59}3¢*iVOS
=mDidlogo
ISSN 2358-1840 e

fncie e e

descritos os conteldos/objetivos de aprendizagem, as competéncias e as
habilidades a serem avaliadas em cada disciplina/componente curricular
relativos a cada ano/série da educagao basica.

Para a avaliacdo do SAEMS, sao utilizados instrumentos préprios para
uma avaliacdo sistémica, padronizada e de larga escala. Os principais
instrumentos sdo: a matriz de referéncia, os cadernos de testes, os
questionarios contextuais, a escala de proficiéncia e os padroes de desempenho.

Os padrdes de desempenho utilizados para o SAEMS sao utilizados a fim
de organizar os resultados da rede - e de cada escola em particular — a partir
de determinados cortes na escala. Cada padrao agrupa um conjunto de
habilidades, que sao objetos da avaliagao, e que se espera que os estudantes
tenham desenvolvido, de acordo com o0 ano de escolaridade em que se
encontram.

Importante destacar que, no decreto n® 15.909, de 29 de margo de 2022,
conforme resultados aferidos por meio do SAEMS, ha o Prémio Escola Destaque,
que foi instituido com o objetivo de a Secretaria de Estado/MS premiar 30
escolas publicas que tenham obtido, no ano anterior a sua concessao, 0s
melhores resultados de alfabetizacdo. Além disso, é concedida a Contribuicdo
Financeira para 30 escolas apoiadas que obtiveram os menores indices de
aprendizagem.

Com base nessa condugao do SAEMS, ha uma provocagao em analisar a
insercao de avaliagdes constantes em larga escala, que mensuram padrdes de
desempenho e propdem a “qualidade” da educacdo, e de aferir o nivel de
dominio de competéncias e habilidades padronizado pela régua de valores da
proficiéncia e ndo de conhecimentos, além de oferecer beneficio de bonificacao
como prémio pelo trabalho realizado. Essas sao propostas gerencialistas e
empresariais, que revelam a intengao desse modelo de avaliagao.

A formacao continuada proposta no Programa em analise apresenta no
modulo II de 2023 a ideia de que as avaliacdes externas constituem importantes
instrumentos para aferir o desenvolvimento e a consolidacao das habilidades
referentes a apropriacdo do sistema alfabético e a compreensao leitora pelos
estudantes. Para tanto, é necessario que os dados de desempenho das
avaliacOes externas sejam analisados juntamente as atividades avaliativas
realizadas pelos professores no cotidiano das salas de alfabetizagao, uma vez
gue elas permitem orientar o planejamento e o atendimento dos estudantes em
seus diferentes processos de aprendizagem.

O roteiro da formacao continuada do médulo II (2023) se estrutura por
meio de orientagcdes sobre o desenvolvimento das atividades que serao
realizadas durante a formacdo. Os professores sdao convidados a explorar
conhecimentos sobre a avaliagdao no processo de alfabetizacao; discutir sobre a
avaliacdo externa, que serve fundamentalmente para apresentar resultados de
desempenho escolar dos estudantes matriculados em diferentes anos de
escolaridade; pensar em acgdes que visem a melhoria do desempenho dos
estudantes, de modo que possam avancar em suas aprendizagens e
desenvolvam as habilidades esperadas para prosseguirem, com sucesso, sua
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trajetdria escolar; acessar as atividades na Plataforma virtual de aprendizagem
AVA-Saber e realizar o Férum I: Compartilhando estratégias de fortalecimento
da alfabetizacao.

A partir da organizagao do médulo (2023), fica evidente uma orientacdo
que leva o professor a aceitar a avaliagao externa como um instrumento para
mensurar o seu trabalho diante dos resultados apresentados, com uma formacgao
ja pronta, que conduz o professor a aplicacao das atividades em sala de aula e,
ainda, suscita a competitividade para alcancar o prémio destaque.

Marques e Santos (2020) afirmam que as politicas de educacdo e
avaliacdo sao hegemonicamente elaboradas para atender as demandas do
mercado de trabalho. Elas nao deixam de apresentar conceitos cientificos, ainda
que descartem explicitamente a arte e a filosofia do seu rol de necessidades
formativas, todavia os conhecimentos cientificos presentes na defesa pela
aprendizagem ao longo da vida de cada ser humano estdao ancorados no
esvaziamento tedrico critico e filoséfico, ou seja, ndao sao considerados os
conhecimentos que devam instigar a reflexao critica mais profunda sobre o
mundo.

E necessario que avancemos para além da técnica de como o professor
pode realizar o ensino para que ele possa entender o processo de sua formacao.
Esse entendimento deve estar alicercado em fundamentos tedricos que
promovam a aprendizagem dos docentes sobre o tema de formacgao.

5 Resultados e Discussoes

Diante da preocupacao com a formacao continuada para professores
alfabetizadores, é necessario questionar as suas finalidades, as propostas de
formacgao, principalmente, o modelo funcional que visa adaptar as pessoas a
ordem econdmica, social e politica vigente. Diante de tais reflexdes o processo
de analise para este estudo fundamenta-se na teoria Historico-Cultural, para a
compreensao do homem na sociedade de classes com contribuicdes da
Pedagogia Histérico-Critica para a compreensao pedagdgica, ambas
fundamentadas no Materialismo Historico-Dialético. Nessa proposta realizamos
uma analise documental das etapas de formacao do referido Programa, em
especial, do mddulo II, que institui a avaliacdo externa na alfabetizacao que em
sua proposta aponta como objetivo promover uma acao educativa, de
acompanhamento e de intervencao a partir dos resultados das avaliagOes.

Observamos uma proposta de formacao continuada com o que se
evidencia na ultima década: a introducdao de novos documentos oficiais, como a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Verificamos também negociacdes
entre o setor publico e o privado em regime de colaboragao técnica e financeira,
que resultam em diferentes ofertas de programas e projetos destinados a
ampliar as possibilidades de formagao com reflexao de textos indicados pelas
instituicdes parceiras sem caracteristicas cientificas.
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Uma preocupacdo nessa vertente estd na inversdo de valores,
configurada pelo fato de a educacgao tornar-se um alvo mercadoldégico, com o
investimento de instituicdbes privadas na formacdao de professores
alfabetizadores. Isso implica formacdoes baseadas em competéncias, as quais
sao pensadas para serem desenvolvidas tanto por professores quanto por
alunos. Dessa forma, pode-se inferir “[...] que ser competente é condicao para
ser competitivo, social e economicamente, em consonancia com o ideario
hegemonico [...] Essa parece ser a questao de fundo” (Gatti, 2008, p. 62).

O que se observa é que a avaliacao da alfabetizacdo serve apenas para
conformar todos os processos alfabetizadores a uma mesma légica, contribuindo
para manter um modelo econdmico baseado na exploracdo dos individuos, na
manutencao das desigualdades e, consequentemente, na falta de justica social.

E importante que as formacdes busquem possibilitar aos professores
alfabetizadores o conhecimento cientifico construido e acumulado pela
humanidade, o que permite a consciéncia dos processos que conduzem a
humanizacdo. No entanto, infelizmente o que vemos acontecer na realidade é
um recorte das propostas tedrico-metodoldgicas, ja apresentadas em programas
federais de alfabetizacdo anteriores como caminho ou solugdao para a
alfabetizacao de “qualidade” no Brasil.

Neste contexto, Arcenio e Azevedo (2024) asseveram que, embora essas
propostas tenham sido importantes para a formacao continuada dos
professores, configuram-se como agdes isoladas, descontinuas e pontuais na
vida dos docentes. Conforme os autores, esses programas, criados na
efervescéncia dos estudos sobre o letramento, alicercaram uma formacgao
baseada no incentivo da leitura e escrita em praticas socialmente construida
sobre o letramento. Além disso, buscaram e buscam privilegiar a consciéncia
fonoldgica no processo de alfabetizacdo e preparam os professores para
interpretarem as avalicdes externas de modo a treinar os estudantes para
realiza-las.

A Formacdo do Mddulo II esta focada em como o professor deve ensinar,
com mais énfase na pratica, e ndao na possiblidade de o professor compreender
os processos de fundamentos tedricos sobre a concepgao de escola, de homem
e de sociedade, ou seja, de como queremos formar e quem queremos formar
para a sociedade em que vivemos.

Outra questdo evidenciada é que no item “Leitura e apropriacdao dos
resultados”- sdo apresentados alguns excertos que pouco esclarecem ao
professor, de fato, sobre a avaliacdo externa e como ela se efetiva. E possivel
verificar que para além de promover reflexdes que subsidiam o professor no
entendimento e nas possibilidades de compreender a avaliagdo como resultado
da aprendizagem, estimula-os a competicdo para o recebimento de bonus e
melhor classificacdo diante da meritocracia na busca de cumprir metas e
alcangar melhor desempenho.
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6 Consideracoes Finais

As reflexd0es pontuadas em relagao a avaliacao externa apresentadas na
etapa de formacdo continuada do Mddulo II do Programa MS Alfabetiza nos
levam a concluir que os alunos, os professores e 0s gestores, em um modelo de
formacao como esse, sao responsabilizados pelo sucesso ou pelo fracasso nos
testes diante das metas estabelecidas.

No mdédulo em questao, os textos apresentados e as atividades indicadas
nao possibilitam ao professor em formacao, refletir sobre o seu papel diante da
avaliacao externa e como ela reverbera em resultados que sdo promissores a
aprendizagem dos estudantes, mas é possivel verificar uma importancia dada a
como o professor deve avaliar em formas de direcionamentos ja prontos, sem
perspectiva de intervencgao.

Diante da analise do programa em questdo, € possivel vislumbrar seu
carater centralizador, com testes padronizados e voltados a mensurar
resultados, fato que acarreta efeitos desfavoraveis sobre a escola, pois propaga
uma ideia formada de que existe melhor e pior escola, reduzindo assim o
trabalho do professor a numeros.

Os resultados envolvem provocar concorréncia entre as escolas, o0s
professores e os estudantes, gerando um contexto meritocratico e reduzindo o
ensino aos testes padronizados, promovendo o estreitamento curricular, ou seja,
a reducao dos conteudos que, de fato, geram a aprendizagem dos alunos.

Consideramos que a avaliacdo externa é necessaria, mas a forma como
é apresentada e executada coloca os resultados como fim ultimo ou as matrizes
dos testes como referéncia principal de acao das escolas. Nesse sentido, as
questOes pontuadas referentes a avaliacdo externa sao influenciadoras nas
etapas de formacdo continuada, e dessa forma, na pratica dos professores, pois
exercem forte pressdao aos participantes, uma vez que sao mecanismos de
controle que ameagam a autonomia dos professores e nao geram situagoes
desencadeadoras de reflexdes pertinentes ao avango no ensino e na
aprendizagem dos estudantes frente ao processo de avaliagao.

Por fim, nao desconsideramos as avalicbes na educacdao, mas
defendemos uma formagao humana, democratica e inclusiva em substituicao as
classificacdes promovidas nos testes padronizados, o que nos leva a necessidade
de um posicionamento critico em relagao as politicas de avaliacao.
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