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Resumo

O periodo de pandemia de Covid-19 trouxe diversas dificuldades para a
educacao brasileira, especialmente para as criangas que vivenciaram essa fase
escolar em um momento crucial para sua escolarizacdo, que foi o periodo de
alfabetizacdo. Diante disso, esta pesquisa buscou compreender as “dividas” que
ficaram do periodo pandémico e como esse momento afetou a aprendizagem
das criangas em relagdo a leitura e a escrita. Os objetivos especificos do trabalho
foram: i) verificar as praticas de leitura e escrita de alunos de um 5° ano do
ensino fundamental de uma escola publica no municipio de Navirai-MS, que
iniciaram a alfabetizacao durante a pandemia de Covid-19; ii) averiguar as
estratégias adotadas pela escola e pela professora para minimizar as
dificuldades de aprendizagem das criangas. A pesquisa tem carater qualitativo-
descritivo e a coleta de dados foi realizada por meio de cinco dias de observagdes
e a analise de atividades de producao de textos. Os resultados mostraram que
as dificuldades iniciais de apropriacdao da lingua escrita persistem até o final dos
anos iniciais, uma vez que o distanciamento social impediu as intervengoes
necessarias da escola e do professor alfabetizador para que as criangas
pudessem avancar em conhecimentos sobre a linguagem que se escrevem. A
pesquisa mostrou que as dificuldades podem ser enfrentadas com o incentivo a
leitura, as producdes textuais e reflexdao sobre a lingua, por meio de uma
frequente mediagao/intervencao didatica do professor alfabetizador.
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LITERACY AND LITERACY DEBTS IN THE POST-PANDEMIC PERIOD

Abstract

The Covid-19 pandemic period has brought several difficulties to Brazilian
education, especially for children who experienced this school phase at a crucial
time for their schooling, which was the literacy period. In view of this, this
research sought to understand the “debts” left over from the pandemic period
and how the pandemic affected children's learning in relation to reading and
writing. The specific objectives of the work were: i) to verify the reading and
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writing skills of 5th grade students at a public school in the municipality of
Navirai-MS, who started literacy during the Covid-19 pandemic; ii) to ascertain
the strategies adopted by the school and the teacher to minimize the children's
learning difficulties. The research is qualitative-descriptive in nature and data
was collected through five days of observations and the analysis of text
production activities. The results showed that the initial difficulties in
appropriating written language persisted until the end of the early years, since
social distancing prevented the necessary interventions by the school and the
literacy teacher so that the children could advance in their knowledge of written
language. The research showed that the difficulties can be tackled by
encouraging reading, textual production and reflection on language, through
frequent mediation and didactic intervention by the literacy teacher.

Keywords: Initial literacy; Literacy; Difficulties; Pandemic.

1 Introducao

Este trabalho tem como tematica as “dividas!” com a alfabetizacao e o
processo de letramento na pds-pandemia, com o intuito de verificar a
aprendizagem da leitura e escrita de alunos do 5° ano de uma escola publica
municipal de Navirai/MS. O interesse em realizar a pesquisa partiu da
necessidade de entender como foi o aprendizado dos alunos que vivenciaram o
inicio da alfabetizacao e do letramento durante a pandemia da Covid-19.

No inicio de 2020, uma infeccao respiratéria identificada inicialmente na
China, causada pelo coronavirus (SARS-CoV-2), preocupava o mundo inteiro
devido ao enorme potencial de transmissibilidade e os altos indices de
mortalidade. Em um curto periodo de tempo, havia pessoas infectadas em
diversos paises, sendo declarada pela Organizacao Mundial da Saude (OMS) uma
emergéncia de salde publica. Diante disso, foi intensa a mobilizacao dos paises
para impedir a proliferacdao do virus (Tondin et al., 2024).

No Brasil, foi sancionada a Lei n° 13.979, que instituiu as medidas de
isolamento social (Brasil, 2020). Apesar de todos os esforgos, o virus ja havia
contaminado o mundo inteiro e, em 11 de marco do mesmo ano, a OMS declarou
o estado de pandemia (Tondin et al., 2024).

Apesar do impacto mundial, a pandemia demostrou estabelecer relagoes
com marcadores sociais, sendo os individuos em situacao de vulnerabilidade
social, econémica e cultural, os que mais sofreram com a falta de recursos para
o enfrentamento do virus. A exemplo disso, de acordo com Aragao e Braga
(2024), pessoas que possuiam poucas condicdes econdmicas nao tiveram a

! Referéncia a Mesa-redonda “As dividas que assumimos com a alfabetizacdo na volta ao ensino presencial” ministrada
pelas professoras Magda B. Soares e Maria do Rosario L. Mortatti, na XIV Jornada Nacional de Educacdo de Navirai-MS:
a pandemia e as perspectivas para a educacdo basica no Brasil (Youtube, 23 maio 2022).
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oportunidade de isolamento ou distanciamento social, pois necessitavam
enfrentar rotinas de trabalho para sustentarem a si e suas familias.

Além disso, Matta et al. (2021) acrescentam que os fatores de
desigualdade que ocorreram de forma mais acentuada durante a pandemia,
impactaram diretamente nas condigdes emocionais dos sujeitos pertencentes as
classes mais pobres, causando grandes prejuizos para a saude mental dos
individuos.

Esse quadro também se estendeu ao ambiente educacional: as aulas
presenciais foram paralisadas em todo territorio brasileiro e com a situacgao
pandémica sinalizada pela Organizacao Mundial da Saude, uma das alternativas
para minimizar a contaminacao foi a adogao do Ensino Remoto Emergencial-ERE
(Aureliano; Queiroz, 2023). Foi pela publicacdo do Parecer n.° 5/2020, do
Conselho Nacional de Educacao (CNE), que o calendario escolar foi reorganizado,
permitindo que as instituicdes de ensino pudessem desenvolver aulas remotas.
No documento ainda previa que as aulas nao presenciais, poderiam ou nao, ser
realizadas por meio de recursos tecnoldgicos. Com isso, as instituicdes ficaram
livres para escolher os recursos que seriam utilizados para a comunicagao com
a comunidade escolar e para ministrar as aulas, tendo em vista a situagao
financeira dos alunos e da prépria escola (Brasil, 2020).

Sendo assim, o ensino remoto ocorreu de diferentes maneiras. Algumas
escolas dispuseram de recursos que permitiram as aulas sincronas, por meio de
videoconferéncias que ajudaram a aproximar alunos e docentes em tempo real.
Em outras instituicbes, uma das alternativas foi a utilizacdao de atividades
impressas ou uma comunicacdo assincrona por meio do aplicativo de WhatsApp
(Aureliano; Queiroz, 2023). Até mesmo em locais que conseguiram oferecer
aulas sincronas, varios alunos enfrentaram dificuldades com o acesso a internet.
Em muitos domicilios ndo havia computador, tablet ou dispositivo mdvel para
acompanhar as aulas e realizar as atividades. Com isso, os estudantes, inclusive
0os que estavam na fase inicial de alfabetizagao e letramento, tiveram que fazer
atividades impressas (Rocha; Souza, 2024).

Consideramos que a educacgao brasileira tem muitos desafios, ademais,
tratar de alfabetizacdao é falar de um sistema complexo, pois antes mesmo de
tomar consciéncia da organizacao do sistema de escrita alfabética, os individuos
tendem a criar uma série de possibilidades para explicar a légica desse
conhecimento. Ferreiro (2011) afirma que as criangas tém ideias proprias ao
(re)construirem hipdteses sobre o que é ler e escrever. Em virtude da
complexidade do processo, Mainardes (2021) acrescenta que o contato com o
professor (a) é indispensavel para o processo de alfabetizacdo e letramento.
Para o autor, o ato de segurar nas maos do alfabetizando para auxiliar no
processo de aquisicao da escrita ou até mesmo a leitura feita pelo professor, sdo
componentes essenciais de mediagao pedagdgica.

Soares (2011) considera que podemos entender a alfabetizacao como a
transformacao de fonemas em grafemas, mas nao podemos reduzi-la a isso.
Para ela, a aquisicdo da lingua oral e escrita passa pela necessidade de
compreender que essas praticas sao formas de expressdao humana, é uma

Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 12, n. 31, p. 337-355, abr./jun. 2025.
339



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/2.0/

PERSPECTIVAS EM DIALOGO: Revista de Educacio e Sociedade P3f59}3¢*iVOS
=mDidlogo
ISSN 2358-1840 e

fncie e e

maneira de ler, compreender o mundo e atribuir significado as coisas ao nosso
redor. Além disso, a alfabetizacdo esta diretamente relacionada com os aspectos
sociais, pois cada sociedade atribui funcdes a esse processo como forma de
responder as necessidades de um grupo social ou de um periodo historico.

Para Mainardes (2021), os alunos que estavam no inicio do processo de
alfabetizacao e letramento foram os mais afetados pela pandemia, visto que
ainda ndo possuiam dominio da leitura e escrita para realizarem as atividades
com autonomia.

Por isso, a presente pesquisa buscou compreender quais as “dividas” que
ficaram do periodo de pandemia e como a aprendizagem das criancas foi afetada
em relacdo a leitura e escrita. Os objetivos especificos do trabalho foram: i)
verificar as praticas de leitura e escrita de alunos do 5° ano do ensino
fundamental que vivenciaram o inicio da alfabetizacdo durante a pandemia da
Covid-19; ii) averiguar as estratégias adotadas pela escola e pela professora
para minimizar as dificuldades no aprendizado dos alunos.

2 Conceituando alfabetizacao e letramento

Alfabetizacdao e letramento sao conceitos distintos, cada um possui
especificidades que os tornam singulares, mas, ao mesmo tempo, indissociaveis.
Soares (2004) considera importante distinguir os dois termos — alfabetizacao e
letramento -, pois no Brasil esses termos foram confundidos, o que pode ter
levado a um apagamento do processo de alfabetizagao inicial a partir da década
de 1990.

O conceito de letramento é relativamente recente na literatura brasileira
que, até o final do século XX, parecia ndao precisar de uma palavra para designar
o conjunto de praticas sociais de leitura e escrita de um individuo, devido as
preocupacdoes com as altas taxas de analfabetismo que assombravam o pais
(Soares, 2004). Nesse sentido, o uso da palavra “letramento” ocorre de forma
tardia e sufocada pelas tentativas de superar o analfabetismo no Brasil. Logo,
faz-se necessario distinguir os dois conceitos, a fim de compreender suas
singularidades.

Compreende-se a alfabetizacao como sendo um importante componente
das sociedades grafocéntricas. Tornar-se alfabetizado implica uma série de
questdes do ponto de vista individual e social, isso porque adquirir a tecnologia
de ler e escrever gera consequéncias no estado ou condicdao do ser humano
(Soares, 2004). De acordo com Soares (2004, p. 17-18):

Alfabetizar-se, deixar de ser analfabeto, tornar-se alfabetizado,
adquirir a ‘tecnologia* do ler e escrever e envolver-se nas praticas
sociais de leitura e de escrita - tem consequéncias sobre o
individuo, e altera seu estado ou condicdo em aspetos sociais,
psiquicos, culturais, politicos, cognitivos, linguisticos e até mesmo
econdmicos; do ponto de vista social, a introducdo da escrita em
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um grupo até entdo agrafo tem sobre esse grupo efeitos de
natureza social, cultural, politica, econdmica e linguistica.

A alfabetizacdo é um processo complexo que pode ser explicado com a
colaboracdo de diversas areas do conhecimento (educagao, psicolinguistica,
sociolinguistica, entre outras), devido as consequéncias positivas, individuais e
sociais que sao proporcionadas aos individuos.

O conceito de alfabetizacdo pode ser definido como a aquisicao do cddigo
escrito, representado por fonemas da lingua em grafemas. Todavia, atualmente
se sabe que a lingua escrita ndo é uma representacao fiel da lingua oral, devido
ao fato da primeira possuir especificidades, no que diz respeito a morfologia,
sintaxe e semantica (Soares, 2011).

Para Soares (2004, p. 15) é necessario compreender que o que
chamamos de alfabetizacao tem diversas facetas:

Consciéncia fonoldégica e fonémica, identificacdo das relacoes
fonema-grafema, habilidades de codificagcao e decodificacao da
lingua escrita, conhecimento e reconhecimento dos processos de
traducdo da forma sonora da fala para a forma grafica da escrita.

Por sua vez, o letramento?! diz respeito as praticas de leitura e escrita que
surgem em resposta as demandas sociais. Conforme Soares (2004), o
letramento € o estado ou condicao de quem interage com diferentes géneros e
tipos de leitura e de escrita, com diversas fungdes que essas praticas
desempenham na nossa vida real.

Contudo, essa definicao ainda nao seria suficiente para atender a
complexidade de um conceito que pode se relacionar com aspectos individuais,
culturais, sociais, historicos, regionais e até mesmo politicos. Diante disso, para
além dessa condicao ou estado, o letramento apresenta duas perspectivas que
influenciam significativamente na construgao de uma definicao para o conceito.
Para Ribeiro (2003), o letramento ou alfabetismo funcional apresentam distintos
niveis e a populacao brasileira em sua maioria precisa da escola publica para
avangar nesses niveis.

Em uma primeira perspectiva, conforme Soares (2004), o letramento
pode ser definido como um conjunto de praticas individuais que envolve os
processos de leitura e escrita, que sao frequentemente considerados como uma
pratica Unica, por serem ligados pelo objetivo de comunicar mediante a lingua
escrita. Na segunda perspectiva, do ponto de vista social, o letramento nao
implicaria apenas na relacdo individual com as praticas complexas de leitura e
escrita. Nesse sentido, diante de um olhar social, o termo “letramento” seria a

! Embora considere o letramento como um continuo, Soares (2004) prop&e a necessidade da definicdo de niveis de
letramento para fins de levantamentos censitarios sobre praticas de leitura e escrita. Para a autora, cada nacgdo deve
delimitar esses niveis de alfabetismo de acordo com as suas especificidades.
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capacidade de uso da leitura e escrita para atender as demandas ou atividades
presentes em um grupo ou comunidade (Soares, 2004).

Diante disso, atribuir ao letramento uma unica definigdo seria negar a
multiplicidade de aspectos envolvidos nesse conceito. E preciso entender o
letramento como sendo um continuo composto por um conjunto de praticas
adquiridas mediante o envolvimento do individuo com a leitura e a escrita
(Soares, 2004).

Ademais, cabe destacar que o letramento ndo pode ser considerado uma
condicao exclusiva de individuos alfabetizados. Logo, uma pessoa analfabeta
pode ser considerada letrada por envolver-se em praticas sociais de uso da
leitura e escrita, por meio da oralidade e de outras formas. Soares (2004, p.
24), afirma que:

[...] um adulto pode ser analfabeto, porque marginalizado social e
economicamente, mas se vive em um meio em que a leitura e a
escrita tém presenca forte, se se interessa em ouvir a leitura de
jornais feitas por um alfabetizado, se recebe cartas que outros leem
para ele, se dita cartas para que um alfabetizado as escreva (e é
significativo que, em geral, dita usando vocabuladrio e estruturas
proprios da lingua escrita), se pede a alguém que |he leia avisos ou
indicacdes fixados em algum lugar, esse analfabeto é, de certa
forma, letrado, porque faz uso da escrita, envolve-se em praticas
sociais de leitura e de escrita.

Do mesmo modo, a crianca que ndo esta alfabetizada pode estar imersa
no processo de letramento:

[...] a crianca que ainda ndo se alfabetizou, mas ja folheia livros,
finge |é-los, brinca de escrever, ouve histdérias que lhe sao lidas,
esta rodeada de material escrito e percebe seu uso e funcdo, essa
crianca é ainda analfabeta, porque ndo aprendeu a ler e a escrever,
mas ja penetrou no mundo do letramento, ja &, de certa forma,
letrada (Soares, 2004, p. 24).

No caso das criangas, percebe-se a importancia do contato com os livros
no periodo da infancia e do envolvimento com as histérias infantis, ainda que
pela oralidade, disponibilizando materiais para que elas percebam a relevancia
do uso da leitura e escrita na vida cotidiana.
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3 Metodologia

Este trabalho é uma pesquisa qualitativa, do tipo descritiva que,
conforme Mayring (2002), valoriza o contexto real dos sujeitos ou objetos de
pesquisa, se preocupa com o estudo das questdes individuais e especificas para
explicar os fendmenos, sempre partindo de uma problematica. Além disso, nao
busca explicagcbes por meio de leis gerais, pois considera a interferéncia de
mudancas histdricas e sociais ao longo do tempo.

Inicialmente, ao elaborarmos o esboco da pesquisa, realizamos um
levantamento bibliografico com a contribuicio de autores que tratam da
tematica, entre os quais destacamos: Ferreiro (2011); Mainardes (2021);
Soares (2004, 2011, 2022) e Ribeiro (2003).

Na etapa seguinte, que foi de coleta de dados, realizamos observacgoes
em sala de aula durante cinco dias, nas aulas de Lingua Portuguesa, em uma
turma de 5° ano do ensino fundamental, no més de setembro de 2024, em uma
escola publica de Navirai-MS. Optamos pela observagao, pois de acordo com Gil
(2008), esse instrumento € importante por possibilitar ao pesquisador a
formulacdo de problemas, delimitacdo de objetivos e a criacdo de hipdteses
sobre a pesquisa.

Durante o periodo de observacdes, também fizemos registros fotograficos
de atividades (com a autorizagao da professora e sem identificar as criancas).
Desses registros, foram selecionadas algumas atividades dos alunos referentes
ao primeiro, segundo e terceiro bimestres, que escaneamos e guardamos para
verificar as que seriam analisadas na etapa seguinte. Foram escaneados 18
textos dos alunos pesquisados.

Assim, o objetivo das observacgdes e da analise dos textos foi de verificar
as praticas de leitura e escrita (tanto em relacdo a alfabetizacdao quanto ao
letramento/alfabetismo) dos estudantes que vivenciaram esse processo inicial
de aprendizagem durante o periodo de pandemia, objetivando identificar
possiveis dificuldades apresentadas. Nas habilidades de alfabetizacdo, que
Soares (2004) denomina de “facetas”, destacam-se: consciéncia fonoldgica e
fonémica, habilidades de codificacdao e decodificacdo da lingua escrita,
conhecimento e reconhecimento dos processos de traducao da forma sonora da
fala para a forma gréfica da escrita, entre outras.

Ribeiro e Fonseca (2010), por sua vez, pontuam que as praticas de
alfabetismo/letramento que o Inaf focaliza prioritariamente sao aquelas
mobilizadas para realizar tarefas ndo escolares de leitura, escrita e calculos.
Embora na pesquisa nao tivéssemos nos debrucado em uma critica aprofundada
de todas essas questdes, na parte referente a andlise dos dados, especificamos
o que foi considerado nos textos das criangas do 5° ano do ensino fundamental,
de forma a mostrar os possiveis prejuizos decorrentes da pandemia da Covid-
19 para as criancas que estavam se alfabetizando naquele periodo.

Nesse recorte da pesquisa, optamos por analisar somente 3 textos
selecionados a partir da necessidade de discutir os que mais apresentavam
problemas iniciais de apropriacao do sistema de escrita, uma vez que o0s
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estudantes ja cursavam o 5° ano, etapa em que a alfabetizacdo ja estaria
consolidada.

Na terceira e ultima parte da pesquisa, analisamos os dados coletados e
redigimos o Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) na forma de artigo cientifico.
Parte do trabalho de conclusao de curso foi selecionado para a discussao neste
texto.

4 Resultados e discussoes

Para garantir a privacidade dos sujeitos da pesquisa, ocultamos o nhome
da instituicao e da professora que aceitaram participar da pesquisa. Sendo
assim, optamos por chamar a professora de P1 (Professora 1) e a escola de E1
(Escola 1).

No primeiro dia de observacao, os alunos ficaram organizados em fila
para a realizacdo das atividades. A P1 corrigiu algumas questdes sobre advérbios
gue ela havia passado na lousa no dia anterior. A mediagao da correcao ocorreu
na frente da sala, os alunos foram falando as respostas e ela escrevendo no
quadro. Enquanto os estudantes estavam no momento do lanche, tivemos uma
breve conversa com a P1 na qual questionamos sobre as medidas adotadas pela
E1l para minimizar os impactos causados pelo ensino oferecido durante a Covid-
19, ela relatou que quando os alunos retornaram para as aulas presenciais,
existiam algumas aulas de reforgo que aconteciam em uma casa no fundo da
escola. Disse ainda que essas aulas duraram poucos meses e que 0S mais
beneficiados com isso foram os alunos do periodo vespertino, que sempre
tiveram professores disponiveis no periodo matutino. Ja os alunos do matutino,
segundo a P1, foram prejudicados devido a auséncia de docentes para trabalhar
no periodo oposto. Essa questdao nos remete as dificuldades da pandemia que
se agravaram no periodo posterior. Emerson de Pietri, professor da Faculdade
de Educacgao (FEUSP) da USP, comenta em entrevista ao Jornal da universidade
que:

As principais preocupacoes dos educadores agora sdao as condigoes
de alfabetizacao durante a pandemia e os efeitos para o atual
momento. Segundo o professor, no processo de alfabetizacao
infantil houve muita desigualdade em relagdo a quem tinha
condicdes de aprender durante o periodo da pandemia, por meio
do acesso a tecnologias e do amparo em casa. —Isso demonstra,
de modo muito evidente, o papel da escola na nossa sociedade.
Uma vez que a escola ndo esteve presente e ndo pode realizar o
que ela tem feito historicamente no Brasil, nds vemos que as
consequéncias sdao nefastas, se observarmos a quantidade de
criangas que nao conseguiram se alfabetizar no tempo esperado
(Jornal da USP, 2023, n.p.).
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No terceiro dia de observacao, os alunos tiveram uma atividade de
producdo textual, da qual pudemos selecionar textos para descricao e analise. A
P1 escreveu o cabecalho no quadro e passou trés temas para que os alunos
escolhessem um deles para escrever um texto, os temas foram: A floresta
encantada; Um passeio no parque; e Um passeio no sitio. Antes de iniciarem a
escrita, a P1 explicou que os alunos poderiam escrever um texto narrativo ou
descritivo, falou que a escrita deveria estar legivel e solicitou que todos
escrevessem em uma folha que pudesse ser entregue para ela. Em seguida,
todos os estudantes arrancaram uma folha do caderno e fizeram suas producoes
individualmente. Quase todos finalizaram a escrita antes do término da aula,
apenas alguns levaram para terminar em casa.

Sobre a producgao de textos, o PCN (Brasil, 1997) postula a importancia
do professor (a) criar condigdes de produgao com apoio, como no caso de:

Produzir textos a partir de outros conhecidos: um bilhete ou carta
que o personagem de um conto teria escrito a outro, um trecho do
diario de um personagem, uma mensagem de alerta sobre os
perigos de uma dada situagcao, uma noticia informando a respeito
do desfecho de uma trama, uma crbnica sobre acontecimentos
curiosos etc. (Brasil, 1997, p. 52).

Sendo assim, nos cinco dias observados foi possivel verificar que a P1
desenvolveu as atividades com os alunos por meio do livro didatico ou copias da
lousa. Os estudantes, na maioria das vezes, foram organizados em fila e
realizaram as atividades individualmente dentro da sala de aula. No quarto dia
de observacao, os alunos foram organizados em duplas para responder as
questoes do livro didatico.

Quanto as intervencdes da P1, elas ocorreram majoritariamente na frente
da sala, com o auxilio do quadro para escrever as respostas das questdes ou
para explicar o conteudo. Em relacdao as acdes da E1 ou da P1 para minimizar
as dificuldades de aprendizagem no retorno da pandemia, nao identificamos
outras iniciativas além do reforco nos primeiros meses de retorno da pandemia,
mas, com maior efetividade, para os alunos do periodo vespertino. Nao
observamos outras iniciativas para a reforcar ou mesmo auxiliar na
aprendizagem durante os dias em que estivemos observando a turma.

A partir das atividades realizadas na turma do 5°ano, fizemos um
diagndstico de escrita, por meio da andlise de algumas atividades de Lingua
Portuguesa realizadas pelos alunos durante o ano letivo, a fim de verificar a
alfabetizacao e o letramento dos estudantes.

Coletamos na turma dezoito atividades por meio de fotografias tiradas
dos cadernos das criancas e autorizadas pela professora. Neste trabalho
analisamos trés atividades relacionadas a producdo de texto que nos fornecerem
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aspectos de analise dos niveis de letramento! dos alunos, bem como as
principais dificuldades que se apresentam em relacao a escrita de textos.

Nessa turma, todos os alunos estavam com uma escrita alfabética. No
entanto, identificamos dificuldades que se relacionavam com a ortografia,
hipossegmentacao, pronuncia de palavras, convencionalidade da linguagem
escrita, coesao e coeréncia.

Por questdes éticas, ocultamos o nome dos alunos que realizaram as
atividades, optamos por chama-los de Aluno 1, Aluno 2 e Aluno 3.

No quadro a seguir analisamos a escrita do texto do Aluno 1, intitulado
por “A floresta encantada”.

Quadro 1 - Aluno 1 - Producao de texto: “A floresta encantada”.

Era uma ves uma flores encantada tinha ditudo animais, agua, comida e todos
viviam em armonia o rei leao o nome dele era Mufasa protegia a floresta
garimpeiros.

Os garimpéiros queriam pegar todo o ouro que tinhanaquela regido o chefe do
garimpo se chamava Carlao ele matou os pais de Mufasa ele mandou a tropa dele
atacar a floresta.

O ledo recrutou a onga que se chamava Farofa e o macaco que se chamava Giumar
eles foram pada guerra os omens tacaram fogo na floresta.

Os elefantes comesaram a apagar o fogo o rei foi pracima Carlao ele pegou uma
arma atirou contra o rei o rei comesou a samgrar muito todas foram ajudar o rei em
guanto o Carlao fugia o macaco como era muito esperto moutou uma armadilha.
Todos ouviram um grande barulho a onga correu até o barulho e quando ela chegou
O carldao estava morto inforcado todos ficaram chocados o rei também

Fonte: SARAIVA, Kariny da S. (2024) - Digitado pela autora a partir de foto da
atividade cedida pela professora da turma.

No texto do aluno identificamos palavras com erros de ortografia que
podem ser explicados considerando os estudos sobre a questdao das
regularidades e irregularidades da lingua escrita, sao eles: ves (vez), armonia
(harmonia), omens (homens), comesaram (comegaram), comesou (comegou),
moutou (montou) e inforcada (enforcada).

De acordo com Morais (2001), podemos dizer que em algumas dessas
palavras os erros ortograficos cometidos sdo regulares, ou seja, possuem regras
que podem ser aplicadas em varias palavras semelhantes, como no caso dos
verbos comesaram (comegaram) e comesou (comegou), que escrevemos com
cedilha por serem a conjugacao de um verbo no infinitivo também escrito com
cedilha. ]Ja em outras sentencas identificadas no texto, ndo existem regras
ortograficas que justificam a escrita, como no caso das palavras armonia

! Para maiores informagdes sobre niveis de letramento/alfabetismo, pode-se acessar a pesquisa
do Indice Nacional de Alfabetismo Funcional (INAF), disponivel em:
https://alfabetismofuncional.org.br/alfabetismo-no-brasil/.
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(harmonia) e omens (homens), que sao escritas com h devido as convengoes
ortograficas da lingua.

Outra questado ortografica identificada foi a juncdo de algumas palavras
que deveriam ser escritas separadamente, como em ditudo (de tudo),
tinhanaquela (tinha naquela) e pracima (para cima). Em ditudo (de tudo),
observamos que ha dificuldade na separacao da preposicao “de” e do pronome
indefinido “tudo”. J& em tinhanaquela (tinha naquela) ocorre a juncao em um
mesmo segmento do verbo “ter”, no passado “tinha”, e da combinacdo da
preposicao “em” com o pronome demonstrativo “aquela”. Em pracima (para
cima) notamos a juncao da preposicao “para” com o substantivo feminino
“cima”.

Esse fen6meno é conhecido por hipossegmentagao, conceituado por Melo
e Junior (2022) como sendo um desvio da escrita convencional, no qual os
alunos tendem a juntar algumas palavras por ainda nao estabelecerem
diferencas entre a linguagem oral e escrita. Com relagdo as separagdes ou
juncdes de palavras, € importante considerar que:

A fala é segmentada em torno de unidades de acentos, enquanto
na escrita a segmentacao ocorre em torno das unidades de sentido.
O estudante, no momento de grafar as palavras, apoia sua escrita
na modalidade oral e se baseia no ritmo prosddico presente na fala,
nao se atentando as orientacdes ortograficas que constituem o
processo de escrita, registrando vocabulos diferentes em um Unico
segmento, hipossegmentagcao, ou separando um vocabulo em
mais de um segmento, hipersegmetacao (Diniz; Busse; Carmo;
Hahn, 2022, p. 6, grifo nosso).

Para Morais (2001) a convencionalidade da lingua escrita é socialmente
construida e estabelecida por meio de regras para impedir que a variacao dialetal
influencie negativamente na compreensao dos materiais escritos. O autor
(Morais, 2001) ressalta que, no territdrio brasileiro, existe uma variedade de
pronuncias de uma mesma palavra que ndao podem ser consideradas certas ou
erradas. No entanto, ao escrever, precisam obedecer as regras ortograficas
convencionais, que se relacionam até mesmo com a questdo da segmentacao
de palavras.

Outra observagao que precisa ser destacada foi o uso do pronome “ele”,
que aparece cinco vezes ao longo do texto na tentativa de torna-lo mais coeso.
Podemos tomar como exemplo o 2° paragrafo do texto, em que o pronome “ele”
aparece duas vezes para substituir os substantivos préprios “Carldo” e “Mufasa”.
Segundo Koch e Travaglia (2001), a coesdo é um instrumento linguistico que
estabelece ligagdes entre os elementos de um texto e evita a repeticao de termos
gue precisam ser recuperados durante a escrita. Para isso, sao utilizados alguns
mecanismos como a substituicao, impedindo a repeticao de palavras, trocando-
as por verbos, pronomes ou advérbios.
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Weisz (2001) considera que os alunos sao capazes de utilizar uma
variedade de instrumentos que contribuem para a coesao de um texto, mas isso
depende do acesso as leituras de qualidade e de oportunidades de revisao e
reflexao sobre os textos produzidos. Para a autora, o papel da escola e do
docente € indispensavel nesse processo de aprendizagem, visto que muitos
alunos s6 tém acesso a linguagem escrita no ambiente escolar.

Além disso, identificamos a auséncia de informagbes que ajudariam o
leitor a compreender os acontecimentos da histéria. Podemos tomar como
exemplo, novamente, o 2° paragrafo do texto, que diz: “Os garimpéiros queriam
pegar todo o ouro que tinhanaquela regiao o chefe do garimpo se chamava
Carlao ele matou os pais de Mufasa ele mandou a tropa atacar a floresta”. Nesse
trecho, ficamos com alguns questionamentos que nao sao respondidos no
paragrafo anterior, nem nos posteriores. Afinal, quem eram os garimpeiros? Por
que eles queriam pegar o ouro da regiao? Por que Carlao mandou matar os pais
de Mufasa? Por que a “tropa” atacou a floresta?

De acordo com Koch e Travaglia (2001), os fatores de contextualizagao
sao informagdes importantes e que contribuem para a compreensao dos
assuntos tratados em um texto. Para os autores, a auséncia dessas informagoes
interfere na situacao comunicativa e na interpretagao da mensagem expressa
no texto.

A seguir, temos o0 quadro com o texto do Aluno 2, que assim como o texto
analisado anteriormente, foi escrito mediante uma proposta da P1, que consistia
a producdo de um texto narrativo ou descritivo, com uma das trés tematicas
escritas por ela na lousa.

Imagem 1- Aluno 2 - Producgao de texto

Aluno 2 - Produgao de texto: “A floresta encantada”

A floresta encantada e uma floresta que so as broxas vé latem uma escola
de (bro) bruxas estuda so que um dia uma pequena bruxa viu epediu para
sua nam que era bruxa levar ela para estuda so que tenha um poplana
tenha munto percurso e elas tava de vasora tenha um jacare de 22. netros
nais elas consegiropasor etudo coreu bem ela viro um das maio bruxa da
estoria.

depois do preneiro 1 ano edepois do 1 2 ano de segundo ano e ela
consegue paso.

esa foi a estoria

Fonte: SARAIVA, Kariny da S. (2024) - Digitado pela 12 autora a partir de
foto da atividade cedida pela professora da turma.
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Na analise do texto do Aluno 2, identificamos erros ortograficos regulares,
como no substantivo comum vasora (vassoura), que escrevemos com “ss
devido a presenca do som forte de “s” entre duas vogais. Em algumas palavras
notamos a presenca de erros irregulares, como no caso do substantivo comum
istoria (historia), que convencionalmente escrevemos com “h”, apesar de ndo
existir nenhuma regra ortografica que possa ser aplicada a essa palavra (Morais,
2001).

O fenomeno de hipossegmentacdo também foi identificado em
expressoes como: epediu (e pediu), etudo (e tudo) e edepois (e depois), que se
revela na auséncia de separacdao da conjuncao “e”, na sequéncia do verbo
“pedir”, do pronome indefinido “tudo” e do advérbio “depois”. J& na sentenca
consegiropasor (conseguiram passar), ocorre a juncao indevida do verbo
“conseguir” conjugado no passado e do verbo “passar” no infinitivo (Melo;
Junior, 2022).

Em algumas palavras identificamos a troca de letras que representam
sons ou grafias semelhantes, como nas palavras munto (muito), netros
(metros), nais (mais) e preneiro (primeiro). Conforme Morais (2001), essa
questdo pode estar associada a pronuncia das palavras na linguagem oral. Para
o autor, essas dificuldades surgem assim que um individuo compreende o
sistema de escrita alfabética, pois ainda ndao ha o conhecimento das normas
ortograficas. Sendo assim, levantamos a hipotese de que o Aluno 2 tenha sido
recentemente alfabetizado, embora ja se encontrasse no 5° ano do ensino
fundamental.

n

No texto do Aluno 3, analisamos a reescrita de uma lenda que foi contada
pela P1 alguns dias antes de realizarmos a observagcao na turma.

Quadro 2 - Aluno 3 - Reescrita da lenda “Nao esqueca o principal”

Nao esgesa do principal

juana éra podre e tinha trés filho um bebe e dois filhos ela ndo trabalhava e nao
tinha nada para - da de comer e, ndo tinha lugar para morar éla vagava na ruas de
casa em casa mas um dia ela achou uma, caverna e entou ela achou, ouro dei chou
o bebe i foicatar ouro e deicou obebe e, foi catar ouro éla pegou e saiu quando ela
saiu esqueseu e nuncamas foi felis esqueu do bebe

Morau da istoria
Nuca deixe nada para traisi

Fonte: SARAIVA, K. da S. (2024) - Digitado pela 1@ autora a partir de foto da
atividade cedida pela professora da turma.

Assim como nos textos anteriores, identificamos a juncao indevida de
algumas palavras que deveriam ser escritas separadamente. O fenbmeno de
hipossegmentacdo aparece nas sentengas foicatar (foi catar), obebe (o bebé) e
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nuncamas (nunca mais). No primeiro caso ocorre a juncao do verbo “ir”
conjugado no passado e do verbo “catar” no infinitivo. Na segunda sentenca, a
juncdo do artigo definido “0” com o substantivo comum “bebé&”. J& no ultimo
caso, os advérbios “nunca” e “mais” que sao escritos em um mesmo segmento
(Melo; Junior, 2022).

No que diz respeito a ortografia, identificamos erros na escrita das
palavras felis (feliz), esqueseu (esqueceu), moral (moral) e istoria (historia).
Algumas dessas sentencas apresentam regularidades, como no caso do verbo
esqueseu (esqueceu) que escrevemos com a letra “c” por ser a conjugacao de
um verbo no infinitivo também escrito com essa letra. Em algumas palavras os
erros cometidos sdo irregulares, como em istoria (historia) que
convencionalmente escrevemos com a letra “h” no inicio (Morais, 2001).

Em outros erros ortograficos identificados no texto, percebemos uma
dificuldade quanto ao uso de letras que possuem grafias semelhantes, como na
palavra podre (pobre), em que ocorre a troca da letra “b” pela letra “d”. Para
Morais (2001), assim que um individuo adquire a escrita alfabética € comum a
troca de letras que possuem grafias semelhantes ou que sao pronunciadas na
linguagem oral de maneira diferente da linguagem escrita convencional. Diante
disso, assim como o Aluno 2, levantamos a hipdtese de que o Aluno 3 tenha sido
alfabetizado recentemente.

A\ Py /4

Outro aspecto observado foi a repeticao da conjuncao “e”, que aparece
nove vezes no texto. Conforme Weisz (2001), as conjungdes atuam como
organizadores textuais para dar coesao ao texto. A autora argumenta que o
aumento do repertério de conjungdes é adquirido por meio do acesso a uma
diversidade de materiais escritos e da leitura constante (ainda que
compartilhada pelo professor).

Além disso, identificamos um erro em relacdo ao uso de letras
mailsculas no substantivo proprio juana (Joana), que esta escrito com letra
minuscula no texto. De acordo com Ferreiro (2011), existem componentes da
linguagem escrita que nao sao adquiridos naturalmente, mas dependem da
mediacdao de individuos que conhecam a convencionalidade do sistema de
escrita. Para a autora, a escrita da esquerda para direita, os sinais de pontuacao,
o uso de letras mailsculas em nomes proprios e outros componentes da
linguagem escrita, fazem parte dessas convengdes que foram socialmente
construidas.

Embora todos os alunos dessa turma tenham chegado a base alfabética
de escrita da lingua portuguesa, apresentaram niveis rudimentares de
letramento/alfabetismo funcional, com grandes dificuldades em producao
textual, ortografia da lingua, pontuacao e acentuacao, caracterizando, dessa
maneira, que a sociedade brasileira deixou ainda mais dividas com a
alfabetizacdo e o letramento das criancas, especialmente aquelas da escola
publica e das camadas populares, a partir do periodo de pandemia da Covid-19,
tendo a responsabilidade de enfrentar essas dificuldades e melhorar a educagao
basica.
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5 Consideracoes Finais

E relevante considerar que os estudantes do municipio de Navirai-MS
tiveram um Ensino Remoto Emergencial (ERE), oferecido por meio de atividades
impressas (que precisavam ser buscadas pelos pais e/ou responsaveis na
escola), ou que foram disponibilizadas em grupos de mensagens no aplicativo
WhatsApp. No retorno as aulas presenciais, houve poucas tentativas de
recomposicao de aprendizagem ou aulas de reforgco que pudessem contribuir
para superar as defasagens educacionais.

Na observacao realizada na turma de 5° ano do ensino fundamental,
percebeu-se que as situacdes de aprendizagem oferecidas aos alunos nao eram
pautadas em um contexto de letramento; realizavam-se de modo a proporcionar
apenas o acesso a alfabetizacdao inicial, sem relacionar esse processo ao
letramento, o que impacta de forma desfavoravel na formacdo de criancas
leitoras e escritoras. As atividades envolviam cdpias de textos e questdes de
interpretacdo, com pouco incentivo a producdo de texto ou discussdes sobre as
producoes e revisoes textuais.

Na anadlise das atividades, foram identificadas habilidades rudimentares
em relacdo a leitura e escrita, com dificuldades semelhantes as observadas no
inicio do processo de alfabetizagao. Todos os alunos demonstraram escrita
alfabética, mas enfrentavam desafios quanto ao uso de letras mailusculas em
nomes proprios, pontuacdao, segmentacao de palavras, géneros textuais,
aspectos discursivos, regularidades e irregularidades ortograficas da lingua
portuguesa. Além disso, levantou-se a hipétese de que dois alunos
possivelmente tenham sido alfabetizados recentemente devido a ocorréncia de
trocas de letras com grafias semelhantes.

Quanto as estratégias adotadas pela escola/rede de ensino e pela
professora para recompor a aprendizagem dos alunos, verificou-se que a escola
ofereceu aulas de reforgo no contraturno quando as aulas retornaram ao formato
presencial, contudo, a oferta durou apenas nove meses, podendo-se
compreender que o reforco ofertado nao foi suficiente para minimizar os
impactos educacionais do periodo pandémico.

Em relacdo a professora, foram observadas algumas iniciativas para
retomar conhecimentos de anos anteriores por meio de atividades impressas,
envolvendo a separacao de palavras, a escrita em letra cursiva e o uso adequado
de letras maidsculas e minusculas.

Sendo assim, pode-se afirmar que as “dividas” com os alunos do 5° ano
se relacionam com a falta de oportunidades de vivenciar o letramento de
maneira plena por meio do envolvimento com as praticas sociais de leitura e
escrita e do contato com uma diversidade de materiais escritos. Esses
estudantes enfrentam dificuldades de leitura e escrita que podem ser superadas
com o incentivo a leitura, producao textual e reflexdo sobre a lingua, com a
mediacdo e intervencdao didatica do professor alfabetizador. Para isso, é
fundamental a colaboracdo entre a familia, a escola e os professores nesse
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processo, fomentando discussdes e oportunidades de recomposicao de
aprendizagem, pois ha criancas de escolas publicas que ndo tém acesso ao
mundo letrado no ambiente familiar.

Para o enfrentamento das questdes que foram identificadas na pesquisa,
sao necessarios esforcos no sentido de garantir projetos elaborados em
colaboracdo com os orgdaos governamentais, as redes de ensino, a escola,
professores, familia e alunos, que possam incentivar a leitura de livros e variadas
propostas de producdes e revisdes textuais, bem como rever o ensino da
ortografia, da pontuacao e outras convencgdes da lingua portuguesa, de modo a
auxiliar as criangas na escrita dos textos.

Compreendemos os limites da pesquisa, dada as questdes de tempo e de
analise parcial de dados produzidos pelo trabalho de campo, bem como dos
aspectos analisados nos textos dos alunos. Ademais, serdao necessarias
pesquisas em educacao sob diversos prismas no tocante as “dividas” com a
aprendizagem das criangas brasileiras a partir do periodo pandémico.

Por fim, espera-se que os resultados da pesquisa possam contribuir para
a ampliacdo da discussao sobre a importancia da alfabetizacdo e do letramento,
incentivando iniciativas de promocao da leitura, da producgao e revisao de textos,
assim como a retomada de conteldos essenciais para as criangas: ortografia,
pontuacao, acentuacao e aspectos discursivos dos textos.

Além disso, considera-se que este estudo possa fomentar outras
pesquisas sobre: formagao de professores; questdes relacionadas ao letramento
e alfabetizacdo das criancas, em suas especificidades; diagndsticos das
aprendizagens construidas e das dificuldades do periodo pandémico, a fim de
minimizar os desafios enfrentados pela educacao escolar brasileira nos anos
iniciais do ensino fundamental.
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