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PROFICIENCIA EM LEITURA EM LiNGLUA ESTRANGEIRA COMO REQUISITO
DA POS-GRADUACAO STRICTO SENSU

Dohane Julliana Roberto" 1
Resumo

Exames de proficiéncia sdo exigéncia em diversos contextos, entre os quais esta
a pos-graduacao. Neste artigo, visa-se a analise de um conjunto desses exames,
considerando sua constituicao e a perspectiva daqueles que os elaboram,
relacionando-os as exigéncias de leitura em lingua estrangeira na pds-graduacao
a qual o atestado de aprovacdo em tais exames é comumente apresentado como
cumprimento ao requisito de proficiéncia em lingua estrangeira. Trata-se de
pesquisa mista, de carater documental e de entrevista. Os resultados indicam
gue os testes analisados, embora se desenvolvam a partir de textos reais que
tém circulacdo social, ndo atendem aos critérios de validade de conteudo,
construto, face e confiabilidade, assim como ndo atingem a avaliagao de nivel
de leitura em LE que se aproxime ao exigido na pés-graduacao. Essa constatacdo
sugere que a obtencdo da aprovacdo pode satisfazer a exigéncia burocratica,
mas nao evidenciar aptidao linguistica e leitora em LE do pds-graduando.

Palavras-chave: Leitura em lingua estrangeira; Testes de proficiéncia em
lingua estrangeira; Comprovacdo de proficiéncia na pos-graduacao stricto sensu.

FOREIGN LANGUAGE READING PROFICIENCY AS A REQUISITE OF STRICTO
SENSU POST-GRADUATION

Abstract

Postgraduate candidates and students are somehow aware of the necessity of
proving proficiency in foreign languages (FL) during the entrance process or
during the academic course. This gives the proficiency test a protagonist status
in the master and doctorate courses. Considering this scenario, the aim of this
research is to investigate the aspects related to a foreign language proficiency
test, concerning the prospects and demands of the postgraduate studies, aiming
to explore the degree of compatibility of this test with the reading in FL
requirements in the postgraduate level. The results indicate that the test does
not reach the reading level in FL required in the postgraduate education,
suggesting that the approval in that test can satisfy a bureaucratic demand, but
it cannot be considered evidence of enough aptitude in foreign language reading
of the post-graduation student.

Keywords: Reading in foreign languages; Foreign language proficiency tests;
Proficiency proof in stricto sensu postgraduate courses.
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1. Introducao

Nos cursos de mestrado e doutorado, é regra o candidato ter de se
submeter a testagem de proficiéncia em linguas estrangeiras. Quando nao é
exigida durante o processo seletivo, o estudante deve comprovar proficiéncia
durante o curso. Ou seja, em algum momento de sua formagao, mestrandos e
doutorandos precisam atender impreterivelmente a essa exigéncia. Uma das
razoes reverberadas pelo meio académico para tal demanda é a necessidade
que os pos-graduandos tém de acessar textos cientificos nacionais ou
internacionais que tenham sido publicados em lingua que nao o portugués
brasileiro (PB).

Em pesquisa de mestrado!, Roberto (2019) analisou o papel da leitura
em linguas estrangeiras (LE), principalmente a inglesa, em termos de demandas
e exigéncias, em programa de pos-graduacao em Linguistica de universidade
federal do sul do Brasil, contrastando-as com as perspectivas dos elaboradores
das avaliacdes, bem como com a analise de exames utilizados para comprovar
proficiéncia. As conclusdes apontam para a leitura em LE como elemento
indispensavel para o estudo e a realizacdo de pesquisas, exigindo do académico
compreensao aprofundada dos textos, o que corrobora a assercao de Newton
Sucupira (1965) de que o acesso a textos em linguas estrangeiras é condicao
intrinseca a formacao do pods-graduando. Apontam também os resultados que
0s exames se mostram insuficientes tanto para a testagem de proficiéncia em
leitura em LE geral quanto em leitura em LE para fins de pesquisa, que € o que
requer a pés-graduacao.

Neste artigo, apresentamos e rediscutimos recorte dos dados da
mencionada pesquisa (Roberto, 2019), focando na perspectiva dos elaboradores
dos testes de proficiéncia e na analise dos préprios testes utilizados pela maioria
dos discentes do programa de pds-graduacdo em Linguistica considerado, com
o intuito de conhecer critérios, caracteristicas e especificagdes de tais testes e
compreender se as perspectivas subjacentes aos exames de proficiéncia em
leitura em lingua inglesa vao ao encontro das expectativas e demandas de leitura
nesta mesma lingua na pds-graduagao. Como problema de pesquisa, temos,
portanto, as seguintes questdes: Como se constituem os testes de proficiéncia
em leitura em inglés como lingua estrangeira e qual a perspectiva dos seus
elaboradores? E em que medida a aprovacdo nesse exame de proficiéncia é
indicativa de que o discente ou candidato tem condicao leitora em LE suficiente
e adequada ao que demanda a pds-graduacgao?

Para conduzir a pesquisa, procedemos a analise documental dos testes
de proficiéncia em leitura em lingua inglesa, bem como a analise dos dados
provenientes de entrevistas com professores potencialmente elaboradores dos
mesmos testes, assim como os relacionamos aos dados também documentais e
de entrevista provenientes da pds-graduacdao. O esforco de pesquisa
empreendido ndo visou avaliar a qualidade dos testes para todos os fins aos
quais eles se destinam, mas sim ao objetivo especifico, atestado pelo
Departamento, de testagem de leitura em LE para atender a demanda da pods-

1 Este artigo faz parte de um recorte da pesquisa de mestrado em quest3o.
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graduacdo. O gque se pretendeu com tal pesquisa foi conhecer os testes e a
testagem e analisar a compatibilidade deles tendo em vista as exigéncias de
programa de pds-graduacao em Linguistica, ja que estes sdao os testes mais
frequentemente realizados pelos candidatos e estudantes desta pds-graduacdo

2. Testagem em leitura

Hughes (2003) destaca que os exames de proficiéncia sao utilizados para
avaliar as habilidades linguisticas que o falante aprendiz tem para operar com a
lingua na situacdo apresentada no teste. No contexto desta pesquisa, a
habilidade que interessa é a leitura, pois é ela que é avaliada nos exames
analisados e é ela que é requerida em LE na pds-graduacdo. Para Bachman
(1991), a construcao de tais exames devem ser fundamentada nas
caracteristicas de uma atividade da vida real, ou seja, o teste deve espelhar as
situacOes de uso real da lingua, sendo essa premissa relacionada a autenticidade
situacional do teste, que envolve aspectos de densidade e complexidade
vocabular, de estrutura textual, de géneros textuais e de assuntos abordados.
Em sintese, o teste deve apresentar tarefas e textos similares, em caracteristicas
e em grau de dificuldade aqueles da situacao a qual o teste se propde a espelhar,
sendo, neste caso, a pés-graduacao em Linguistica. A autenticidade interacional,
por sua vez, € atendida quando o instrumento prevé o envolvimento e execugao
de habilidades especificas a situacao-espelho na execucao das tarefas propostas
na testagem.

Outras caracteristicas relevantes aos testes de proficiéncia sdo: validade
de conteldo, validade de construto, validade de face e confiabilidade. A validade
de conteldo estd relacionada a condicao do teste em medir competéncias e
habilidades linguisticas, considerando o grau de dificuldade proposto para os
niveis de proficiéncia (iniciante ao avancado). Quanto maior é a validade de
conteldo de um teste, melhor sera sua condicdao de mensuragao. Hughes (2003)
afirma que é comum, no entanto, testar-se aquilo que é mais facil em detrimento
daquilo que é mais importante. A validade de construto, a seu turno, é a
condicao de testagem de certa habilidade. A exemplo disso, o autor indica a
testagem da sub-habilidade de inferir significado a partir do contexto dentro da
testagem de leitura. Por sua vez, a validade de face esta relacionada a utilizacao
de recursos, dentro de um teste, para que se cumpra determinado objetivo de
testagem. Por fim, a confiabilidade trata da variacdao dos escores obtidos pelos
examinandos. Em outras palavras, um teste demonstra confiabilidade quando
um mesmo examinando o realiza varias vezes em ocasides diferentes e nao
obtém scores muito distintos, demonstrando que as caracteristicas do exame
nao sao influenciadas por fatores como tempo e ocasiao.

3. Avaliacao da leitura em lingua estrangeira

Quanto a avaliacdo em leitura especificamente, baseamo-nos no que
fundamenta e define o Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
(Programme for International Student Assessment — Pisa, 2018). Ainda que o
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Pisa avalie leitura em primeira lingua (L1), tal escolha tedrica e metodolégica
para a analise dos testes de proficiéncia de leitura em LE se deve a consideracao
dos critérios, especificagdes, padronizacdo e fundamentagdao do Pisa no que
concerne a caracterizacdo e reconhecimento do publico, escolha dos textos,
elaboracao das questdes e as operacdes cognitivas realizadas pelo leitor em
atividade de compreensao de textos de natureza escrita.

Ainda que a base tedrica que fundamenta o exame considere aspectos
cognitivos de processo e compreensao, o Pisa atenta também a dinamicidade e
complexidade da leitura, nao a tratando como extracao de informagdes nem
mesmo em seus niveis mais elementares, ja que ¢é inevitavel acionar
conhecimentos prévios de diferentes ordens a fim de construir ou produzir
sentidos, assim como ndo é possivel deslocar a leitura de seu ambiente e
contexto de ocorréncia. Assim, a estrutura basilar do instrumento é sustentada
na compreensao, No uso, na avaliagao e na reflexao, considerando a leitura como
processo ativo e dindmico, que envolve tanto o contato do leitor com o texto
quanto as condigdes que circunscrevem o ato de ler (Pisa, 2018).

Ainda que leitores executem um conjunto de processos durante a
compreensao que se assemelham aos da compreensao da linguagem verbal oral,
ha uma diferenca fundamental na maneira como o estimulo externo é acessado.
Na leitura, quem controla a taxa de acesso ao estimulo (input rate) é o leitor,
enquanto na oralidade, a taxa é dependente da producdo da linguagem, nao
podendo o interlocutor nela intervir. Esta caracteristica da leitura, assim como
muitas outras, ndo € dependente da relacao que o leitor tem com a lingua na
qual o texto lido foi produzido. O leitor/a pode interromper a leitura, pular
porcoes de texto, se deter em determinados pontos ou expressdes, lancando
mao de estratégias que possam favorecer o processo de compreensao (Just;
Carpenter, 2013).

Em L1, L2 (segunda lingua) ou LE, a leitura pode ser explicada como um
conjunto de acgb0es coordenadas - que, sinteticamente, poderiam ser
enumeradas por meio das etapas nao necessariamente lineares de
decodificagao, acesso lexical, computagao sintatica, reconhecimento de papeis
semanticos, integracao entre porgdes textuais, acesso a conhecimentos prévios
de diferentes naturezas integrando-os ao texto, inferenciacdao, avaliagao e
monitoramento (Souza; Seimetz-Rodrigues; Weirich, 2019; Procailo, 2017;
Just; Carpenter, 2013; Scliar-Cabral; Souza, 2011; Tomitch, 2003; Paris;
Lipson; Wixson, 1994) - que levam a alguma sorte de compreensao, a depender
dos objetivos, da tarefa, da situacdo e da condicdo leitora do leitor. A leitura &,
assim, o resultado da interagdo entre os propdsitos, movimentos, acles e
processos realizados pelo leitor, o texto, a atividade de leitura em si e a situagao
ou contexto em que a leitura ocorre (Procailo, 2017; Fox; Alexandre, 2009).

Nao se pode, entretanto, mesmo considerando esses conjuntos de
processos e fatores envolvidos na leitura, lancar olhar investigativo para a leitura
em L2 ou LE sem atentar para os aspectos envolvidos naquilo que os préprios
termos “segunda” ou “estrangeira” carregam. Tal como esclarece Benhardt
(2000), a depender do contexto em que o termo é empregado quando se refere
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a leitura, diferentes dimensdes podem ser acionadas, a exemplo de ensino e
aprendizagem de L2 ou LE, politicas publicas de acesso a L2 ou LE, processos
envolvidos em L1, L2 ou LE, comparagdes interlinguisticas, entre outras.

Quanto a leitura em LE, destacamos alguns aspectos que a envolvem e
que dizem respeito a diferenca de sistema linguistico, o que impacta nao apenas
a tecitura do texto, mas a condicdo de acesso a ele pelo leitor. Na pos-
graduacao, a leitura académica exige um esforco dos estudantes que ultrapassa
a compreensao, implicando a necessidade de producao a partir do lido — seja em
discussOes, comunicagcdes, seminarios, producdes de ensaios, artigos,
dissertagdes ou teses. Espera-se, ainda, que o desempenho demonstrado na
leitura em lingua materna seja apresentado na leitura em linguas estrangeiras.
Nesse sentido, tedricos postulam que, para que esse desempenho seja similar,
o leitor deve possuir proficiéncia linguistica suficiente na LE (Alderson, 2015;
1984; Bernhardt, 1995; 1991; 1984; Hulstijn, 1991; Bossers, 1991). Ou seja,
além de ser leitor/a em sua L1, é necessario que tenha conhecimento linguistico
adequado da lingua-alvo.

Essa postulacao se reafirma em estudos de Clarke (1980) e Bernhardt e
Kamil (1995). O primeiro observou que bons leitores em L1 sd conseguiam
transferir suas habilidades leitoras para a LE, se sua proficiéncia linguistica fosse
adequada. Caso contrario, sua competéncia em leitura sofreria
comprometimento, o que o autor chama de Hipdtese do Curto-circuito (Short-
circuit Hypothesis). A investigacao de Bernhardt e Kamil, por sua vez, culminou
na assercao que salienta tanto a importancia da proficiéncia linguistica (Hipétese
do Limiar Linguistico - Linguistic Threshold Hypothesis), quanto a importancia
da habilidade em leitura (Hipotese da Interdependéncia — The Interdependency
Hypothesis).

Para o contexto da pds-graduacao, isso significa que dificuldades em uma
das habilidades podem prejudicar o acesso a textos cientificos, porque, se o
estudante tem dominio da leitura em lingua materna, tera que ter proficiéncia
em LE suficiente para usar suas habilidades em leitura na LE. O nao atendimento
do requisito da proficiéncia linguistica fara com que o desempenho leitura em LE
ndo atinja suficiéncia diante das demandas de estudo e pesquisa da pos-
graduacao.

4. Construtos gerais da compreensao em leitura

Para se avaliar de leitura é necessario o estabelecimento do que se
entende por esse processo. Para o Pisa (2018), ler significa fazer uso de um rol
de competéncias linguisticas e cognitivas que vao desde a decodificagdo até a
manipulacao de estruturas mais complexas, o que abrange a integracao dos
significados providos pelo texto com os conhecimentos prévios do leitor. Além
disso, outra parte fundamental é o uso de competéncias metacognitivas: uso de
estratégias e monitoramento da compreensao. Diante disso, o Pisa estabelece
seis niveis de compreensao para mensurar o desempenho do leitor. Esses niveis
indicam, por exemplo, representacao de sentido literal e inferencial, reflexao
sobre conteudos, argumentos e opinidoes, bem como avaliacao da relevancia e
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da validade das informacgdes contidas no texto. Em sintese, o Pisa (2018, p.7)
define a leitura como “compreender, usar, refletir sobre e envolver-se com os
textos escritos, a fim de alcancar um objetivo, desenvolver seu conhecimento e
seu potencial de participar da sociedade”.

Desse modo, para proceder a analise dos testes, utilizamos a descricdo
dos niveis de leitura propostos pelo Pisa, dos processos cognitivos requeridos
para o formato de resposta exigido nas questdoes, assim como os textos
abordados no exame. Comecando pelo texto, este é caracterizado pelo Pisa
(2018, p.9) como “toda linguagem usada em sua forma grafica: manuscrita,
impressa ou mostrada em tela”, podendo existir de forma independente ou
imbuida em textos maiores em uma gama de géneros que circulam socialmente.
A matriz de 2018 circunscreve quatro dimensdes textuais, a fonte (Unico,
multiplo); a organizacdao e a navegacao (estatica e dinamica); o formato
(continuo, nao continuo, misto); o tipo (descricdo, narracdo, exposicao,
argumento, instrucdo, interacdo e transacao). Assim, a leitura é influenciada por
fatores como formato, complexidade linguistica e quantidade de textos.

As questOes, por sua vez, estao a servico do tipo de tarefa (metas de
leitura), que compreende objetivos de leitura (ler por prazer, ler para
compreensao profunda ou superficial), complexidade e quantidade de textos.
Nesse sentido, o grau de dificuldade da tarefa vai depender dos recursos
oferecidos pelo texto, dos objetivos da tarefa e dos processos cognitivos
necessarios. Em outras palavras, as questdes sao o instrumento pelo qual se
mede a condicdo de leitura por meio de processos cognitivos especificos.

O Pisa (2018) divide os processos cognitivos em duas categorias, 1)
Processamento de texto e 2) Gerenciamento de tarefas. Como a segunda
categoria trata da relacao metacognitiva do leitor com o texto e levando-se em
conta que esta pesquisa nao teve o objetivo de analisar essa relagao,
consideraremos, aqui, somente a primeira. Desse modo, o processamento de
texto também é subdividido em processos a) cognitivos per se: Localizar e
recuperar, informacao dentro de um texto, buscar e selecionar texto relevante,
representar o significado literal, integrar e gerar inferéncias, avaliar a qualidade
e credibilidade, detectar e administrar conflitos e b) categoria superordenada,
que acomoda de modo sintético os processos supracitados em: Localizar
informagao, compreender e avaliar e refletir.

Em relacdo aos niveis, que variam de 1b a 6, ha a descricdo do que o
leitor é capaz de realizar diante de um texto em termos de proficiéncia em
leitura. Desse modo, um leitor que consegue alcancar um nivel 6 de leitura, por
exemplo, esta apto a realizar multiplas inferéncias, demonstrar entendimento
completo de um ou mais textos, bem como integrar informacdes nele(s)
contidas. Além disso, consegue lidar com ideias nao familiares e gerar
interpretacdes por meio de categorias abstratas. No nivel 5, o leitor localiza e
organiza diversos fragmentos de informagdes, inferindo quais delas sao
relevantes. Também é capaz de realizar avaliacdes criticas e levantar hipoteses,
lidando com conceitos contrarios a expectativa. Ao atingir o nivel 4, o leitor
demonstra que sabe interpretar nuances de Ilinguagem, demonstra
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entendimento de aplicacdo de categorias em contexto ndo familiar, bem como
usa conhecimento publico para levantar hipéteses ou avaliar criticamente um
texto. O nivel 3, a seu turno, é indicativo de que o leitor localiza e reconhece a
relacao dos fragmentos textuais, comparando, contrastando e categorizando
informacdes. J& no nivel 2, ele localiza diversos fragmentos de informacdes,
reconhece a ideia principal do texto e realiza inferéncias de baixo nivel. Nos dois
ultimos niveis, que ficam abaixo na linha de base da avaliagao, o leitor é capaz
apenas de localizar fragmentos explicitos de informagao, reconhecer o tema do
texto e o propdsito do autor em textos cujo tépico seja familiar e realizar
conexdes simples entre informacdes textuais (1a). No 1b, por fim, essa
capacidade é ainda mais rudimentar, e o leitor se limita a localizar fragmentos
isolados de informagdes explicitas em textos sintaticamente simples e a realizar
conexoes simples entre pedagos de informacgoes.

5. Metodologia

Como este estudo se propls a investigar a adequacdo dos testes de
proficiéncia as exigéncias de leitura em LE na pds-graduacdo em Linguistica,
realizou-se a coleta de dados via entrevistas (com professores elaboradores dos
testes e professores de pods-graduacao) e protocolo de analise documental,
conferindo ao estudo carater misto quanto ao método de levantamento de
dados: entrevistas e protocolo de analise documental. Por envolver coleta de
dados com seres humanos, o estudo foi submetido a avaliagdo ética do Comité
de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal de Santa
Catarina e obteve aprovacao por meio do Parecer n° 2.627.685, de 29 de abril
de 2018.

As entrevistas foram realizadas para obter dados relativos as perspectivas
dos professores elaboradores dos testes. Sete de um total de dez professores
participaram voluntariamente do estudo e estardao identificados, na
apresentacao e analise dos dados, por meio de cddigos, tais como: DLLEO1,
DLLEO2 e assim sucessivamente. As entrevistas com professores da pods-
graduacao em Linguistica também foram compostas de um grupo de sete
professores, estes atendendo ao critério de serem docentes permanentes no
programa e, por isso, ofertarem disciplinas e orientarem teses e dissertacoes
com regularidade. A organizacao das entrevistas foi semiestruturada (Gray,
2012; Flick, 2009), visando obter respostas de natureza narrativa, que
possibilitassem o acesso a aspectos cruciais ao objetivo desta pesquisa, isto &,
as perspectivas relativas a leitura, proficiéncia, testagem e experiéncias.

Quatro conjuntos de questdes instigadoras do relato constituiram as entrevistas
com o grupo de professores elaboradores, a saber: 1) Vocé poderia me contar
um pouco de sua experiéncia na area de leitura e de avaliacdo em leitura em
LE? Quais sdo suas concepcdes e como essas concepcdes sao consideradas na
elaboracao dos testes de proficiéncia em leitura? 2) Existe alguma diretriz para
a elaboracao dos testes e escolha dos textos (frequéncia de palavras,
complexidade da sintaxe)? Nao havendo normatizagao (ou havendo
normatizacao), quais aspectos e niveis de leitura sao considerados para avaliar
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a proficiéncia de leitura do candidato? 3) O que se espera que um candidato
consiga desempenhar diante de um texto (de maneira satisfatéria), a fim de ser
considerado proficiente em lingua inglesa? 4) Ha especificacdes ou orientacdes
para a corregao das provas? Como sao corrigidas as questdes abertas, por
exemplo? Existe gabarito?

Ja o grupo de professores permanentes do programa de pds-graduacdo
em Linguistica respondeu as seguintes questdes: 1) Como vocé concebe a leitura
na pds, especialmente em lingua estrangeira? Qual o papel dela na formacao do
pés-graduando na Linguistica? 2) Qual nivel de leitura vocé considera satisfatorio
para o estudo dos textos das disciplinas que vocé ministra e para a
fundamentagao das pesquisas de pds-graduacdao? O que os discentes devem
desempenhar diante de um texto, seja em lingua portuguesa, seja em lingua
estrangeira, para que vocé considere que ele teve um bom desempenho? 3) Em
que medida a leitura em LE é requerida nos trabalhos de conclusdao dos seus
orientandos? e 4) Ha utilizacdo de textos traduzidos em suas disciplinas? Se sim,
existe alguma preferéncia pelo texto traduzido?

As questdes dirigidas aos professores elaboradores nos possibilitaram
tocar em pontos fundamentais ndo sé dos aspectos avaliativos, mas também da
construcao do instrumento de testagem em leitura em LE, da concepgao de
leitura que embasa sua construcdo e do conceito de proficiéncia subjacente a
ele. Como ja citado, esses aspectos estdo intrinsecamente relacionados a clareza
da preparacao que o examinando necessita para se submeter ao referido teste
e 0 que sua aprovacgao significa para a instituicdo ou 6rgdao que requer sua
comprovacao de proficiéncia linguistica. Em outras palavras, a voz dos
professores elaboradores elucida como o teste pode se prestar, se é que o faz,
as necessidades do pds-graduando em termos de preparacao linguistica em LE
para o estudo e a pesquisa.

O relato dos professores da pds-graduacdo em Linguistica, por sua vez,
possibilitou verificar o papel que a leitura em LE exerce no contexto investigado,
bem como o nivel de leitura exigido na lingua-alvo para que os pds-graduandos
executem tarefas relacionadas a estudo e realizacdao de pesquisa.

Quanto a analise dos testes de proficiéncia (textos e questdes), ela foi realizada,
sigilosamente, em espaco fisico oferecido pelo proprio departamento
responsavel pelos exames, tendo sido conduzida com base em protocolo
fundamentado no Pisa (2015; 2018). Além do nivel de leitura, dos processos
cognitivos requeridos e dos tipos de questdes, o protocolo foi elaborado a fim de
verificar caracteristicas dos testes relativas aos textos-base e as situagoes de
leitura. Foi analisado um total de 41 testes completos que foram disponibilizados
para departamento responsavel pela testagem. Ndo houve autorizacdo para
divulgacao dos itens dos testes tampouco dos textos.
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6. Perspectivas dos elaboradores dos testes de proficiéncia em leitura e
sintese do relato dos professores da pés-graduacao em Linguistica

Diante da primeira questao que se referiu a experiéncia e a concepgao que
permeia a elaboracao dos testes, a maioria dos professores elaboradores
manifestou ter experiéncia com ensino de leitura em LE (DLLEO3, DLLEOS5,
DLLEO6 e DLLEQ7), mas apenas dois deles, DLLEO5 e DLLEO7, disseram ter
experiéncia em avaliagdo em leitura em LE. J& outros (DLLEO1, DLLEO2 e
DLLEO4) relataram nao ter experiéncia com avaliacdo em leitura em LE,
tampouco com ensino de LE. As concepgoes de leitura que os professores dizem
fundamentar a elaboracao dos testes sao: (i) capacidade de identificar ideias
principais de um texto (DLLEO1); (ii) habilidade que serve a uma fungao pratica,
como na pds-graduacdo onde os sujeitos leem para estudar (DLLEOQ2); (iii)
demonstracao de conhecimento da ideia central do texto e especificidades
(estruturas linguisticas) (DLLEO03); (iv) condicdo de compreender um excerto do
texto (DLLEO4); (v) compreensao de textos de temas gerais (DLLEO5S); (vi)
interacao entre leitor e texto e as diversas fontes de conhecimento que impdem
significado ao texto (DLLEO6); e (vii) resultado das aproximagdes com o texto:
interagcao entre processamento bottom up e top down (DLLEO7).

Por meio das concepcgles relatadas, evidencia-se que o instrumento é
elaborado para avaliar, essencialmente, compreensao de ideias principais,
entendimento geral do texto por meio de extracao ou atribuicao de sentidos.
Esse tipo de abordagem pode ndo incitar o leitor a ultrapassar o nivel mais
superficial da leitura, o que desencontra as demandas de leitura para estudo no
meio académico, que exige compreensao aprofundada, reflexao,
contextualizacao, comparacao e contraste de informacdes e consideracao de
diferentes pontos de vistas.

A segunda questao abordou aspectos relacionados as diretrizes de
elaboracao dos instrumentos: escolha dos textos (frequéncia de palavras,
complexidade da sintaxe), existéncia de normatizacdao e niveis de leitura
considerados para avaliar a proficiéncia de leitura do candidato. As respostas
dos elaboradores indicaram nao haver diretrizes ou normatizagdes, sendo que
cada professor elabora seus testes de acordo com suas concepgdes, como
constatado nas falas a seguir: “Cada professor segue suas préprias concepgoes.”
(DLLEOQS5), “Elaboro dez questdes, mas ndo é regra.” (DLLEO4) e “Estabeleco que
o teste tera compreensao geral e especifica, por exemplo: o que se entendeu
sobre o paragrafo?” (DLLEO3). O que ocorre, segundo eles, sao algumas
conversas informais sobre os exames com vistas a uma padronizagdao minima,
ou seja, para que as provas nao figuem com formatos muito diferentes. Um
exemplo dessa padronizacdo informal é a extensdo do texto base para a prova,
o qual deve ter entre 30 e 40 linhas. Outras decisdes sao tomadas de maneira
individual, podendo ser a utilizagdo de dois textos mais curtos ao invés de um
(DLLEQ7), evitar textos que exigem conhecimento prévio (DLLEO1), escolher
textos cujo tema seja conhecimentos gerais (DLLEO3). Outra caracteristica do
teste que os professores dizem ter cuidado € com o formato das questdes. Foi
citado o uso de trés formatos: multipla-escolha, aberta e traducao. As questdes
de traducao sdo por eles consideradas mais dificeis, pois envolvem producao
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além da compreensdo, como se pode observar na fala de DLLEO5: “Pode ocorrer
gue o aluno seja capaz de compreender, mas ndo seja capaz de redigir:”. Além
disso, a traducao é tida como um ato diverso da compreensdo, pois exige
producdo escrita na lingua estrangeira, constituindo uma habilidade diversa
daquela proposta para a prova de compreensao em leitura.

Quanto ao nivel de proficiéncia considerado para aprovar os candidatos, a
exigéncia circundou entre o nivel intermediario ou B1 e um nivel incerto, como
ilustram as falas de DLLEO4: “Imagino um B1.”, de DLLEO6: “Ele tem que saber
mais que um iniciante” e de DLLEQ2: “Se o candidato obtém uma nota boa é
porque a proficiéncia é boa”. Diante desse cenario, temos duas consideracdes
importantes acerca das respostas a segunda questdo: a primeira é sobre os
critérios de elaboragao e a segunda sobre os niveis considerados para aprovacao
no teste.

Segundo os critérios de Bachman (1991) e Hughes (2003) sobre
elaboracdo de exames de proficiéncia linguistica, provas sem diretrizes
especificas de elaboracao podem levar a disparidade de resultados, além de a
aprovacao no teste nao ser indicativa de os candidatos aprovados terem as
mesmas condicoes de leitura em LE. Nesse sentido, o teste perde no quesito de
confiabilidade. Em relagao aos niveis citados para a aprovacao no teste, sabemos
que sdo conceitos um tanto abstratos; porém sao importantes para que
candidatos, falantes de linguas estrangeiras, tenham alguma referéncia de seu
patamar de conhecimento da lingua. Outrossim, um conceito claro de
proficiéncia ajuda o candidato entender mais adequadamente o que a aprovacao
e a reprovacao em tal teste significam.

Questionamos também o que os elaboradores esperavam que um
candidato conseguisse desempenhar diante de um texto, de maneira
satisfatoéria, a fim de ser considerado proficiente em lingua inglesa. Em resposta,
os docentes citaram os seguintes desempenhos: (i) ter conhecimento minimo
do Iéxico e da sintaxe da lingua, sendo capaz de reconhecer a organizagao
retorica do texto: problema/solucdo, frase tdépica, comparacdo/contraste e
paralelismo (DLLEOQ1); (ii) aferir ideias nas entrelinhas e identificar a ideia geral
de um texto (DLLEO02); (iii) identificar aspectos especificos no nivel da tradugao
(DLLEO3); (iv) construir sentido a partir do texto (DLLEO4); (v) ler o texto e
demonstrar que entendeu, pingando informagdes importantes do texto
(DLLEQS); (vi) ser agente preponderante para impor significado ao texto
(DLLEQG6); e (vii) ser capaz de fazer uma leitura micro e macro do texto
(DLLEOQ7). Como se pode observar, as falas indicam uma grande
heterogeneidade no que se refere as expectativas sobre o desempenho nos
testes, ou seja, um candidato pode ser testado em habilidades distintas se
realizar provas elaboradas por professores diferentes, levando a uma possivel
opacidade nos resultados (escores) obtidos e prejudicando, assim, o grau de
confiabilidade do instrumento.

Além das falas citadas acima, o que nos chamou atencao nas respostas foi
a dissociacao entre os conceitos de compreensao e interpretagao feita pelos
elaboradores. Segundo eles, a compreensdo se refere aos conteudos explicitos
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do texto, sendo mais facil de ser alcancada, enquanto a interpretacao estaria
relacionada aquilo que esta implicito nas entrelinhas do texto sendo, portanto,
mais complexa. Na visao de alguns tedricos do processamento em leitura, essa
dissociacao nao existe. Compreensao e interpretagao sao parte do processo de
producdo de sentidos e ambas - quando ndao entendidas como sindnimas ou num
continuum - operam tanto com elementos da superficie do texto quanto com
sua subjacéncia, ocorrendo em niveis, sendo o mais elementar a decodificagdo
e 0 mais avangado quando conseguimos formar a representacao mental do texto
via conhecimento prévio (Perfetti; Landi; Oakhill, 2013; Kintsch; Rawson, 2013;
Gagne; Yekovich; Yekovich, 1993). Alheios a tal perspectiva, os docentes
relatam evitar exigir interpretacao textual, como observado nas falas de
DLLEO3: “A gente nao faz coisa muito dificil porque realmente sé para ver a
compreensao geral do texto”.

Esses dizeres revelam que os testes exigem dos candidatos uma
compreensao superficial de textos em LE e, consequentemente, a obtengao da
aprovacao pode nado indicar que o candidato tem competéncia para responder
as demandas de leitura em LE mais exigentes, como é o caso da pds-graduagao,
podendo, também, comprometer a validade de conteddo do teste, que é a
qualidade que faz com que o instrumento espelhe a situacao de uso da lingua
na vida real, corroborado pelo que diz DLLEO5: “A prova nao vai refletir o que
ao aluno vai fazer no dia a dia.”.

A Ultima questdo suscitou uma quantidade bem reduzida de respostas.
Indagava sobre o método de correcdo dos testes, se havia especificacdes ou
orientacdes para a correcao das provas, como eram corrigidas as questoes
abertas e se havia gabarito de correcao. Basicamente, todos os professores
disseram ser responsaveis tanto pela elaboracdo quanto pela correcdo das
provas. Indicaram, também, a existéncia da possibilidade de o candidato entrar
com recurso, caso nao concorde com a nota ou com a corregao. Alguns dos
docentes revelaram preocupacao em reelaborar o instrumento quando
constatam que ha muita incidéncia de notas baixas.

Considerando as assergoes teoricas sobre exames de proficiéncia, mesmo
que a preocupacao de reelaborar as provas seja fidedigna e justificavel, do ponto
de vista de melhorar os aspectos de validade do instrumento, caberia também,
verificar se tais rendimentos ndao sao indicativos de que os candidatos estao
prestando a prova sem estarem preparados. Desse modo, o desempenho
insuficiente seria a constatacao desse despreparo, o que coaduna com a
observagao de casos em que candidatos aprovados no exame nao apresentam
proficiéncia em leitura em LE suficiente as exigéncias da pos-graduacao.

Concluimos, por meio da fala dos professores elaboradores, que os testes
podem ndo ser adequados para avaliar leitura em LE em contextos nos quais o
nivel de exigéncia dessa habilidade é alto, como no da pds-graduacao, pois a
elaboracao de tais instrumentos ndo visa verificar niveis profundos de
compreensao, atendo-se, principalmente, a aspectos como apreensao de ideias
principais do texto, aspecto este nao condizente com o que é requerido para se
ter acesso a textos cientificos. No entanto, ndo podemos dizer que tais testes
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nao sejam adequados para avaliar a leitura de candidatos provenientes de outros
contextos e necessidades educacionais e que prestem o exame com propdsito
distinto do que é considerado neste estudo.

Mesmo que o foco deste artigo esteja nas perspectivas dos elaboradores
dos testes de proficiéncia e na analise dos testes em si. Para que sejam
estabelecidas as relagdes de tais testes com as exigéncias do curso de pods-
graduacao investigado, descreveremos de forma sintética os dados das
entrevistas com os docentes de Linguistica a fim de sustentar a discussdo que
sera desenvolvida adiante. O recorte da pesquisa de Roberto (2019) que trata
especificamente da leitura em LE na pds-graduacdo em Linguistica estd contido
em Roberto e Souza (2020). Dito isso, em contraste ao baixo nivel de leitura em
LE esperado nos testes de proficiéncia, as falas dos docentes do programa de
pés-graduacdo em Linguistica indicam que a leitura em LE é base fundamental
para a conducdo de estudo e pesquisa na pés-graduacao stricto sensu: “Eu acho
que tem que ser leitura fluente”, “Sem inglés, impossivel. E uma questao que
nem se coloca”, “A leitura em LE é fundamental para acessar os textos da area”.
Portanto, observa-se a necessidade de nivel avancado ou fluente de leitura em
LE para que o pdés-graduando possa acessar conceitos chaves de teorias a fim
de refletir e participar de discussdes sobre os materiais cientificos produzidos
internacionalmente, principalmente em inglés.

Outro fator apontado pelos docentes é a dependéncia que algumas areas
da Linguistica ainda apresentam em relagdo aos trabalhos cientificos produzidos
em inglés. Segundo eles, é praticamente impossivel realizar pesquisa em areas
como Sintaxe, Semantica e Fonologia, por exemplo, sem acessar textos
internacionais. Ou seja, ndo ha literatura suficiente em lingua materna para
subsidiar pesquisas e nao consultar obras de referéncia em LE poderia
empobrecer ou mesmo inviabilizar a producao académica. Além disso, mesmo
que o uso de obras traduzidas ndo se configura como uma pratica confiavel, os
docentes costumam utiliza-la como forma de atender a falta de preparo discente.

7. A constituicao dos testes de proficiéncia

Conforme revelado na secdao de Método, os testes de proficiéncia foram
analisados considerando as seguintes caracteristicas: areas do conhecimento
abordadas nos textos-base, aspectos do préprio texto, tipo de questdes,
processos cognitivos requeridos e niveis de leitura exigidos nas questdes.

No que diz respeito as areas de conhecimento abordadas nos textos-base,
encontramos nove nos 41 testes disponibilizados: interesse geral (textos
informativos e de divulgacao cientifica), Saude, Historia, Sociologia, Geografia,
Astronomia, Ciéncias, Linguistica e Psicologia. Os temas interesse geral e salude
foram os mais utilizados, estando presentes em 23 e 9 dos testes,
respectivamente. Os outros foram abordados com menor frequéncia: Histoéria (1
teste), Sociologia (1 teste), Geografia (2 testes), Astronomia (1 teste), Ciéncias
(1 teste), Linguistica (1 teste) e Psicologia (2 testes). Os textos cujos temas sdo
de areas especificas nao apresentaram jargdes especificos, podendo ser
acessados pelo publico leigo. O uso de textos que abordam distintas areas do
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saber é indicativo de que os testes nao sao elaborados com vistas a um publico
especifico, como estudantes de pds-graduacdo, por exemplo, mas a candidatos
oriundos de diversas dareas do conhecimento e de diversas instituicdoes
académicas.

Quanto aos géneros, identificamos: da esfera jornalistica, o artigo (20
testes) e a noticia (9 testes); da esfera académica, o artigo (2 testes), o guia
académico (1 teste) e a enciclopédia (1 teste). Ja os tipos textuais encontrados
foram: expositivo, descritivo, injuntivo, argumentativo e narrativo, ressaltando
gque mais de um tipo pode ser encontrado em um mesmo textos-base, o que é
o esperado em textos auténticos, que ndo tenham sido produzidos para fins
especificos de testagem, ou seja, textos que circulam socialmente e com
propositos para além dos internamente linguisticos e textuais. Todos os textos
sao em prosa e continuos, ou seja, sem a presenca de quaisquer elementos que
nao sejam linguisticos e que ndo sigam a linearidade textual. Aqui, chamamos
atencdo para o fato de ndo aparecerem géneros como resenha e resumo, que
sao muito frequentes na esfera académica, o que aponta, mais uma vez, para a
caracteristica de o teste de nao ser elaborado para o publico académico per se.

Sobre o tipo de questao (formato de resposta), de um total de 331, identificamos
0s seguintes tipos: multipla-escolha simples (204 questdes), aberta (53
questdes), preenchimento de lacunas (14 questdes), multipla-escolha complexa
- também chamada de verdadeiro ou falso - (26 questdes), de relacionar
colunas (1 questdo) e traducao (30 questdes). Ndo ha distribuicao homogénea
entre tipo e nUmero de questdes. Os testes analisados se constituiram de um
numero entre quatro e treze questdes. Sob o olhar da literatura, é importante
registar que os formatos multipla-escolha simples e multipla-escolha complexa
restringem a qualidade da avaliacao, pois possibilitam respostas randomizadas
(chute). Hughes (2003) aponta o formato aberto como a melhor maneira de se
obter avaliagcao fidedigna, por requerer elaboracao por parte do candidato.

No que concerne aos processos cognitivos das questdes, que indicam os
processos cognitivos que o leitor deve realizar a fim de cumprir com certo
objetivo de compreensao, lembramos que, conforme o PISA (2018), estes se
resumem em trés categorias superordenadas: Localizar informacao,
Compreender e Avaliar e refletir. Localizar informagao envolve recuperar
informacdes especificas, procedendo com descarte e recuperacdo de
informacgdes por meio da correspondéncia literal ou quase literal dos elementos
contidos na questdo e no texto. O processo de compreensao esta relacionado
com a integracao de passagens de texto para atribuicao de significado por meio
da representagcdo mental do texto que se da pela representacdo literal e da
representacao inferencial a partir da realizagao de multiplas inferéncias. Por fim,
avaliar e refletir constitui operar sobre a qualidade, a credibilidade do texto e o
estilo de escrita, bem como manipular varios textos cujas ideias sao
contraditorias.

Considerando as 331 questdes analisadas, 148 (54%) possuiam aspecto
de Localizar informacdes 72 (26%) de Compreender e 53 (19%) de Avaliar e
refletir. De acordo com o documento de elaboragao do PISA (2018), questdes
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cujos processos cognitivos envolvem a localizagao de informagdes, exigem uma
leitura mais no nivel da frase e do paragrafo, implicando, na maioria das vezes,
extracao de informacgdes explicitas do texto. J& o processo de Compreender
exige um grau de compreensao mais aprofundado, levando o leitor a operar com
partes maiores do texto, acessando contelidos tanto de ordem explicita como
implicita. O processo Avaliar e refletir, por sua vez, requer que o leitor va além
do texto e use seus conhecimentos de forma analitica. Assim, um teste que
apresenta a maioria das questdes dentro do primeiro processo cognitivo pode
nao avaliar uma compreensao refinada, impedindo que tal teste tenha condicoes
de medir um nivel de compreensao mais elevado, pois, segundo Kintsch e
Rawson (2013, pg. 229), “se um leitor somente compreende o que seja
explicitamente expresso no texto, a compreensdo sera superficial, talvez
suficiente para reproduzir o texto, mas nao para um entendimento mais
profundo”.

Por fim, no que concerne aos niveis das questdes dos testes, 58 (22%)
questdes se situam no nivel 1b, 63 (24%) no nivel 1a, 96 (36%) no nivel 2, e
48 (18%) no nivel 3. Em termos de avaliacao em leitura, esses numeros podem
significar que os testes sdo excessivamente simples e de facil resolucdo, o que
possibilita a aprovacao, sem efetivamente avaliar a condicao leitora dos
candidatos. Ha que se considerar que o nivel mais alto do PISA é o 6 e que nao
ha, nos testes, questdes acima do nivel 3, o que significa que os testes avaliam,
em grande medida, operagdoes sobre fragmentos de informacgodes textuais
explicitas, realizacao de correlagdes textuais simples e inferéncias de baixo nivel
e compreensao global e nao aprofundada do texto. As questdes categorizadas
no nivel 3 podem requerer algum refinamento na compreensao, mas nao
solicitam ao leitor, por exemplo, usar seu conhecimento especializado, levantar
hipdteses sobre o texto lido tampouco lidar com informacdes concorrentes e
conflitantes, o que estd estreitamente relacionado a leitura académica no
contexto da pos-graduacao.

Esses dados apontam que, para ser um teste adequado a mensurar
condicdo leitora compativel aos requisitos da pos-graduacao, este deveria
melhorar em termos de autenticidade, ou seja, espelhar a situacao de leitura
proposta no teste a situacdo de leitura de tal contexto, equiparando o nivel de
leitura exigido nas duas situagdes (validade de face). Além disso, diretrizes mais
claras de elaboracao sobre formato, tipos de questdes e textos, bem como
normas de corregdoes, aumentariam a confiabilidade do teste em relagdao aos
escores obtidos pelos examinandos.

8. Relacao entre o exame de proficiéncia em leitura em LE e a leitura em
leitura em LE requerida na pés-graduacao

Resgatando o fato de que o assunto deste artigo é discutir os resultados
de um trabalho de dissertacdo que visou analisar exigéncias e demandas de
leitura em LE de um programa de pds-graduacao em Linguistica, em contraste
com perspectivas de elaboracdao e analise do exame utilizado pelos pos-
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graduandos do referido curso para demonstrar proficiéncia em leitura em LE,
estabeleceremos agora as relagdes entre esses aspectos.

Em resposta a primeira questao de pesquisa “"Como se constituem os testes de
proficiéncia em leitura em inglés como lingua estrangeira e qual a perspectiva
dos seus elaboradores?” Como ja mencionado o instrumento apresenta textos-
base muito simples em géneros de circulagcao social muito ampla. As questdes
requerem processos cognitivos pautados, principalmente, na localizacao de
informacdes e o nivel de leitura em LE exigido € baixo. A descricdo das
perspectivas dos elaboradores indica que ndo ha consenso sobre o conceito de
leitura adotado na elaboracdo das provas e nao ha diretrizes que tornam o
instrumento padronizado, isto é, cada prova carrega nogoes diferentes de
elaboracao.

Respondendo a segunda questao de pesquisa “"Em que medida a aprovacao
nesse exame de proficiéncia é indicativa de que o discente ou candidato tem
condicdo leitora em LE suficiente e adequada ao que demanda a pOs-
graduacao?” De acordo com os docentes do programa de pds-graduagcdo em
Linguistica, nesse nivel de escolarizacdo, a leitura em LE é parte fundamental na
formacao do mestrando e doutorando; porém, relatam que ha indicios de falta
de preparo em relagao a leitura tanto em LE quanto em PB por parte dos pds-
graduandos, como ilustrado no relato descrito em Roberto e Souza (2020): “No
ensino superior & dificil criar o habito de o aluno se preparar para estar nas aulas
por meio da leitura”. “A leitura é muito negligenciada pelos estudantes” e “E a
base de tudo e o calcanhar de Aquiles de tudo”.

As falas dos docentes ilustram preocupacdes relacionadas, inclusive, a
leitura em lingua materna. Levando em conta que a leitura em LE é diretamente
dependente da leitura em LM: para ser bom leitor em LE é necessario ser bom
leitor em LM (Alderson, 2015; 1984; Bernhardt, 1995; 1991; 1984; Hulstijn,
1991; Bossers, 1991). Nesse sentido, a avaliacao oferecida pelos testes em
questdo nao esta constatando esse despreparo, pois para serem aprovados o0s
candidatos precisam, segundo os elaboradores, demonstrar conhecimento
minimo do léxico e da sintaxe da lingua, identificar ideia geral e pingar
informacdes importantes. A avalicdo desses aspectos superficiais ndo da
margem para aferir que o candidato aprovado tenha condicOes de acessar textos
cientificos com vistas a entender conceitos e teorias em lingua inglesa, assim
como contrastar pontos de vistas e ideias cientificas convergentes e divergentes:
pontos chave para o estudo e realizagao de pesquisas. Dito de outro modo, a
aprovacao no teste estd demonstrando uma discrepancia, pois se os docentes
estdao relatando que ha problemas de leitura até em portugués, a nao
identificacdao de problemas de leitura em LE delata uma falta de calibragem do
instrumento.

Dessa forma, para ser uma ferramenta adequada para atestar a condicao
de leitura em LE a servico da pds-graduacao, os testes precisariam se adequar
em termos de, por exemplo, validade de conteludo, validade de construto,
autenticidade e confiabilidade (Hughes, 2003). Desse modo, fatores dessa
adequacdao poderiam incluir: abordagem de textos e tarefas mais condizentes
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com a situacdo-espelho. Neste caso, textos de géneros académicos (excertos de
artigos e livros, abstracts de pesquisas, etc) que trouxessem em seu bojo
conteudos e jargOes especificos de areas relacionadas (validade de conteludo),
o que atenderia, também, ao quesito autenticidade. Quanto as tarefas e
questdes propostas, estas poderiam incluir reflexdes sobre teorias e pontos de
vista cientificos apresentados nos textos, requerendo do candidato processos
cognitivos relacionados aqueles que sao empreendidos em seu dia a dia de
estudo, mais relacionados ao processo de avaliar e refletir (Pisa, 2018). Esse
alinhamento garantiria que o nivel de leitura em LE demonstrado pelo candidato
aprovado fosse mais condizente ao nivel de exigéncia de seu contexto de estudo.
Outro fator importante ao teste seria atender a um padrao de especificagao, ou
seja, os elaboradores desenvolverem os testes seguindo padroes homogéneos
de escolha de textos-base, tipos de questdes e, principalmente, de um conceito
de leitura mais claro. Isso daria ao teste um grau de confiabilidade maior, pois
evitaria discrepancias na avaliacdo e nos escores recebidos pelos candidatos,
pois as provas nao apresentariam tantas diferencas como quando elaboradas de
acordo com diferentes concepgoes.

Continuando, se o teste se apresenta de uma forma mais objetiva ao
candidato, este desenvolvera uma nocdo mais clara das habilidades e niveis de
proficiéncia na lingua-alvo que ele deve desenvolver para obter aprovacdo. Em
outras palavras, a consciéncia de que o teste avalia um nivel baixo de leitura
impacta os candidatos de maneira desfavoravel: eles podem negligenciar a
necessidade de estudar a lingua estrangeira para passar no teste, acomodando-
se a uma aptidao linguistica insatisfatéria. Por isso, podemos dizer que o grau
de exigéncia da avaliagdo nos testes esta, também, a servico de uma melhor
preparacao linguistica dos estudantes no contexto da pds-graduacao.

Além disso, se a avaliacao nos testes fosse mais confiavel e sua aprovacao
indicasse condicao real de os estudantes acessarem textos em LE e os docentes
poderiam diminuir a realizacao de manobras como substituicdao ou uso de
traducdes de obras de importancia significativa para a area de estudo. Esse
ajuste indica um movimento da universidade em direcao as necessidades do
aluno, o que pode, a médio e longo prazo, prejudicar a formacdo dos discentes
e a qualidade dos cursos. Desse modo, considerando a necessidade de utilizacao
de textos em LE em determinadas areas da Linguistica, quando o discente se
deparar com uma situacao a qual ndo ha possibilidade de uso de traducgao, ele
pode comprometer sua subsisténcia no curso, correndo o risco de ter um
aproveitamento académico insuficiente, o que pode, também, afetar o
financiamento de seus estudos junto a universidade e as agéncias de fomento
por motivos de baixo desempenho.

Em resumo, a aprovagao nos testes permite que os discentes cumpram
com requisito burocratico, mesmo nao demonstrando requisitos académicos em
leitura em LE a altura da exigéncia de sua formacao. A adequacdo dos exames
ao contexto o qual esta a servico permitiria que esse instrumento expandisse,
ainda mais, sua relevancia dentro da universidade, podendo, por exemplo,
indicar o grau de preparacao dos estudantes para participagcao em eventos em
LE e divulgacao cientifica de seus trabalhos no cenario internacional. Portanto,
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seria necessario haver consonancia entre preparacao e exigéncia burocratica, a
fim de efetivar a formacdo académica. Isso geraria resultados positivos a
producdo cientifica do pais, bem como favoreceria a manutencao da qualidade
dos cursos de pdés-graduagao.

9. Consideracgoes finais

A pesquisa relatada neste artigo faz parte de um movimento em prol da
melhoria e da manutencdo da qualidade educacional em solo brasileiro. Nao ha
duvidas de que os testes abrigados dentro das universidades prestem um servico
inestimavel aos pds-graduandos e aos programas de pdés-graduacao stricto
sensu. Podemos, inclusive, dizer que esse servico prestado serve a uma causa
social, uma vez que muitos discentes nao teriam condicdes financeiras para
arcar com os altos custos de um teste padronizado de nivel internacional. E é
por isso que consideramos que a intengao investigativa desta pesquisa visa
reforcar a necessidade de ser dar mais robustez e adequagcao aos testes de
proficiéncia para que estes continuem a exercer, mas com qualidade, o papel
tao importante para o desenvolvimento da ciéncia do pais.

Além do que ja foi exposto, os resultados aqui apresentados trazem
implicacdes pedagdgicas no sentido de apontar para a necessidade em detectar
possiveis percalgos enfrentados pelos alunos de mestrado e doutorado no que
tange a um dos aspectos mais intrinsecos de sua formacdo: o acesso a textos
cientificos. Dessa forma, consideramos necessaria a reflexao de que ao invés de
os docentes dos cursos de pds-graduacdes terem de lancar mao de estratégias
gue resolvam a situagcao em curto prazo, como substituicoes de textos
importantes para garantir que o aluno consiga acompanhar o curso, outras
medidas pedagdgicas mais eficazes e duradouras podem ser tomadas, como é o
caso da criacdo e da manutencdo de cursos instrumentais em linguas
estrangeiras ligados as necessidades especificas desse grupo de educando.
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