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IDEB: PRIMEIRO COMO TRAGEDIA E DEPOIS COMO FARSA
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Resumo

O Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb) tem se consolidado
como politica de avaliacdo da educacdo brasileira. Trata-se de uma avaliacao
padronizada realizada em larga escala e aplicada em todo territério nacional.
Considerando essas questdes, apresentamos os objetivos desse artigo: a)
analisar em que medida o Ideb contribui para a consolidacao e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental; b)
verificar como estudantes do ensino médio demonstram a compreensao dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos inerentes ao seu contexto social. Assim,
tendo em vista o alcance dos objetivos propostos, realizamos uma pesquisa
empirica, mediante o emprego de uma autoavaliacdo, junto a 10 alunos
concluintes do ensino médio na escola que obteve a melhor avaliagao Ideb 2023
no estado do Pard. Os resultados indicam que o Indice ndo é um indicador que
revela a realidade da qualidade da Educacao Basica e que o modelo de avaliagao
padronizada utilizado acaba ocultando a raiz dos problemas educacionais no
pais.

Palavras-chave: Avaliacdao em larga escala; IDEB; qualidade da educacao.
IDEB: FIRST AS A TRAGEDY AND THEN AS A FARCE

Abstract

The Basic Education Development Index (Ideb) has been consolidated as a policy
for assessing Brazilian education. It is a standardized assessment carried out on
a large scale and applied throughout the country. Considering these issues, we
present the objectives of this article: a) to analyze to what extent the Ideb
contributes to the consolidation and deepening of knowledge acquired in
elementary school; b) to investigate how high school students demonstrate their
understanding of the scientific and technological foundations inherent to their
social context. Thus, in order to achieve the proposed objectives, we conducted
an empirical study, using a self-assessment, with students graduating from high
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school at the school that obtained the best Ideb 2023 assessment in the state
of Para. The results indicate that the Index is not an indicator that reveals the
reality of the quality of basic education and that the standardized assessment
model used ends up hiding the root of the educational problems in the country.

Keywords: Large-scale assessment; Ideb; quality of education.
IDEB: PRIMERO COMO TRAGEDIA Y LUEGO COMO FARSA

Resumen

El indice de Desarrollo de la Educacion Bésica (Ideb) se ha consolidado como
politica de evaluacion de la educacién brasilefia. Se trata de una evaluacion
estandarizada realizada a gran escala y aplicada en todo el territorio nacional.
Considerando estas cuestiones, presentamos los objetivos de este articulo: a)
analizar en qué medida el Ideb contribuye a la consolidacion y profundizacion de
los conocimientos adquiridos en la ensenanza fundamental; b) investigar como
los estudiantes de enseflanza media demuestran la comprensiéon de los
fundamentos cientifico-tecnoldgicos inherentes a su contexto social. Asi, con
miras a alcanzar los objetivos propuestos, realizamos una investigaciéon
empirica, mediante el empleo de una autoevaluacién, con 10 alumnos
concluyentes de ensefianza media en la escuela que obtuvo la mejor evaluacion
Ideb 2023 en el estado de Para. Los resultados indican que el indice no es un
indicador que revela la realidad de la calidad de la Educacidon Basica y que el
modelo de evaluacién estandarizada utilizado acaba ocultando la raiz de los
problemas educativos en el pais.

Palabras clave: Evaluacion a gran escala; IDEB; calidad de la educacién.
1. Introducao

Logo nas paginas iniciais da obra "O 18 de Brumario de Luis Bonaparte”,
Marx (2011, p. 25), ao se referir ao contexto politico francés do inicio da primeira
metade do século XIX expde a seguinte reflexao:

Hegel observa em uma de suas obras que todos os fatos e
personagens de grande importancia na histéria do mundo ocorrem,
por assim dizer, duas vezes. E esqueceu-se de acrescentar: a
primeira como tragédia, a sequnda como farsa.

O fragmento anteriormente citado foi extraido da obra “18 Brumario” e
serve para mostrar que episddios histéricos podem se repetir e primeiramente
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ser encarados com seriedade e certa perplexidade, mas, em outro momento, o
evento deve ser compreendido como uma mera copia e sem a importancia de
outrora.

Recentemente, o governo do estado do Para vinculou massivamente a
informacao de que a educagao paraense, referente ao ensino médio, subiu 20
posicoes no ranking nacional de educacao (medido pelo Ideb). Assim, esse
estado saiu das ultimas posicoes informadas em avaliagdes anteriores e passou
a ocupar o 69 lugar no que tange o ultimo nivel da educacgdo basica.

A adocao do Ideb enquanto instrumento de avaliacdo da Educacdo Basica
brasileira representa uma tragédia. Trata-se de um evento que pouco colabora
ou orienta os sistemas de ensino para mudancas substanciais em sua estrutura.
E pelo que temos visto recentemente, os governos de todas as esferas
administrativas ndao elaboraram um conjunto de politicas publicas educacionais
tendo em vista transformar as condigbes objetivas que obstaculizam o trabalho
pedagdgico dos professores e dificultam o processo de ensino-aprendizagem dos
alunos em todos os niveis educacionais.

Desse modo, problematizamos a questao fundamental desse artigo: o
Ideb, enquanto politica publica educacional, oferece subsidios para melhorar o
ensino e a qualidade da educagao publica, em particular do ensino médio? O
ensino médio, ultima etapa da Educacdo Basica, vem apresentando, segundo o
Ideb, uma melhora um pouco inferior se comparado a avaliagdo feita nos anos
iniciais e finais do ensino fundamental, onde a avaliacdo do Indice também é
realizada. Nessa linha, levantamos as questdes norteadoras: a) o Ideb contribui
para a consolidacao e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental? e b) Os estudantes do ensino médio que participaram da
pesquisa de campo demonstram a compreensdo dos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos inerentes ao seu contexto social?

Em 2005, primeiro indicador referente ao Ideb, os anos iniciais
registraram a nota 3,8 (numa escala de 0 a 10) e na avaliacao de 2023
apresentou a média 6,0. Ja os anos finais do ensino fundamental, em 2005, a
primeira nota registrada foi de 3,5 e agora em 2023 alcancou a nota 5,0. Por
sua vez, o ensino médio, apesar de ter iniciado com uma média préoxima (3,4
em 2005), obteve um avango menor, chegando a 4,3 na ultima avaliacdo, em
2023.

Em 2017, Farias JUnior e Reis (2017) demonstraram, mediante pesquisa
empirica, como o Ideb ocultava o fracasso escolar em estudo realizado com
alunos concluintes dos anos iniciais do ensino fundamental considerando as
habilidades de leitura, escrita e calculo. De um modo geral, o referido artigo
revelou que, a partir da amostra utilizada em sua investigacao (16 alunos de 8
escolas da Secretaria de Estado de Educacdao do Pard) apresentaram muitas
dificuldades no que tange a proficiéncia em lingua portuguesa e matematica.

Considerando essas questdes, apresentamos os objetivos desse artigo:
a) analisar em que medida o Ideb contribui para a consolidacdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental e b)
investigar como estudantes do ensino médio demonstram a compreensao dos
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fundamentos cientifico-tecnoldgicos inerentes ao seu contexto social. Assim, se
primeiramente o Ideb se apresentou como tragédia - dada sua natureza
padronizada e tendo sua realizacao efetivada em larga escala - atualmente -
enquanto politica de avaliacao consolidada no cenario nacional - representa uma
farsa, isto €, uma copia de um modelo de avaliagdo incapaz de cumprir os
objetivos a que se propde: medir a qualidade da Educacdo Basica no Brasil e
assim ajudar no seu monitoramento.

2. Ideb: primeiro como tragédia

O cenario das politicas publicas educacionais da década de 1990 no
mundo ocidental, na Ameérica Latina e no Brasil nos fornecem elementos
tedricos-conceituais para entendermos o tempo presente (década de 2020).
Nesse contexto, as mudancgas significativas ocorreram no regime de acumulagao
e que até hoje nos abastecem com pistas para interpretarmos o processo
sociometabdlico do sistema capitalista.

Para além da representagao simbdlica, a queda do Muro de Berlim, o
colapso da antiga Unido Soviética e o fim do socialismo real apresentavam o
capitalismo como vencedor da Guerra Fria. Segundo Hobsbawm (2008)
estavamos presenciando os ultimos suspiros do "breve século XX", caracterizado
por grandes mudancas politicas, sociais, tecnoldgicas, pelas guerras mundiais e
o conflito entre as superpoténcias que disputavam a hegemonia global.

Nesse cenario, o neoliberalismo se apresentava como Unica possibilidade
de organizacdao econdOmica. Ao contrario de um estado forte (aos moldes
propostos pelo modelo keynesiano), as crises das economias de mercado
apresentavam como alternativa a liberdade de mercado, a desregulamentacao,
a privatizacdo e a reducao do papel do estado na economia (a guisa das
recomendacdes da Escola de Chicago e o arquétipo monetarista proposto por
Milton Friedman).

O neoliberalismo, em particular o que estd em mais sintonia com os
preceitos da Escola de Chicago, teve grande influéncia na orientagdo das
politicas publicas estatais implementadas no Brasil e na América Latina e com
estragos sociais significativos. Trata-se, segundo Harvey (2011), de um projeto
de classe mascarado por muita retérica sobre liberdade individual,
empreendedorismo, autonomia, responsabilidade pessoal e as virtudes da
privatizacdo, livre-mercado e livre-comércio, mas com caracteristicas
draconianas que vem esmagando os direitos sociais de trabalhadores e
trabalhadoras.

No contexto brasileiro, podemos dizer que as politicas publicas
educacionais, especificamente aquelas orquestradas no retorno a democracia na
década de 1980, de modo especial as que foram materializadas nos governos
de José Sarney, Fernando Collor, Itamar Franco e Fernando Henrique seguem o
molde dos preceitos neoliberais. Além disso, em particular nas gestdes
governamentais citadas, viviamos um cenario que ia da indefinicdo a explicitagcao
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concreta de suas intencdes (Vieira; Freitas, 2003). Mas havia uma bussola: o
neoliberalismo. E em grande medida até hoje os pilares dessa doutrina
econdmica estao presentes no campo social, politico e educacional.

A educacao publica brasileira, acompanhando mudancgas ocorridas em
todas as sociedades capitalistas, inicia um longo e complexo processo de
reformas cujos arautos estavam em perfeita sintonia com o idedrio dos
organismos internacionais, como o Banco Mundial, a Organizacao para a
Cooperacdao e o Desenvolvimento Econ6mico (OCDE) e Unesco (Shiroma;
Moraes; Evangelista, 2007).

E nesse periodo que foram gestados 0s pressupostos que orientam
decisdes governamentais embasada na descentralizagdo, na autonomia escolar
e a necessidade de alinhamento com o desenvolvimento econdmico global, tendo
como inspiracao os aportes da doutrina neoliberal e caudilhados pelos
organismos internacionais, em espacial o Banco Mundial.

Podemos dizer que, em grande medida, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (Brasil, 1996) foi fortemente influenciada pelas mudancgas no
ambito estrutural que ocorriam no regime de acumulagdo capitalista (em
particular a reestruturacao produtiva e o desemprego cronico).

De acordo com Mészaros (2009), o modo de producao capitalista
enfrentava (e até hoje enfrenta) uma forte crise estrutural que é inerente ao seu
processo sociometabdlico de acumulagao e que envolvem determinadas formas
de relagOes de producao e a exploragao descontrolada de recursos naturais. Esse
é o0 cenario em que a educacdo mundial e o conjunto de reformas subjacentes a
esse processo mergulham profundamente.

Nesse bojo, a educacdo é vista como lugar estratégico na superacao da
crise do capital, desde que orientada pelos principios do neoliberalismo. A escola,
entdo, € considerada espaco por exceléncia da formagdo de novas
subjetividades, alinhadas a nova racionalidade planejada pelos paladinos do
sistema.

Assim, nos anos de 1990, o conjunto de reformas educacionais
implementadas sob o espirito do neoliberalismo encontrava ressonancia nas
politicas de avaliacdo em larga escala. Desse modo, ja estava sendo gestado
nessa década a criagao de um sistema de avaliacdo da Educagao Basica (SAEB)
cujo propdsito seria de avaliar a qualidade da educacao nacional. De acordo com
Almeida, Dalben e Freitas (2013, p. 1154):

No Brasil, esta légica vem ocorrendo desde a década de 1990,
guando as avaliacdes externas passaram a ser inseridas no
cotidiano escolar através do aparato normativo-juridico, vinculando
seus resultados ao financiamento da educacdo e, ainda, revestida
de plausiveis argumentos pedagdgicos.

Perspectivas em Dialogo, Navirai, v. 12, n. 33, p. 284-305, out/dez. 2025.
288



https://creativecommons.org/licenses/by-nc/2.0/

PERSPECTIVAS EM DIALOGO: Revista de Educacio e Sociedade Pe"SP?CﬂVOS
*rDidlogo
ISSN 2358-1840 S AL,

lita de o =T

O Ideb é calculado utilizando dados do SAEB (INEP/MEC, s/d), que
fornece as médias de desempenho dos estudantes nas avaliacdes externas, e os
dados do fluxo escolar (aprovacgao, reprovacao, abandono) informados pelo
Censo Escolar.

Como observam Soares e Santos (2024) era parte da defesa da
universalizacdo da educacdo basica advogar a favor de uma educacdao de
qualidade que promovesse a justica social. Desde a década de 1960 que a
avaliacdo passou a ter expressiva relevancia no ambito das politicas
desenvolvimentistas. No entanto, foi *[...] durante o regime militar (1964-1985)
que essas politicas foram frequentemente moldadas por uma perspectiva
tecnocratica e autoritaria, com pouca énfase na equidade social” (Soares;
Santos, 2024, p. 3).

O Ideb congrega em sua natureza essa verve tecnocratica e autoritaria.
O Indice foi implementado mediante o decreto 6094/2007 que estabeleceu a
implementacao do plano de metas compromisso todos pela educacao (Brasil,
2007). Com sua criagao em 2007 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) acreditava-se que ele seria a principal
referéncia para indicar a qualidade da educacdo basica no Brasil. Apds a
institucionalizacdao ele deveria orientar ndo apenas as politicas publicas, mas
também o financiamento da educacdo e o planejamento de agdes, uma vez que
o Indice reuniria:

[...] em um sé indicador, os resultados de dois conceitos
igualmente importantes para a qualidade da educacdao: o fluxo
escolar e as médias de desempenho nas avaliacbes. o Ideb é
calculado a partir dos dados sobre aprovacdao escolar, obtidos
no Censo Escolar, e das médias de desempenho no Sistema de
Avaliacdo da Educacdo Basica (Brasil, 2023, online).

O Ideb é uma avaliacao de larga escala cujas médias oscilam de 0 a 10.
segundo o INEP/MEC (s/d), embora o indice tenha a natureza de uma avaliagcao
padronizada de extensdo nacional, ele agrega o enfoque pedagdgico ao mesmo
tempo em que oferece a possibilidade de resultados sintéticos.

Soares e Santos (2024) destacam que o Plano Nacional de Educacao
elaborado para o decénio (PNE 2014-2024) atribuiu ao Ideb o parametro oficial
da qualidade da educacao nacional. No entanto, muitos pesquisadores do campo
educacional tém discutido as limitacdoes desse modelo de avaliacdo em larga
escala, especialmente no que tange sua métrica e seletividade, a viabilidade de
suas metas e a confiabilidade de seus resultados.

Em que pese o conjunto de criticas direcionadas ao indice, o Ideb, desde
sua institucionalizagao, constitui um dos principais instrumentos que orientam o
planejamento e as politicas publicas educacionais municipais, estaduais e
federal. Ao logo de sua existéncia ele tem se consolidado como o principal
parametro de acompanhamento e avaliagcao da qualidade da educagao no Brasil.
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A qualidade da Educacao Basica sera aferida, objetivamente, com base
no Ideb, calculado e divulgado periodicamente pelo INEP, a partir dos dados
sobre rendimento escolar, combinados com o desempenho dos alunos,
constantes do Censo Escolar e do Sistema de Avaliagcdo da Educacao Basica -
SAEB, composto pela Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica - ANEB e a
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Prova Brasil) [...]. O Ideb sera o
indicador objetivo para a verificacdo do cumprimento de metas fixadas no termo
de adesdao ao compromisso (Brasil, 2023).

O INEP/MEC (s/d) estabeleceu as metas do indice tendo por parametro
sistemas educacionais de paises desenvolvidos - e que teriam acompanhamento
do Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE) considerando cada etapa da
Educacao Basica (anos iniciais, anos finais do fundamental e ensino médio) e
para cada escola, municipio e estado, conforme apresentamos no quadro 01:

Quadro 1- Metas do Ideb estabelecidas para cada etapa da Educacao Basica

para 2022.
Etapa da educacao basica Média
Anos iniciais do ensino fundamental (1° ao 5% ano). 6,0
Anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano). 5,5
Ensino Médio 5,2

Fonte: Brasil (2023).

Conforme dados do Ideb (2023), a meta foi alcancada apenas para a
etapa “Anos iniciais do ensino fundamental” e ficou abaixo para os “Anos finais
do ensino fundamental” (registrando nota 5) e também para o Ensino Médio
(registrando 4,3). E oportuno ressalvar que para efetuar o calculo do Indice é
avaliado o desempenho escolar apenas em Lingua Portuguesa e Matematica
(além do fluxo escolar).

No entanto, desde 2019 o SAEB também incluiu avaliagdes em Ciéncias
da Natureza e Ciéncias Humanas no 5° e 99 ano do Ensino Fundamental, mas
mantendo apenas lingua portuguesa e matematica para o Ensino Médio.

O Ideb procura equilibrar as dimensdes do fluxo (taxa de aprovacao,
evasao e repeténcia) com a aprendizagem escolar, que seria medida pelos testes
padronizados aplicados em larga escala. Contudo, o INEP/MEC adverte:

[...] se um sistema de ensino retiver seus alunos para obter
resultados de melhor qualidade no Saeb, o fator fluxo sera
alterado, indicando a necessidade de melhoria do sistema. Se, ao
contrario, o sistema apressar a aprovacdo do aluno sem qualidade,
o resultado das avaliacdes indicara igualmente a necessidade de
melhoria do sistema (Brasil, 2023, online).
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E exatamente nessa quest3o que os problemas aparecem. Houve uma
mudanca drastica da cultura escolar, que tende a influenciar a aprovacao
automatica, uma vez que ela exerce grande influéncia no calculo do Ideb, o que
acaba por ajudar a maquiar os problemas estruturais presentes na sociedade
brasileira (e que afetam a educacao formal).

Eliminar a repeténcia do sistema de ensino deveria ser consequéncia de
uma educacao de qualidade, que pressupdem professores justamente
valorizados, remunerados, escolas com infraestrutura adequada, alunos cujo
acesso e permanéncia deva ser garantida de forma universal e devidamente
removida todas as barreiras que nao permitam a inclusao com qualidade de
todos. Essas mudancas certamente teriam um impacto positivo no que tange a
qualidade da educacao formal.

Contudo, ndo se nota, no conjunto de politicas publicas educacionais
(federal, estaduais e municipais), nenhuma vontade em superar radicalmente
os estorvos histéricos que inviabilizam a garantia do acesso e permanéncia a
escola publica.

Em sintonia com que analisam Almeida; Dalben; Freitas (2013), o Ideb
oscila dialeticamente entre os limites e a ilusdao de uma politica publica, uma vez
que seus instrumentos de medida acabam nao traduzindo o trabalho
desenvolvido pela escola e tampouco o resultado aferido sao neutros e infaliveis.

Nessa linha, inferimos que o Ideb praticamente desconsidera as
condicdes objetivas de vida e sobrevivéncia dos alunos da escola publica
brasileira. Em conformidade com o que expoe Caprara (2020), nao podemos
ignorar a relacao existente entre a condicao de classe e o desempenho dos
alunos brasileiros.

A condicdo de classe dos alunos deveria ser uma variavel considerada em
gualquer avaliacao educacional que nao se restrinja exclusivamente a fatores
intrinsecos e estritamente educacionais (como a avaliacao do Ideb). A dura
realidade socioecondmica vivenciada por nossos estudantes é olvidada. Ignorar
essa variavel ndo nos permite tratar na raiz as questdes que mais
profundamente afetam o desempenho dos estudantes da educacao basica. Essa
é a linha de pensamento de Caprara (2020, p. 26), que afirma:

[...] a dimensdo objetiva de classe afeta os rendimentos dos alunos
na Educacdo Basica, revelando a atualidade da tematica para os
debates académicos e para as politicas educacionais. Mostrar as
relagdes entre as classes sociais e o desempenho na escola nao
significa dizer que os problemas da educacao sao causados
exclusivamente pela pobreza ou pela auséncia de recursos por
parte dos estudantes e suas familias, mas alertar para o fato de
que a escolarizagdao, sozinha, ainda ndao conseguiu ou consegue
evitar a reproducao das desigualdades sociais.
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Assim, inferimos que o indice, ao privilegiar no conjunto de
procedimentos adotados para concretizar uma politica de avaliagdo em larga
escala, por adotar uma métrica e seletividade amostral restrita, nao confere um
elevado grau de confiabilidade a seus resultados.

Nessa linha, parece-nos que a preocupacao da maioria das instituicoes
escolares submetidas ao Ideb demonstra muito mais preocupagdao com os
resultados e as medidas educacionais deste do que efetivamente com a
qualidade do ensino oferecidos aos alunos da Educacdao Basica. Assim,
argumentamos que uma avaliacao formativa e qualitativa na educacao basica
deve considerar, sobretudo, as condicdes objetivas das nossas escolas, de
nossos alunos e também dos professores que cada vez mais amargam perda de
direitos e arrocho salarial.

Ainda, persistem no cenario educacional mazelas histéricas que nao
podem ser ignoradas num processo de avaliacao em larga escala. Desse modo,
criar mecanismos para maquiar as taxas de aprovagao, bem como preparar
alunos para terem bom desempenho nos testes padronizados nao garantem a
elevacao da qualidade da educacao. Pode melhorar o resultado e permitir o
alcance das metas, apenas. Por isso € uma tragédia.

3. Metodologia

Trata-se de uma pesquisa de carater critico e qualitativo cuja
preocupacao sera a exposicao, descricdo e explicagdao do tema/problema/objeto
de investigacao apresentados nesse artigo e tendo o propdsito de avancar na
compreensao do fendmeno aqui abordado. A investigacdo se deu em duas
etapas. Uma de natureza bibliografica — iniciada mediante identificacdo, selecao
e leitura sistematizada de artigos e pesquisas referentes ao tema investigado,
coletados tendo como referéncia a base da Scielo, cujo recorte se restringiu aos
ultimos 10 anos - e outra de carater empirico.

A pesquisa empirica ocorreu em uma escola de ensino médio, escolhida
por ter apresentado o melhor Ideb do ensino médio de Belém nas ultimas
avaliagdes governamentais Os sujeitos da pesquisa foram alunos concluintes
desse ultimo nivel da educacdo basica dos quais selecionamos dez discentes,
considerando como recorte amostral os de maior rendimento.

O material de coleta de dados foi uma autoavaliacdo e ela foi construida
com questdes-chave relacionadas aos objetivos desse artigo. O propdsito era
entender em que medida na visao deles ocorreu a consolidacdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, bem
como a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos com os quais se
inter-relacionaram durante suas trajetérias de vidas, em sintonia com o que
estabelece a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional).

A andlise do material coletado seguiu as orientacdes da analise de
conteudo segundo os pressupostos de Bardin (2009) e iniciou-se com a) pré-
analise (composta da leitura flutuante e formulacdo de indicadores; b)
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exploracdo do material, onde se constituem as categorias analiticas e c¢)
tratamento e interpretacdo dos resultados.

Coerente com os fundamentos da analise de conteiudo proposta por
Bardin (2009), definimos os critérios para categorizacdao dos dados coletados
considerando os seguintes aspectos: a exclusao mutua, a homogeneidade, a
pertinéncia, a objetividade, a fidelidade e a produtividade. Desse modo,
chegamos as seguintes categorias: a) consolidacdo e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental e b) compreensao dos
fundamentos cientifico-tecnoldgicos inerentes ao seu contexto social.

No que tange a validagdo da pesquisa, seguimos a orientacdao que indicam
Cho; Trent (2006) que as pesquisa qualitativas podem seguir a proposta de
validacao transformacional, pois, ancora os objetivos da pesquisa a tradicao
interpretativa e visa a aproximacgao de valores como justica social e ética.

Por questdes éticas, omitimos a identificacdo exata da escola selecionada,
bem como dos alunos participantes da pesquisa empirica que serdo identificados
apenas por numeros romanos (I, II, III, 1V, V, VI, VII, VII, IX, X).1

4. Resultados e discussoes

4. 1. A consolidagao e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental

Na literatura, o género tragédia apresenta um contexto dramatico que
envolve um protagonista cuja saga geralmente envolve sofrimento, desgraca e
com desfecho calamitoso. Por outro lado, um dos objetivos da tragédia é suscitar
no publico um conjunto de sentimentos de piedade e terror, mas que com o
desenlace final provoque nas pessoas uma catarse que resultaria numa reflexao
sobre a natureza da vida.

Nessa direcao e em tom metafdrico, inferimos que o Ideb apresenta-se
inicialmente como uma tragédia. Ao assumir o protagonismo na avaliacao do
sistema escolar brasileiro, acaba por apresentar um desfecho funesto, uma vez
que a forma como as metas projetadas sao alcancadas pelas escolas acaba por
ocultar as contradigdes do sistema educacional.

O indice oculta, por exemplo, o contexto social em que a escola esta
inserida, além das precarias condicdes de sobrevivéncia da maioria dos alunos
da escola publica e também o crescente processo de desvalorizacdo salarial que
atinge os professores brasileiros. Uma reflexdo sobre esse cendrio poderia

! De acordo com a Resolugdo 510/2017 (Brasil/Ministério da Saude), que dispGe sobre as normas aplicaveis a pesquisas
em Ciéncias Humanas e Sociais, no que se refere aos procedimentos metodoldgicos que “[...] , envolvam a utilizagdo
de dados diretamente obtidos com os participantes ou de informacoes identificaveis” informa que: “N&o serdo registradas
nem avaliadas pelo sistema CEP/CONEP: I - pesquisa de opinido publica com participantes nao identificados; [...] V -
pesquisa com bancos de dados, cujas informagdes sdo agregadas, sem possibilidade de identificagdo individual; [...] VII
- pesquisa que objetiva o aprofundamento tedrico de situacdes que emergem espontdnea e contingencialmente na
pratica profissional, desde que ndo revelem dados que possam identificar o sujeito”.
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ensejar a possibilidade de catarse sobre os graves problemas sociais que a
sociedade brasileira apresenta e que afetam a qualidade da educacao.

O Quadro 2 expde como € percebida pelos alunos, a partir da
autoavaliacao realizada, o processo de consolidacao e aprofundamento dos
conhecimentos adquiridos no ensino fundamental:

Quadro 2 - A consolidacao e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental: Leitura e interpretacao de textos.

Discente Leitura e interpretacao de textos

Discente I Costumo ler com frequéncia. A interpretacdao ndo é tdo boa, mas também
ndo é tdo ruim. Consigo me sair mais ou menos.

Discente II Gosto de ler. Mas sinto dificuldades pra entender o que leio. Ndo é 100%.
Da pra desenrolar.

Discente III Nao leio muito. Diria que leio para as matérias. Mas ndao € um habito que
tenho. Talvez isso explique minha dificuldade pra entender as ideias do
texto.

Discente IV Nao gosto de ler. E tenho certa dificuldade na interpretacao dos textos.

Discente V Leitura ndo é o meu forte e nem a interpretacao.

Discente VI Leio bastante e também me saio bem na interpretacdo. E um habito que

tenho desde crianga.

Discente VII Gosto de ler e isso ajuda bastante na interpretacao do texto

Discente VIII | Gosto de ler, mas tenho muita dificuldade na hora da interpretacao do texto.

Discente IX Nao leio com frequéncia e também sou fraco na interpretagao.

Discente X Leio pouco e também meu desempenho na interpretacdo ndo é muito legal.

Fonte: Pesquisa de campo (2025).

Oliveira, Santos e Rosa (2016, p. 547) destacam que a leitura é uma das
habilidades mais exigidas no cotidiano, além de propiciar a aquisicao
permanente de conhecimentos. E especificamente na escola “[...] esta
habilidade auxilia na construcdo de um pensamento critico e na compreensao
dos conhecimentos escolares, em especial, no ensino fundamental, estendendo-
se a outros niveis e modalidades de ensino”. Trata-se de uma habilidade
indispensavel para o prosseguimento com sucesso na trajetdria escolar de
qualquer pessoa.

Os fragmentos apresentados no Quadro 2 sinalizam, em linhas gerais,
que a maioria dos alunos entrevistados, ainda que manifestando o gosto pela
leitura, ndao indicam que a interpretacao de texto é excelente, alids apenas
apontam que ndo é satisfatoria. A situacdao é mais delicada entre aqueles que
informam que ndao possuem o gosto da leitura. Em sintonia com Freire (1989),
entendemos que a importancia do ato de ler tem a ver com a qualidade desse
dominio. Contudo, é preciso ter em vista o desenvolvimento de uma consciéncia
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critica e em relacao dialética com a apropriacdo da palavramundo pelos sujeitos
da praxis pedagdgica.

Mas para além dessa compreensdao da importancia da leitura,
entendemos a mesma como condicao elementar para qualificar e aprimorar a
leitura de mundo. Conforme percebemos nas informacdes apresentadas no
Quadro 2, podemos inferir que a interpretacao de texto é o Calcanhar de Aquiles
na formacdo de nossos estudantes. Assim, para Freire (1989) a “palavramundo”
(vereda para uma leitura politica e critica do mundo) é a oposicao da
“palavraescola” (centrada na mecanica da decodificagao.

Desse modo, as informagdes do Quadro 2 reforcam argumentos de que
os testes padronizados do Ideb robustecem, portanto, a “palavraescola”, o que
acaba dificultando e distanciando os educandos da “palavramundo”. Essa
guestao pode ser representada quando os alunos que informaram gosto pela
leitura, também ndo corroboraram o desempenho na questdo da interpretacao
de texto.

Nessa linha, estudos de Sousa; Hubner (2020) revelam que o
desenvolvimento adequado da decodificacdo ndo significa um satisfatério
desempenho na capacidade de compreensao de textos: “Os leitores com
dificuldades de compreensao (LDC), comumente denominados poor
comprehenders, caracterizam-se por apresentarem déficit na compreensao
leitora apesar de sua boa capacidade de decodificagao” (Sousa; Hibner, 2020,
p. 98). Podemos inferir que alunos que apresentam boa desenvoltura em testes
padronizados, como os que aferem o Ideb, podem apresentar boa capacidade
de decodificagdao, mas serem enquadrados como poor comprehenders.

Situacao semelhante ocorre ao verificarmos a situagao da capacidade de
escrita. Temos que considerar, tal como preconiza a LDB (Brasil, 1996), que o
aluno, ao concluir o ensino fundamental, deveria dominar essa habilidade. Em
concordancia com Riolfi; Igreja (2020) no que tange o ensino de lingua
portuguesa no ensino médio, o ensino da escrita do texto dissertativo € um dos
principais focos.

Muito embora a capacidade de escrita, ainda nao seja avaliada pelo Ideb
(provavelmente a partir de 2029)!, ela constitui uma das principais habilidades
referentes ao ensino médio e ndo s6 apenas pelo peso que ela tem na redacgao
do ENEM. Assim, no Quadro 03 expomos o resultado da autoavaliagao
informados pelos discentes participantes da pesquisa de campo.

1 Segundo Alfano (2025) em 2029 o Ideb vai passar a considerar a escrita de alunos e mudar férmula de calculo.
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Quadro 3 - A consolidacao e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental: capacidade de escrita.

Discente Capacidade de Escrita
Discente I Posso dizer que nao escrevo mal. Nao sou excelente.
Discente II Nao sou ruim pra escrever. Consigo me sair mais ou menos.

Discente III Eu ndo escrevo bem. Talvez minha maior dificuldade.

Discente IV Escrevo muito mal.

Discente V N3ao tento. Talvez por isso nao seja bom nisso

Discente VI Tenho uma boa desenvoltura na escrita. Sempre me dou bem nas
provas e Enem

Discente VII | Consigo escrever bem. Ndo é grande coisa. Mas quebra o galho.

Discente VIII | Minha escrita ndo é boa. Nao chega a ser ruim

Discente IX Sou péssimo pra escrever.

Discente X Meu desempenho ndo € nada bom na escrita.

Fonte: Pesquisa de campo (2025).

Marinho; Signorini (2022), ao investigarem a percepcao de dificuldades
de leitura e escrita por ingressantes universitarios que ndo se submeteram ao
vestibular tradicional, observaram que as principais dificuldades referentes a
escrita eram relativas ao planejamento e elaboracao do texto dissertativo
argumentativo, em especial para o uso da pontuagao.

Embora a pesquisa de Marinho; Signorini (2022) tenha tido como objeto
de investigacao jovens universitarios, ela nos ajuda a perceber um ponto que
nos interessa. Trata-se de alunos egressos da educacdo basica que, em tese, ao
concluir esse nivel de ensino, deveriam escrever com desenvoltura. No
entanto, de acordo com Marinho; Signorini (2022), o desempenho na escrita é
aonde os alunos apresentam as maiores dificuldades.

Por conseguinte, as informagOes apresentadas no Quadro 03 nos
possibilitam atestar duas questdoes: 1) Todos os participantes da pesquisa
informam dificuldades com a capacidade da escrita; 2) Os participantes que
informaram que nao tem afinidade com a leitura sao os que mais ressaltam suas
dificuldades com a escrita.

De um modo geral, leitura e escrita apresentam dificuldades especificas,
mas que se relacionam no campo das tensoes dialéticas que despertam nossos
sistemas cognitivos que servem de base para a aquisicdo de ambas. Nessa linha,
nos aproximamos das reflexdes de Geraldi (2015, p. 169) ao afirma que:

Aprender a escrever traz consigo suas dificuldades especificas.
Escrever nunca é sé um processo simples de transcrever a fala para
a escrita ou traduzir as palavras faladas em signos escritos. [...] O
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principal problema da escrita é torna-se consciente de seus
proprios atos. Em suma, escrever significa conscientizar-se de sua
propria “fala”, ou seja, prestar atencao aos recursos linguisticos
mobilizados ou mobilizaveis segundo o projeto de dizer definido
para o texto em elaboragao.

Consideramos, em concordancia com Geraldi (2015), que o problema
principal da escrita esta relacionado ao tornar o sujeito consciente do produto
do que foi escrito, o que envolve a mobilizacdo adequada de determinados
recursos linguisticos. Trata-se, entdo, de uma capacidade que vai sendo lapidada
durante toda a vida. E um constante devir.

A capacidade de escrever € fundamental para a pratica social (exercicio da
cidadania). E através dessa capacidade que conseguimos uma insergao
qualificada no mundo, pois ela torna possivel expressarmos ideias,
pensamentos, escrevermos em diferentes géneros textuais (narrativo,
descritivo, dissertativo, expositivo e injuntivo), além de representar uma
competéncia fundamental para a participacao social.

Os alunos que apontaram grande dificuldade na capacidade escrita
também ressaltaram o pouco contato com livros (de diferentes géneros),
sobretudo por dedicarem pouco tempo a leitura. Assim, em conformidade com
Zuanetti et al. (2016), consideramos que o contato do educando com o mundo
letrado é fundamental para o desenvolvimento de diversas habilidades
cognitivas relativas aos aspectos fonoldgicos, lexicais, morfolégicos, sintaticos,
semanticos, ortograficos e sao essenciais para o desenvolvimento da escrita.

Desse modo, entendemos como indispensavel o contato precoce com um
diversificado universo letrado visando preparar e amadurecer capacidades
cognitivas que irao estimular a capacidade escritas nas pessoas. Ha, portanto,
uma relacdo dialética entre leitura e escrita, uma vez que ambas reciprocamente
se influenciam. Conforme as informagdes do Quadro 03, muitos alunos informam
que leem pouco e outros tem dificuldades para ler. Em ambos os casos os alunos
informam apresentarem desajustes para escrever. Uma avaliacao mais profunda
da Educacao Basica ndao pode ignorar essas questoes.

Ja no que se refere especificamente a capacidade de operar calculos
matematicos, a situacdo é ainda mais preocupante. Salientamos, porém, que
essa capacidade geralmente tem suas raizes no ensino fundamental. No ensino,
médio constatamos apenas a continuidade referente a dificuldade de calcular. O
Quadro 04 aponta, na percepgao dos discentes, as principais dificuldades:
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Quadro 4 - A consolidacao e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino fundamental: habilidade em calculo.

Discente Habilidade em Calculo

Discente I Nao sou tdao ruim. Mas também longe de ser um bom aluno de
matematica

Discente II Tenho que me esforcar muito pra conseguir passar. Passo arrastado,
mas passo.

Discente III | Eita que disciplina dificil. Ndo teve uma vez que ndo tivesse passado
depois de muitas recuperacoes.

Discente IV | Meu desempenho é horrivel. Muito ruim mesmo. Passo sé na base da
misericordia e pela bondade da professora

Discente V Nunca passei com boas notas. Sempre tem a ajuda do professor com
muitos trabalhos e recuperacao.

Discente VI Eu consigo aprovar. Mas sempre média.

Discente VII | Nao sou bom. Apenas sou aprovado, mas sempre com muito esforgo.

Discente VIII | Sempre sou aprovado com muita dificuldade. Mas sempre fico na
média.

Discente IX E terrivel. Sou aprovado, mas ndo aprendo quase nada..

Discente X E ruim demais me desempenho. Até aprovo, mas aprender confesso
gue nao acontece.

Fonte: O autor (2025).

Conforme notamos, a totalidade dos alunos nao informa ter um
desempenho satisfatorio nas operagdoes matematicas. Observamos, também,
que os discentes que informaram possuir um bom dominio da leitura e escrita,
igualmente relataram uma performance melhor em célculo (se comparado com
aqueles que ja haviam informado uma capacidade insatisfatéria na leitura e
escrita).

De acordo com Proenca, Maia-Afonso e Mendes (2022), na Educacao
Basica os alunos apresentam muitas dificuldades na resolucdao de problemas e
reside ai um dos fatores que dificulta eliminar ou amenizar as dificuldades de
aprendizagem constatadas nessa area. Consoante a essa questao, entendemos,
de antemao, a relacao estabelecida entre o calculo, a leitura e a interpretacao
de textos que acreditamos estdo diretamente vinculados. Seria possivel a
resolucdo de um problema matematico sem interpretar corretamente o
enunciado da questao?

Nessa direcao, inferimos algumas questdes; 1) as dificuldades que os
alunos apresentam na capacidade de calcular € uma heranca do ensino
fundamental; 2) As dificuldades em calcular acabam estorvando um melhor
desempenho nos demais conteddos matematicos e até mesmo em parte dos
conteldos que tenham a matematica como base (por exemplo, a fisica) e 3) As
dificuldades apresentadas na habilidade em célculos matematicos mantém
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consideravel relacdo com as dificuldades em leitura e interpretacao de textos
(algo que deveria ser alcancado ja no ensino fundamental).

Essas questdes acabam por ensejar o trauma que € aprender matematica
(Santos; Almeida, 2022). Nesse sentido, é oportuno considerar diversas
variaveis que interferem na aprendizagem matematica, tanto internos, como
externos a escola

Em sintonia com Santos e Almeida (2022), as dificuldades que vao sendo
acumuladas pelos estudantes ano apds ano desde o ensino fundamental reforga
o imaginario social que confere a essa disciplina o status de muito dificil e
praticamente inacessivel a muitos, gerando, inclusive, sofrimento nos alunos
que nao conseguem dominar seus conteldos. Nessa linha, concordamos com as
reflexdes de Almeida e Santos (2022, p. 1289).

[...] a forma como a Matematica fora apresentada ao sujeito na
infancia, nos primeiros anos de escola ou até mesmo antes da
escola, ou durante sua trajetdria escolar, pode refletir no gostar ou
odiar esse campo do saber, repercutindo, inclusive, no estilo de
ensinar ou de aprender Matematica.

Mamcasz-Viginheski et al. (2024), por sua vez, observam que as
avaliagdbes em larga escala, particularmente o SAEB e o PISA (Programa
Internacional de Avaliacao de Estudantes), tém registrado nas ultimas edigdes,
que mais de 70% dos alunos obtiveram desempenho abaixo do esperado nas
provas.

Enfatizamos, porém, como relatado por todos os participantes do estudo
empirico que resultou nesse artigo, que as dificuldades em calcular ndao sao
inerentes ao ensino médio. Representam, na verdade, uma heranca que os
acompanhou durante todo o ensino fundamental e que agora despontam de
forma mais explicita. A seguir, analisaremos a outra categoria analitica que
despontou na pesquisa empirica.

4.2 A compreensao dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos inerentes
ao seu contexto social

O ensino médio, tal como o conhecemos hoje, foi criado pela Reforma
Capanema, mediante o Decreto-Lei n°o 4.244 de 9 de abril de 1942, que
estabeleceu a Lei Orgadnica do Ensino Secundario, o que ensejou a
institucionalizacao desse nivel de ensino da Educacdo Basica no Brasil.

E propicio salientar que o ensino médio no Brasil sé se tornou obrigatério
em 2009, por meio da emenda constitucional ne 59, responsavel pela ampliacao
do dever do Estado e da familia para todos os individuos com idade entre 4 e 17
anos. No entanto, em assenso com Silva, Krawczyk e Calcada (2023), o ensino
médio ainda é pouco inclusivo e tem apresentado uma expansdo tardia
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concentrada na ultima década do século XX e anos iniciais do século XXI. Além
disso, tem “[...] se tornado palco de disputas no que se refere a definicao de
suas finalidades, bases curriculares, tempos e espacos formativos” (Silva;
Krawczyk; Calcada, 2023, p. 3).

Para Ferretti (2018), cabe a unido a definicao da politica nacional de
educacao para a educacdo basica. O ensino médio, portanto, ainda que a
responsabilidade de oferta seja dos estados e Distrito Federal, tem a definicao
mais ampla de sua estrutura e da organizacdo curricular emergida no ambito
nacional. Esse nivel de ensino passou por uma grande mudanca no governo de
Michel Temer (lei 13.415 de 2017) e mais recentemente na atual gestao do
governo Luis Indcio Lula (mediante a Lei n°® 14.945 de 2024) que promoveu
significativas alteracdes na LDB. Nessa perspectiva, ainda que tenha sofrido
grandes modificagcdes nos ultimos anos, manteve suas finalidades expressas na
LDB (Brasil, 1996) com destaque para “a compreensao dos fundamentos
cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos, relacionando a teoria com a
pratica, no ensino de cada disciplina”.

Entendemos que os fundamentos cientifico-tecnoldgicos referentes ao
ensino médio constituem principios basicos que deveriam lastrear e favorecer o
desenvolvimento e a aplicacdo da ciéncia e da tecnologia em diferentes
contextos sociais. Desse modo, esse nivel de ensino favoreceria a interpretagao
critica concernente a compreensao do mundo natural até a resolucdo de
problemas praticos. No @mago dessas questdes, solicitamos aos  participantes
da pesquisa empirica a autoavaliacdo referente aos fundamentos cientifico-
tecnoldgicos que foram sistematizados no Quadro 5.

Quadro 5 - Fundamentos cientifico-tecnoldgicos.

Discente Compreensao dos fundamentos cientificos-tecnolégicos

Discente I Vou ser sincero. Nao sei do que se trata...

Discente 11 Pode nao responder esse item?

Discente III Eu ndo sei como pode ser feito

Discente IV E dificil sair do ensino médio sabendo isso

Discente V Rgalmente teria dificuldades pra explicar isso. Alids, eu realmente
nao sei

Discente VI Confesso que o ensino médio ndo foi capaz de me permitir entender

essa relagao

Discente VII Isso € muito complexo. Nao sei dizer

Discente VIII | Essa questdo nao sei como explicar

Discente IX Nao sei responder esse ponto

Discente X Nao sei como faz

Fonte: Pesquisa empirica (2025).
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Como podemos perceber, as informagdes coletadas apontam um cenario
alarmante. Nenhum dos informantes indicou estabelecer a correspondéncia
entre fundamentos cientifico-tecnoldgicos e a teoria com a pratica no ensino de
cada disciplina. De um modo geral, apenas constatamos uma tautologia, uma
vez que, conforme o conjunto de informacdes ja levantadas nos Quadros 2, 3 e
4, a maioria dos participantes da pesquisa empirica ja haviam sinalizado
dificuldades no dominio de habilidades que deveriam ter sido consolidadas no
ensino fundamental, como a leitura, escrita e calculo.

Por outro lado, é adequado ponderar que, em concordancia com dados
do Indicador de Analfabetismo Funcional (INAF), o analfabetismo funcional no
Brasil, medido entre a populacdao entre 15 e 64 anos, tendo por base o uso
cotidiano da linguagem verbal e da matematica, atinge cerca de 29% da
populacao brasileira.!

No cerne dessa questao ndo se pode desconsiderar as criticas ao ensino
médio, de modo particular a sua organizagao apds a reforma pelo qual passou
esse ultimo nivel de ensino da Educacao Basica que perpassam pelas
dificuldades na implementagao, os desafios na gestao educacional (em todos os
ambitos), mudancas no curriculo escolar, a formacdo e valorizacdao de
professores.

Ademais, nao se pode ignorar as dificuldades para o acesso e
permanéncia que jovens e adultos enfrentam para se manter na Educacao
Basica, especialmente no ensino médio, além das dificuldades de
empregabilidade apds a conclusdo desse nivel de ensino para os concluintes, o
que, provavelmente, permite aos egressos do ensino médio questionarem o
sentido da educacao formal em suas vidas.

Os dados apresentados no quadro 5 assinalam que o Ideb, ao focar em
resultados de provas e taxas de aprovacgao, revela-se insuficiente para aferir a
qualidade da Educacao Basica brasileira, especialmente por ignorar a dura
realidade social dos brasileiros que estdao nesse nivel de ensino. Sem deixar de
mencionar a desvalorizagao profissional que ainda atinge os professores, o que
torna ainda mais exigua a possibilidade de um ensino mais contextualizado.

Por um lado, advogamos o entendimento, nas linhas tedricas de Sacristan
(2017), que o curriculo deve favorecer uma reflexdo sobre a pratica. Por outro
lado, na mesma proporgao é preciso considerar os demais atravessamentos que
interagem com o contexto escolar em que estdo inseridos os alunos. Marginalizar
a importancia desses dois elementos, inviabiliza pensar uma avaliagdo (em

1 Segundo o INAF (2025), o analfabetismo funcional é a incapacidade de uma pessoa interpretar e aplicar informacdes
escritas de forma competente em seu cotidiano, ainda que consiga reconhecer letras e nimeros, codifica-los e decodifica-
los nesse sentido, o individuo até é capaz de ler palavras e nUmeros, mas encontra grandes dificuldades em compreender
as informacdes (implicitas ou explicitas) presentes nos textos, além de ndo ser eficiente na realizagdo de calculos mais
complexos e nem apresentar dificuldades quando necessita operar o raciocinio ldgico.
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peguena ou larga escala) que atenda satisfatoriamente seus designios. Isso é
possivel nos marcos da sociedade capitalista?

5. Consideracoes finais

Inicialmente, consideramos pertinente a colocacao de Marx, ao direcionar
uma critica ao idealismo de Hegel, uma vez que faltou a esse considerar que
historia ocorre duas vezes: a primeira como tragédia, a segunda como farsa.

A analogia com o Ideb se justifica, pois a implementacao de um sistema
de avaliacdo em larga escala no sistema educacional brasileiro estaria fadada ao
fracasso. No caso do Para foi a farsa, pois incrivelmente a avaliagdo educacional
referente ao ensino médio fez o estado saltar das Ultimas posicdes para a sexta
colocagao no resultado do exame aferido em 2023.

Primeiramente, em concordancia com diversos estudos que apontam as
limitacOes de avaliagodes realizadas em larga escala, o Ideb é incapaz de efetivar
uma avaliagdo que ateste a qualidade da Educacdo Basica no Brasil, assim como
parece pouco provavel que o estado do Para tenha realmente dado um salto tao
grande em um curto de espaco de tempo.

Nos aspectos mais gerais, o que se percebemos é um grosseiro
enxugamento do curriculo escolar, dado que os demais conteldos escolares que
ndo sdo objeto de avaliagdo do Ideb sdo descurados do processo avaliativo.
Igualmente, também é desprezado pelo Indice muitos outros aspectos que
interferem no processo de aprendizagem-desenvolvimento dos alunos.

Nesse interim, o que presenciamos nas escolas é um incessante esforco
para evitar a evasao e garantir, de qualquer jeito, a aprovagao dos alunos, o
que é complementado pelo permanente treinamento visando a preparagao para
0 exame que avalia o rendimento dos alunos no ensino médio. Sem esquecer a
pressao obstinada por bom desempenho sobre professores e discentes nos
testes padronizados.

Por outro lado, é oportuno ressaltar que o Ideb é um indicador que tem
por finalidade medir e monitorar a qualidade da educagao em escolas brasileiras,
mas que - a contrapelo do discurso governamental — produz dados insuficientes
sobre a qualidade da educacao. Serve, portanto, para contribuir, juntamente
com outros instrumentos, para justificar e legitimar a estrutura de uma
sociedade de classes. Nessa direcao, é oportuno ressaltar que a reflexao critica
sobre a funcdao da educacao no sistema capitalista nos ajuda a pensar uma
educacdo para além do capital, como defendia Mészaros (2005).

Assim, entendemos que os objetivos que motivaram a producao da
investigacao cientifica que levou a construcao desse artigo foram alcangados,
considerando o emprego da metodologia, analise e validacao de dados, tendo
por base os critérios éticos estabelecidos para esse fim. Porém, registramos a
identificacao de algumas limitacgdbes da investigagcdo aqui realizada.
Primeiramente no que tange o recorte amostral, o0 que nos aponta a possibilidade
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de investigacdes aplicadas em um universo maior. Ha, também, contencdes no
gue tange a pesquisa empirica, o que enseja uma diversificacdo do instrumento
de coleta de dados, tendo em vista a producao de resultados mais densos e
profundos sobre o Ideb. E que mais pesquisas apontem caminhos e alternativas
para além da tragédia e da farsa contida no carater dos exames em larga escala
que vem orientando as politicas publicas governamentais nas ultimas décadas.
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