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EDUCACAO ESPECIAL E FORMACAO DE PROFESSORES: ANALISE DOS
CURSOS DE LICENCIATURA DA UFMS

Mariana Pereira Barbosa'='!1 e Ana Claudia dos Santos Rocha"=?

Resumo

O estudo investiga como a educacao especial vem sendo incorporada na
formacao inicial de professores a partir da analise dos Projetos Pedagodgicos dos
cursos de licenciaturas da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. A
pesquisa foi conduzida a partir da analise documental de 56 licenciaturas
ofertadas nos diferentes campi da instituicao, examinando-se a natureza, carga
horaria, cddigos e periodos de oferta das disciplinas relacionadas ao tema.
Embora a educacao especial seja compreendida em sentido amplo, os resultados
revelam que a abordagem curricular dos cursos se concentra quase
exclusivamente em duas disciplinas obrigatérias: Educacao Especial e Estudo de
Libras, presentes em 98,21% das licenciaturas analisadas. Verificou-se, ainda,
que 19 cursos ofertam disciplinas optativas relacionadas a educacdo especial e
que 32 licenciaturas apresentam mais de duas disciplinas vinculadas a tematica,
indicando iniciativas pontuais de aprofundamento. Conclui-se que, apesar da
existéncia de um nucleo institucional minimo, ha variagdes significativas que
refletem diferentes niveis de compromisso curricular com a formacdo docente
voltada a efetividade da educacgao especial.

Palavras-chave: Formacao de professores; Educacao especial; Projeto
pedagdgico de curso; Licenciaturas.

EDUCATION AND INITIAL TEACHER EDUCATION: AN ANALYSIS OF UN-
DERGRADUATE TEACHING PROGRAMS AT UFMS

Abstract

The study investigates how special education has been incorporated into initial
teacher education through the analysis of the Pedagogical Projects of
undergraduate teacher education programs at the Federal University of Mato
Grosso do Sul. The research was conducted through a documentary analysis of
56 teacher education programs offered across the institution’s different
campuses, examining the nature, workload, course codes, and offering periods
of subjects related to the theme. Although special education is understood in a
broad sense, the results reveal that the curricular approach of the programs
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focuses almost exclusively on two mandatory subjects: Special Education and
Brazilian Sign Language Studies (Libras), which are present in 98.21% of the
analyzed programs. It was also found that 19 programs offer elective subjects
related to special education and that 32 teacher education programs include
more than two subjects linked to the theme, indicating isolated initiatives for
curricular deepening. It is concluded that, despite the existence of a minimum
institutional core, there are significant variations that reflect different levels of
curricular commitment to teacher education aimed at the effectiveness of special
education.

Keywords: Teacher education; Special education; Course pedagogical project;
Teacher education programs.

EDUCACION ESPECIAL Y FORMACION DE PROFESORES: ANALISIS DE LOS
CURSOS DE LICENCIATURA DE LA UFMS

Resumen

El estudio investiga como la educacién especial ha sido incorporada en la
formacién inicial del profesorado a partir del anadlisis de los Proyectos
Pedagdgicos de los cursos de licenciatura de la Universidad Federal de Mato
Grosso do Sul. La investigacién se llevd a cabo mediante un analisis documental
de 56 programas de formacion docente ofrecidos en los diferentes campus de la
institucion, examinandose la naturaleza, la carga horaria, los cddigos y los
periodos de oferta de las asignaturas relacionadas con la tematica. Aunque la
educacién especial se comprende en un sentido amplio, los resultados revelan
gue el enfoque curricular de los cursos se concentra casi exclusivamente en dos
asignaturas obligatorias: Educacion Especial y Estudio de Libras, presentes en el
98,21 % de las licenciaturas analizadas. Asimismo, se constatd que 19 cursos
ofrecen asignaturas optativas relacionadas con la educacién especial y que 32
licenciaturas presentan mas de dos asignaturas vinculadas a la tematica, lo que
indica iniciativas puntuales de profundizacion curricular. Se concluye que, a
pesar de la existencia de un nucleo institucional minimo, existen variaciones
significativas que reflejan diferentes niveles de compromiso curricular con la
formacion docente orientada a la efectividad de la educacién especial.

Palabras clave: Formacion del profesorado; Educacién especial; Proyecto
pedagdgico del curso; Programas de formacidon docente.

1. Introducao

A formacgao de professores tem sido um dos principais eixos de discussao
no campo das politicas publicas educacionais, especialmente no que se refere a
consolidacdo do direito a educacao especial. Desde a promulgacdo da
Constituicao Federal de 1988 (CF/88), que estabelece a educacao como direito
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de todos e dever do Estado, sucessivas legislacdes e programas reforcam a
necessidade de preparar os docentes para atender a diversidade presente nas
escolas brasileiras e garantir a inclusao.

Nesse contexto, a Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) e a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia - LBI (Lei n® 13.146/2015) constituem marcos fundamentais ao
preverem um sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades,
bem como o aprendizado ao longo de toda a vida da pessoa com deficiéncia, o
que exige dos professores formagao especifica e continua para lidar com as
diferencas e promover a aprendizagem de todos. Apesar disso, diferentes
pesquisas apontam que a formacao inicial docente no Brasil ainda enfrenta
limitacdes quanto a insercao consistente da tematica da Educacao Especial nos
curriculos (Mantoan, 2007; Pletsch, 2009; Michels, 2011).

Autores como Gatti (2010, 2014) ressaltam que, embora as politicas
publicas de formacdao docente avancem em termos normativos, ainda ha uma
distancia significativa entre as diretrizes legais e a pratica efetiva nas instituigdes
formadoras. De modo semelhante, Mantoan (2003) evidencia que a inclusao,
muitas vezes, é tratada como um conteudo periférico, restrito a uma ou duas
disciplinas isoladas, sem integracao com os demais componentes curriculares.
Tal cenario gera uma formacao fragmentada, que nao garante ao futuro
professor as competéncias necessarias para a construcdao de praticas
pedagdgicas inclusivas e transformadoras.

Diante dessa realidade, torna-se relevante investigar como as
universidades publicas tém incorporado a tematica da Educacdao Especial em
seus cursos de licenciatura, considerando que sao espacos fundamentais de
formacdo inicial e de consolidagao das politicas educacionais. A Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS), com ampla oferta de cursos de
licenciatura em diferentes campi e modalidades, constitui um campo privilegiado
para esse tipo de analise, pois permite verificar como as politicas nacionais se
materializam no contexto institucional.

Este artigo, portanto, tem como objetivo analisar a presenca e o
tratamento conferido a Educagdo Especial nos Projetos Pedagdgicos de Curso
(PPCs) das licenciaturas da UFMS, ainda, busca compreender em que medida as
estruturas curriculares estdo alinhadas as politicas publicas de formagao docente
na perspectiva inclusiva. Especificamente, pretende-se identificar a carga
horaria e o carater (obrigatorio ou optativo) das disciplinas relacionadas a
Educacao Especial, comparar a presenca e distribuicdo dessas disciplinas entre
diferentes cursos de licenciatura e campi e discutir os resultados a luz das
politicas e diretrizes nacionais de formagdo docente.

A pesquisa tem abordagem qualitativa, de natureza descritiva e
documental, com base na analise dos PPCs disponiveis nos portais institucionais
da UFMS. O levantamento foi sistematizado em uma tabela comparativa que
reune informacdes sobre o curso, o campus, a carga horaria, o tipo e o periodo
das disciplinas relacionadas a Educacao Especial. A partir desse material, realiza-
se uma analise interpretativa a luz do referencial tedrico e das normativas legais,
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buscando compreender as tendéncias e lacunas da formacdo inicial no que se
refere a educacao inclusiva.

O referencial tedrico deste estudo é o modelo social da deficiéncia,
concepgao que enfatiza as barreiras externas, arquitetonicas, comunicacionais,
atitudinais e institucionais, e ndao os impedimentos corporais, como 0s principais
obstaculos a plena participagao social das pessoas com deficiéncia (ENAP, 2024).
No ambito da formacdao docente, esse modelo implica compreender que a
construcao de uma escola inclusiva depende menos da adaptacao individual do
aluno e mais da transformacdo estrutural dos sistemas de ensino e das praticas
pedagdgicas.

O artigo esta estruturado em cinco secdes. Apods esta introdugao, o
segundo topico apresenta o referencial tedrico, discutindo o modelo social da
deficiéncia e suas implicagdes para a formacao de professores e as politicas
publicas educacionais. O terceiro tdpico descreve a metodologia adotada,
detalhando os procedimentos de coleta e organizacao dos dados. Na quarta
secao, sao apresentados e analisados os resultados do levantamento realizado
nos PPCs das licenciaturas da UFMS, evidenciando as convergéncias e
divergéncias entre os cursos. Por fim, as consideracdes finais sintetizam as
conclusdes do estudo e indicam possiveis caminhos para o aprimoramento da
formacdo inicial de professores voltada a educacdo especial na perspectiva
inclusiva.

2. Referencial tedrico

O referencial teorico deste estudo tem como base o modelo social da
deficiéncia, perspectiva que compreende a deficiéncia ndo como limitagao
individual, mas como resultado das barreiras sociais, culturais e institucionais
que restringem a participacdo plena das pessoas com deficiéncia (ENAP, 2024).
Essa concepcdo orienta uma leitura critica das politicas de formacao docente e
das praticas educacionais, ao deslocar o foco da adaptacdao do aluno para a
responsabilidade do sistema educacional na promogao da acessibilidade e da
equidade. A partir dessa perspectiva, este tdépico busca apresentar os
fundamentos tedricos e conceituais que sustentam a analise da presenca da
Educacgao Especial nos cursos de licenciatura da UFMS. Inicialmente, discutem-
se as politicas publicas de formacao docente no Brasil, evidenciando as diretrizes
legais e as contribuicdes de autores que problematizam o campo. Em seguida,
aborda-se a educacdo especial na perspectiva inclusiva a luz do modelo social
da deficiéncia, destacando suas implicagdes epistemoldgicas e pedagdgicas. Por
fim, discute-se a formacao de professores para a educagao especial, enfatizando
a necessidade de curriculos criticos e integrados a diversidade.

2.1 Politicas Publicas de formacao de professores no Brasil

A formacao de professores no Brasil constitui-se historicamente a partir
de uma concepcao ideoldgica que atribuia a docéncia um carater de
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semiprofissao, associada ao trabalho filantropico e a vocacdo, e ndo a uma
formacdo técnico-cientifica sistematizada (Morgenstern, 2010). Nesse contexto,
0os cursos de licenciatura ndo tinham como eixo central o fazer pedagdgico,
operando sob o modelo conhecido como 3+1, no qual os conteudos pedagdgicos
eram concentrados apenas no ultimo ano do curso (Vieira, 2024).

A promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n©
9.394/1996) representou um marco na profissionalizacao docente ao
estabelecer a formagdao em nivel superior, nos cursos de licenciatura. A partir
desse periodo, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Inicial de
Professores da Educacdo Basica passaram a orientar a organizacdo curricular
das licenciaturas, enfatizando, ao menos no plano normativo, principios como
diversidade, equidade e compromisso social da docéncia.

Entretanto, a Resolugao CNE/CP n° 2/2019, ao instituir a Base Nacional
Comum para a Formacao Inicial de Professores (BNC-Formacao), introduziu uma
inflexao significativa nas politicas de formacao docente ao alinhar os curriculos
das licenciaturas a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e estruturar a
formacao a partir de uma légica centrada no desenvolvimento de competéncias.
Tal orientacao passou a ser amplamente criticada por pesquisadores e entidades
educacionais por favorecer a padronizacao curricular, a redugao da formacgao
tedrica e critica e o enfraquecimento da autonomia universitaria, além de
incorporar uma racionalidade gerencial e instrumental a formacdo docente
(Amaral; Novaes; Santos, 2021; Vieira, 2024).

Segundo Vieira (2024), a BNC-Formacao opera como mecanismo de
regulacao do trabalho docente, ao impor uma estrutura diretiva e limitadora das
concepcdes de ensino, aprendizagem e docéncia. Ainda que o Parecer CNE/CP
n° 4/2024 tenha revogado formalmente a Resolugdo CNE/CP n© 2/2019, a ldgica
que orienta a formacao docente no pais permanece alinhada ao mesmo
paradigma neoliberal, marcado pela fragmentacao curricular, pelo tecnicismo e
pela valorizagdo de competéncias instrumentais. A revogacao normativa,
portanto, nao representou uma ruptura efetiva com o modelo mercantilizado de
formacdo, cujo legado segue influenciando a organizacdao dos curriculos das
licenciaturas.

Diversos estudos apontam que tais politicas tém se materializado em
cursos fragmentados e pouco articulados com as demandas reais da escola
basica. Gatti (2010) destaca o descompasso entre o discurso das diretrizes e as
condicdes concretas de formacao, evidenciado pela dissociacdao entre teoria e
pratica e pela organizacao curricular compartimentalizada. Esse cenario é
agravado pela expansao acelerada de cursos de licenciatura ofertados na
modalidade a distancia ou semipresencial, majoritariamente por instituicdes
privadas, o que tem suscitado questionamentos quanto a qualidade da formacao
e ao predominio de interesses mercadoldgicos sobre os objetivos educacionais
(Gatti, 2011).

Nesse contexto, o ensino e a aprendizagem tendem a ser reduzidos a
processos de producao e fornecimento, orientados por critérios de eficiéncia e
controle, aproximando-se de modelos empresariais de gestao educacional
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(Viegas; Scaff, 2015). A crescente influéncia de grandes empresas do setor
tecnolégico na formulacdao de politicas publicas educacionais reforca essa
racionalidade, contribuindo para uma formagao docente instrumentalizada e
orientada por resultados mensuraveis (Hypolito, 2021).

Como apontam Oliveira, Ferreira e Silva (2024), esse cenario de
instabilidade dificulta a consolidacdo de uma politica nacional de formacgao
docente consistente e comprometida com a valorizagao profissional, fazendo
com que a formagao inicial responda mais a demandas conjunturais do que a
um projeto educacional de longo prazo. E nesse quadro que se insere a analise
da Educacao Especial no presente estudo, compreendida como dimensao
constitutiva da formacdo docente e particularmente afetada por politicas que
reduzem a complexidade pedagdgica e limitam o aprofundamento tedrico
necessario a construcao de praticas inclusivas.

2.2 Educacao Especial e o Modelo Social da Deficiéncia

A educacao especial emerge como uma transformacao profunda nos
objetivos da escola regular, impulsionada pelo movimento internacional que,
desde a segunda metade do século XX, reivindica igualdade, combate as
discriminagOes e reconhecimento da diversidade (Gongalves, 2010).

Conforme o verbete de Gongalves (2010), esse processo ganha forca a
partir de marcos como a Declaracao de Salamanca (1994), que consolidou o
entendimento de que todos os estudantes, inclusive aqueles com necessidades
educacionais especiais, devem aprender juntos, em um mesmo ambiente
escolar, cabendo aos sistemas de ensino reorganizarem-se para garantir
condicOes de acesso, permanéncia e participagao.

A pessoa com deficiéncia, historicamente, ndo segue o padrao da
homogeneidade da sociedade, sendo, assim, excluida, vista enquanto pessoa
menos detentora de direitos, menos capaz, estigmatizada, tendo seu acesso e
permanéncia a educacdo negados (Silva, 2023). Nesse viés, Diniz (2007) remete
a Jacobus tenBroek, professor da Universidade da Califérnia, para afirmar que:

Nos anos 1960, por ser cego, tenBroek era proibido de executar as
atividades mais corriqueiras, como ser servido em um restaurante,
hospedar-se em um hotel ou viajar de trem. Muitas das proibicoes
nao eram regulamentadas em lei, mas tacitamente incorporadas
pelos ndo-deficientes que consideravam inadmissivel um cego
transitar pelo espaco publico. Nao foi por acaso que tenBroek
sustentou nas cortes estadunidenses ™o direito dos deficientes de
estar no mundo como um direito humano". (Diniz, 2007, p. 32).

Diniz (2007, p. 7) define deficiéncia como “um conceito complexo que
reconhece o corpo com lesdo, mas que também denuncia a estrutura social que
oprime a pessoa deficiente”. A lesao diz respeito a uma condicao corporal ou
funcional individual, enquanto a deficiéncia é produzida socialmente, como
resultado das barreiras que limitam a participacdao de pessoas com corpos que
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divergem da norma. Logo a deficiéncia nao é atributo da pessoa, mas um efeito
da organizacgao social, que opera por meio da criagao de padroes de normalidade
e produtividade.

Bampi, Guilhem e Alves (2010) aprofundam essa discussao ao afirmarem
que o modelo social da deficiéncia permite compreender a exclusdo como
resultado de escolhas politicas e institucionais, e ndao como consequéncia natural
das limitagOes corporais. Para os autores, a deficiéncia deve ser analisada a luz
dos direitos humanos, o que impoe ao Estado o dever de formular politicas
educacionais que assegurem condicOes efetivas de escolarizacao em ambientes
comuns, com 0s apoios necessarios. Nesse sentido, a Educacao Especial passa
a ser concebida ndo como um sistema paralelo, mas como uma politica
articulada a garantia do direito a educacao.

No contexto educacional, essa concepcao redefine o papel da Educagao
Especial na escola regular. Conforme apontam Glat, Pletsch e Fontes (2007), a
Educacao Especial, na perspectiva inclusiva, deve atuar como suporte
pedagdgico especializado, contribuindo para a eliminacao das barreiras que
impedem a participacdo e a aprendizagem dos estudantes publico da educagao
especial. Isso significa que seu foco nao deve estar na substituicao do ensino
comum, mas na producdo de estratégias, recursos e conhecimentos que
fortalecam a pratica pedagdgica do professor da sala regular.

Diniz (2007) argumenta que, em sociedades capitalistas, esses padroes
estdao profundamente associados a nocao de desempenho: corpos que nao
correspondem a logica da eficiéncia, da autonomia absoluta e da capacidade
produtiva sao classificados como deficientes, ndo por suas caracteristicas
intrinsecas, mas porque o meio social ndao foi construido para acolher suas
formas de existir. Nessa perspectiva, a deficiéncia € uma forma de injustica
estrutural, pois emerge quando instituicdbes, como a escola, o transporte, o
mercado de trabalho e os servigos publicos, falham em remover barreiras fisicas,
comunicacionais, atitudinais e organizacionais.

Ao deslocar o foco do corpo para o ambiente, Diniz (2007) contribui para
uma critica contundente ao capacitismo e reforca que a inclusdo sé é possivel
quando a sociedade assume a responsabilidade por transformar suas estruturas,
e ndao quando se espera que as pessoas com lesao se adaptem aos padroes
dominantes. Essa mudancga paradigmatica possui implicacdes diretas para o
campo da Educagao Especial, uma vez que desloca a compreensdo da deficiéncia
do ambito individual para o plano das politicas publicas, das instituicdes
educacionais e das praticas pedagdgicas.

Entretanto, como alerta Michels (2011), a consolidacao dessa perspectiva
enfrenta limites significativos, especialmente no que se refere a formagao de
professores. A autora destaca que a politica de Educacao Especial no Brasil tem
sido marcada por uma tendéncia a tecnificacdo do trabalho docente, com énfase
em praticas instrumentais e no atendimento educacional especializado, o que
contribui para a fragmentacdao da formacdao e para o deslocamento da
responsabilidade pela inclusdo para profissionais especificos. Tal ldgica
enfraguece a compreensao da Educacao Especial como parte constitutiva do
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projeto pedagogico da escola e dificulta a construgdo de praticas inclusivas
efetivas.

Portanto, parte-se, do entendimento de que a Educacao Especial,
fundamentada no modelo social da deficiéncia, exige uma formacdo docente que
ultrapasse o cumprimento minimo das exigéncias normativas e promova uma
compreensao ampliada das condicdes de escolarizacao. A anadlise dos PPCs das
Licenciaturas da UFMS, realizada nesta pesquisa, permite problematizar em que
medida a formacao inicial oferecida tem se limitado ao atendimento do nucleo
obrigatério ou avanca na construcdao de uma concepcdo de Educacao Especial
comprometida com a transformacgao das praticas educativas e com a efetivagao
do direito a educacdo. Ao responsabilizar a sociedade pela inclusao das pessoas
deficientes, no Brasil, a Constituicao Federal de 1988 estabelece a educagao
como um direito social, conforme preceitua:

A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdao da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio
da cidadania e sua qualificagcdao para o trabalho. (Brasil, 1988,

n.p.).

Atender a todos, sem qualquer distincdo ou discriminacao é dever do
Estado, visando o desenvolvimento humano além de preconceitos ou
desigualdades. Além disso, o artigo 206, da CF/88 reforca principios
fundamentais que garantem a igualdade, a qualidade e a permanéncia na
escola:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes

principios:

I - igualdade de condicdes para o acesso e permanéncia na escola;
(...)

VII - garantia de padrao de qualidade.

(...)

IX - garantia do direito a educacao e a aprendizagem ao longo da
vida. (Brasil, 1988).

O artigo 208, estabelece o dever do Estado de ofertar atendimento
educacional especializado (AEE) aos portadores de  deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino, como forma de assegurar
efetivamente a participacao e o desenvolvimento desses estudantes.

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo sera efetivado
mediante a garantia de:

(...)

ITT - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino; (Brasil,
1988).

O AEE consiste em um conjunto de servicos, estratégias pedagdgicas,
recursos didaticos e materiais adaptados, voltados para atender as necessidades
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especificas dos estudantes publico da educacao especial, conforme definido pela
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(Brasil, 2008) e regulamentado pelo Decreto n® 12.686/2025. Ele ocorre de
forma complementar ou suplementar as atividades na sala regular, promovendo
acesso, permanéncia e sucesso escolar. Assim, o AEE ndo é um recurso paralelo,
mas instrumento central do modelo social da deficiéncia, garantindo que a escola
comum seja acessivel, inclusiva e de qualidade para todos. Nesse sentido,
Mantoan (2007) complementa:

A Constituicdao, contudo, garante a educagao para todos e isso
significa que é para todos mesmo e, para atingir o pleno
desenvolvimento humano e o preparo para a cidadania, entende-
se que essa educacdao nao pode se realizar em ambientes
segregados. (Mantoan, 2007, p. 22).

Vale salientar que nessa pesquisa adota-se o modelo social da deficiéncia,
visto que ndo se trata apenas de uma questdo bioldgica, como propde Diniz
(2007):

O modelo social definia a deficiéncia ndo como uma desigualdade
natural, mas como uma opressao exercida sobre o corpo deficiente.
Ou seja, o tema da deficiéncia ndo deveria ser matéria exclusiva
dos saberes biomédicos, mas principalmente de agdes politicas e
de intervengao do Estado. (Diniz, 2007, p. 9).

Ao refletir sobre os primeiros teodricos que defenderam o modelo social da
deficiéncia, com énfase para o independéncia dos sujeitos como um valor ético
para a vida humana, Diniz (2007) destaca que:

A primeira geracdo de tedricos do modelo social da deficiéncia
partia de duas afirmagOes: 1) as desvantagens resultavam mais
diretamente das barreiras que das lesbOes; e 2) retiradas as
barreiras, os deficientes seriam independentes. A premissa do
modelo social era a da independéncia como um valor ético para a
vida humana, e o principal impeditivo da independéncia dos
deficientes eram as barreiras sociais, em especial as barreiras
arquitetonicas e de transporte. O agente responsavel por impedir
que os deficientes experimentassem a independéncia era a
organizacgao social capitalista. (Diniz, 2007, p. 26).

Neste modelo, a deficiéncia enquanto fruto das barreiras impostas pela
sociedade desloca-se do modelo biomédico da deficiéncia. Lembrando que:

O modelo biomédico de deficiéncia é aquele que considera a
deficiéncia como uma questdo de saude, de consideragao estrita
das ciéncias médicas, consolidando a nocdo de pessoa com
deficiéncia como uma pessoa que vive em um corpo lesionado,
doente ou anormal. (Enap, 2024, p. 15).
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A partir do modelo social da deficiéncia, tem-se, portanto, que a
participacao plena das pessoas com deficiéncia ndo depende de caracteristicas
individuais, mas da remocgao das barreiras presentes nos ambientes sociais.
Assim, a educacao que se pauta na inclusao parte do principio de que todas as
criangas, jovens e adultos tém o direito de frequentar a escola comum, cabendo
ao sistema educacional garantir acessibilidade, apoio e recursos para sua
permanéncia e aprendizagem. Segundo este entendimento, Glat, Pletsch e
Fontes (2007) prelecionam:

Educacao Inclusiva nao consiste apenas em matricular o aluno com
deficiéncia em escola ou turma regular como um espaco de
convivéncia para desenvolver sua ‘socializagdo’. A inclusao escolar
sO € significativa se proporcionar o ingresso € permanéncia do
aluno na escola com aproveitamento académico, e isso s6 ocorrera
a partir da atencdo as suas peculiaridades de aprendizagem e
desenvolvimento. (Glat; Pletsch; Fontes, 2007, p. 344).

As escolas especializadas, nesse sentido, nao representam uma escolha
equivalente, mas uma resposta historicamente construida as barreiras que a
escola regular ndo eliminou. O objetivo da politica de educacdo especial na
perspectiva inclusiva é que nenhuma pessoa precise ser segregada para
aprender, e que 0s apoios necessarios sejam ofertados no préprio espaco da
escola comum, conforme defendem a Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (ONU, 2006) e a Lei Brasileira de Inclusao (Lei n® 13.146/2015).

2.3 Formacao de professores para a inclusao das pessoas com
deficiéncia

A luz das discussées apresentadas até o presente momento, torna-se
possivel compreender que a formacgao de professores nao pode ser analisada de
modo dissociado das politicas publicas e das concepcdes de deficiéncia que
orientam a educacdo brasileira. Se, por um lado, o campo das politicas
educacionais explicita a necessidade de garantir o direito a escolarizagdo em
espagos comuns, por outro, o modelo social da deficiéncia evidencia que esse
direito s6 se concretiza quando as instituicdes sdao capazes de identificar e
transformar as barreiras que produzem desigualdades.

Considerando esse panorama, a reflexao sobre a formacao docente
adquire centralidade, uma vez que ela constitui o elo entre as diretrizes legais,
as perspectivas tedricas e as praticas efetivamente desenvolvidas no cotidiano
escolar. Nesse contexto, Deimling (2013, p. 240) destaca que “A partir de 1960
algumas iniciativas na area de Educacao Especial foram sendo criadas em alguns
estados do pais”, cita o exemplo “do Estado do Rio Grande do Sul, que, ja no
ano de 1962, iniciou, na Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)” um
processo formativo.

No entanto, foi somente a partir de 1972 que o curso de Pedagogia passou
a incorporar, em diversas universidades brasileiras, a habilitacao em Educacao
Especial como parte de sua estrutura curricular.
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Porém, foi somente a partir de 2001, com o Plano Nacional de Educacédo
(PNE), que a formacao de professores passou a incorporar de maneira mais
explicita a meta de preparar os profissionais da educacdo para atuarem com a
diversidade presente na escola regular. Deimling (2013) destaca que a politica
educacional daquele periodo respondia diretamente as pressdes dos organismos
internacionais, especialmente apds os compromissos assumidos pelo Brasil nas
Conferéncias de Educacao para Todos e na Declaracao de Salamanca (1994).
Assim, a Educacao Especial deixou de ser tratada apenas como habilitacao
especifica de alguns cursos, passando a constituir diretriz nacional para a
formacao inicial docente.

Nesse movimento, a Educacao Especial e a educacao inclusiva passaram
a ser entendidas como responsabilidade de todos os professores, e nao apenas
de especialistas. Entretanto, como alerta Mantoan (2003; 2007), o
reconhecimento legal desse principio ndo se traduziu automaticamente em
mudancgas estruturais nos curriculos das licenciaturas. A permanéncia de
modelos tradicionais de organizacao curricular, centrados na divisao rigida entre
conteudos especificos, pedagodgicos e estagio supervisionado, dificultou a
incorporacao transversal da tematica da inclusdo e sustentou a logica de
formacao fragmentada apontada por Gatti (2010).

Nesse sentido, ainda que os marcos normativos do periodo pds 2000
tenham representado avancos ao afirmarem a inclusdao como principio, a
formacao inicial continuou a reproduzir a concepgao de que a Educacao Especial
seria um conhecimento acessoério, destinado a disciplinas especificas e pontuais.
A analise historica realizada por Deimling (2013) demonstra que esse padrao é
consequéncia de uma trajetéria marcada pela compreensao da deficiéncia como
atributo individual e pela persisténcia de praticas pedagdgicas voltadas a
segregacdo ou ao atendimento especializado a parte da escolarizacdao comum.

A consolidacdo da Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacao Inclusiva (Brasil, 2008) reforcou que a formacao docente deveria
ser orientada pelo paradigma do modelo social da deficiéncia, deslocando o foco
das caracteristicas dos estudantes para as barreiras institucionais que
restringem sua participagao. Todavia, como aponta Diniz (2007), esse
deslocamento epistemoldgico exige que os cursos de licenciatura formem
professores capazes de reconhecer a producao social da deficiéncia, questionar
padroes de normalidade e enfrentar o capacitismo estrutural presente na cultura
escolar.

Dessa forma, a formacao de professores para a inclusdo sé se efetiva
quando supera a légica de conteldos isolados e assume um carater critico,
interdisciplinar e comprometido com os direitos humanos. Tal compreensdo sera
retomada na analise dos PPCs das licenciaturas da UFMS (Secao 4), na qual se
examina em que medida os curriculos rea